A szinhazi nevelés torténete az angol

nyelvteriilet orszagaiban
Szauder Erik

Rendezvényiink! csak kevéssel késte le a szinhazi nevelés (TIE) ,,sziiletésnapjat”. Az elsd, mar a kortarsak al-
tal is szinhazi nevelési programnak nevezett foglalkozasra ugyanis épp harmincot évvel ezel6tt, 1965. szep-
tember 1-én keriilt sor. Az alabbiakban megkisérlem felvazolni azt a fejlédést, mely a TIE-t Nagy-
Britanniaban életre hivta, illetve azokat a tendenciakat, melyek az elmult évtizedekben és a jelenben meghata-
roztak tendenciait és helyzetét a brit szigeteken, illetve mas angol nyelvii orszagokban.

A TIE rovid torténete Nagy-Britanniaban

John O’Toole (1976) ugy fogalmaz, hogy a TIE torténetét nem érthetjiik meg anélkiil, hogy szot ejtenénk a brit
tarsadalmi hagyomanyban évszazadok ota mélyen gydkeredzo szinjatékos hagyomanyokrol — gondoljunk csak
Shakespeare korara, a szinhaz korabeli tarsadalmi szerepére —, illetve azokrol a gyermekszinhazi hagyoma-
nyokrol, melyek olyan kdzismert személyiségek munkassagahoz kotédnek, mint példaul Esme Church vagy
Rudolf Laban. E szinjatékos hagyomanyok a XIX-XX. szazad forduldjan szorosan dsszekapcsolodtak a kor
polgari értékrendjével és gyermekkozpontu nevelésfilozofidjaval, és gazdag taptalajt nyujtottak a kiilonb6zo
mivészetpedagogiai megkozelitésmodok szamara.

A masodik vilaghabort, tudjuk, Nagy-Britanniaban is szornyi fizikai pusztulast hozott. A szilard polgari
alapokon nyugvo tarsadalom azonban minden erejével azon volt, hogy a romokon 1j, emberkdzponti tarsa-
dalmat hozzon létre. Oriasi erbfeszitéseket téve — és persze a meglévé tartalékok mozgositasaval, illetve az
amerikai kormanytol érkez6 gazdasagi segitség beépitésével — az Gtvenes-hatvanas évek forduldjara megterem-
tették annak lehet6ségét, hogy mar ne csupan a lakossag kozvetlen életfeltételeinek biztositasa valjon lehetévé,
¢s ne csupan filozofiai szinten érvényesiiljon az egyénre koncentrald, szolgaltato allam eszméje, de megindul-
hasson az ez iranyba hat6 ,.kulturalis javak fehalmozasa™ is. Kozismert kifejezéssel élve: 1étrejott a joléti tar-
sadalom mint alapveté mechanizmus.

A brit szigeteket sem hagyta azonban érintetleniil a hatvanas évek Nyugat-Europajara jellemz6 polgari
mozgalmak, eszmék hatasa. Egyre vilagosabba valt a tarsadalom szamara, hogy a hagyomanyos eszkézokkel
dolgozo iskola nem képes megfelelé modon reflektalni a kor kihivasaira. Egyre er6teljesebben meriilt fel az az
igény, hogy az iskola t6bbé ne a sziiken értelmezett termelési folyamatokat, az azokra val6 felkészitést helyez-
ze e6térbe, hanem a lehet6 legtagabban értelmezett kultara-atadast valositsa meg. (E gondolat biztositotta a
taptalajt tobbek koz6tt a dramatanitas fejlodésének is, melynek torténetét ez id6 tajt tobbek kozott Peter Slade,
Brian Way, Gavin Bolton és Dorothy Heathcote neve fémijelzi.)

Az iskolardl sz0l6 tarsadalmi vitakba széles korbél, igy természetesen a szinhaz vilagabol érkezdk is hozza-
szoltak. A szinhazi szakemberek gy érveltek, hogy miutan a szinhaz (kiilonésen az ez ido tajt egyre er6s6do
agit-prop szinhaz, vagy pl. a performance) maga is igen erételjes eszkdzokkel €16 kulturalis-politikai médium,
a szinhazi szakembereknek nagy szerephez kellene jutniuk a nevelés iskolai és azon kiviili formainak megujita-
Saban.

A fentiek talgjan indult el az 1964. esztendd folyaman egy beszélgetés-sorozat Tony Richardson, a
Coventry varosi szinhaz vezetdje, valamint Gordon Vallins, a helyi oktatasi bizottsag egyik tagja kozott. Eze-
ken a beszélgetéseken Richardson felvazolta azt az elképzelését, mely szerint Coventry varosa (mely, csodala-
tos kozépkori katedralisaval egyiitt, a masodik vilaghaboras naci bombazasok eredményeképpen szinte a fold-
del lett egyenld) szimbolikus értelemben is megfelel6 terepe lehetne a tarsadalom szellemi ujjaéledésének. El-
mondta, hogy terve szerint kozeliteni szeretné az akkor Gjonnan megépiilt Belgrade Szinhazat a helyi tarsada-
lom kiskozosségeihez. Erre tobb lehet6séget is felvazoltak, am témank szempontjabol az alabbiak fontosak
csupan:

e aszinhazban alland6 gyermekszinhazi tirsulat alakul, melynek fenntartisat a varos magara vallalja;
e a gyermekszinhazi tarsulat rendszeresen szervez a gyerekek, fiatalok részvételén alapuld szinhazi jellegii
foglalkozasokat;

I Az el6adas 2000. oktober 13-4n hangzott el, az I. Orszagos Szinhazi Nevelési Konferencian. (4 szerk.)



e avaros vezetése vallalja, hogy kinevez négy, szervezetileg a szinhaz tarsulatahoz tartoz6 dramatanart (egy
fot az 6vodai neveldk korébol, egyet az also tagozatosok tanitoi koziil, és kett6t a felsésokkel és kozépisko-
lasokkal valo munkahoz), s az 6 feladatuk lesz a helyi iskolakkal valé kapcsolattartas;

e avaros vezetése felallit egy pedagogiai tAmogatd kdzpontot, melynek munkatérsai segitik tobbek kozott az
iskolai drama-munka iranyitasat végz6 pedagdgusok tevékenységét is.

A Vallins altal készitett feljegyzés, mely a fentieket rogziti, a Theatre and Education cimet viselte, a
Richardson altal készitett munkaanyag azonban mar Theatre in Education cimmel latott napvilagot. Neve lett
tehat a ,,gyermeknek,” bar tényleges megsziiletésére még néhany hetet varni kellett. Amint azt mar a bevezet6-
ben is emlitettem, az els6 TIE-program 1965. szeptember 1-én keriilt bemutatasra.

Az 1ij szinhazi forma és kezdeményezés igen pozitiv visszhangra talalt a helyi iskolak, csaladok korében. A
Szinhaz vezetdi és maguk a programban részt vevd szinészek is érzékelték azonban, hogy ez a fajta munka, a
tanulok részvétele a szinhazi folyamatokban olyan uj tipusu készségeket, felkésziiltséget igényel, mely megha-
ladja a szinészekkel szembeni hagyomanyos elvarasokat. A tapasztalatok eemzése, értelmezése eredménye-
képpen egyre erételjesebben fogalmazodott meg az a felismerés, hogy itt egy kettés természetii, szinészi és pe-
dagogusi tevékenység-demeket 6tvoz6 feladatkorrél van szo. Ez a felismerés vezetett oda, hogy a TIE-
tarsulatok azon munkatarsait, akik a tanulokkal kozvetleniil is kapcsolatba keriiltek a programok soran, a ké-
sobbiekben mar jorészt kizarolagosan a szinész-tandr (actor-teacher) megnevezéssel illették. Megerdsodott to-
vabba az a gondolat is, hogy a szinhazi nevelési foglalkozasok nem a szinhaz épiiletében kezdddnek, illetve
nem is ott érnek véget. A TIE-tarsulatoknak kezdetektdl fogva igényiik volt arra, hogy a programra érkezé
osztalyok tanitoit elozetesen tajékoztassak a program tartalmarol, céljairodl és szerkezetérdl, majd pedig bevon-
jak 6ket magukba a foglalkozasokba, illetve az azt kovetd elemzd beszélgetésekbe (melyekhez nem egy esetben
iskolai feldolgozasra szant irasos segédanyagokat, feladatlapokat is dsszeallitottak).

A fentiekben vazolt szerkezet kapcsan maga Vallins irja, hogy itt ,,a szinhazi célok alarendel6dtek a nevelé-
s céloknak”. (Vallins, 1980: 13) Mindez természetesen nem azt jelenti, hogy a TIE keretei kozt dolgozok nem
fektettek elegendé hangsulyt a szinhazi formanyelv lehetGségeinek kiaknazasara. A fenti megallapitas csupan
arra utal, hogy a szinhaz eszkoztara ebben a szerkezetben nem pusztan 6nmagaért, a szinhazi élmény megszii-
letéséért 1ép mitkodésbe, hanem valamely atfogo tanulasi-nevelési folyamat eszkozeként jelenik meg.

A TIE szinre 1épésével 1) lendiiletet vettek a szinhdz (és altalaban a miivészetek) tarsadalmi szerepérol, ne-
velésiigyi misszidjanak természetérol, illetve az igényes szérakoztatas minéségi kovetelményeirél folyo vitak.
A szinhaz és a nevelés intézményes kapcsolata ugyanakkor ebben az idészakban mar olyannyira nem csak
periferialis jelenség volt Nagy-Britanniaban, hogy az 1968-as kdtezésii oktatasiigyi felmérés (Educational
Survey 2.) mar mint az iskolai oktatast szervesen kiegészit6 szolgaltatast targyalja a TIE-t.

Figydemre mélt6, hogy a hatvanas-hetvenes évek fordulojara szamos brit varosban jonnek létre a varos
vagy a régio tanuldit ellatd szinhazi nevelési tarsulatok (Leeds, London, Portsmouth stb). Ezzel parhuzamosan
megfigyeheté azonban az is, hogy nem csupan a TIE-tarsulatok szama novekszik, de a fenntartok és szerveze-
ti formak tekintetében is megindul a differencialédas. O’Toole (1976) ebben az id6szakban a kovetkezé nagy
tipusok parhuzamos jelenlétét emliti:

o repertoar-szinhazakban miikddo, onallo, féallasa TIE-tarsulatok;

e részben vagy teljesen TIE-munkara szakosodé ,,alternativ”’ szinhazak;

e regionalis dramakozpontokban felallitott, féallasu tarsulatok;

o egyesiskolak fenntartasaban miikodo utazo tarsulatok;

e avarosi vagy regionalis helyi oktatasiigyi hatosagok (LEA2-K) fenntartasaban miikodé utazo tarsulatok;

o egyetemi hallgatok altal szerkesztett-szervezett, ,.tanitasi gyakorlatként” miikodé TIE-programok;

e GCSE-vizsgara3 késziild csoportok kisiskolasok szamara tervezett TIE-programjai;

o @egyesiskolakban szervez6do, tanarokbol allo csoportok, akik a régio iskolait célozzak meg programjaikkal.

Az 1970-es évtized jelentds fordulatokat hozott Nagy-Britanniaban. A konzervativ eszmék térhoditasa,
Margaret Thatcher egyre er6s6dd politikai befolyasa, majd miniszterelnokké valasztasa szinte egy csapasra
véget vetett a joléti allam altal hirdetett eszmék idejének. A privatizacioban, a tékésithetd és ,.kemény” tuda-
sokban hivé politikai vezetés természetesen nem kedvezett a miivészetpedagogiaknak sem. Annak dlenére,
hogy az 1975-6s esztendében huszonkét féallasu, tizenharom részmunkaidds és kozel hatvan idészakosan mii-

2 |ocal Education Authority. (Sz. E.)
3 A brit oktatasi rendszerben korabban meglévé, 16 éves korban leteendd vizsga elnevezése. (Sz. E.)
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kodé TIE-csoportot tartottak orszagosan szamon?, érzékelhetd volt, hogy a politikai [égkor hosszll tdvon nem
kedvez e tevékenységi forma fennmaradasanak.

Az egyre erés6do pénziigyi és adminisztrativ jellegli megszoritdsok elleni szakmai 0sszefogas elésegitése
érdekében 1973-ban a TIE-tarsulatok szakmai tanacskozast tartottak, melyen megvitattak a tovabbélés, to-
vabblépés lehetséges modjait. (Baskerville, 1984) E konferencian meriilt fel az a gondolat, hogy az orszag kii-
[6nboz6 régidiban, kiilonb6zo intézményi keretek kozott dolgozo tarsulatok érdekvédelmét egy egységes szer-
vezet hatékonyabban tudna képviselni. Igy jott létre 1975 majusiban a Standing Conference of Young
People’s Theatre (Ifjusagi Szinhazak Allandé Konferenciaja, SCYPT). Ez a szervezet a megalakulasat koveté
évtized folyaman — a megalakulasat sziikségessé tevé politikai-gazdasagi viszonyok egyre kedvez6tlenebbé va-
lasaval parhuzamosan — mind jobban atpolitizalodott, azaz egyre nyiltabban és erételjesebben szembe helyez-
kedett a kozponti kormanyzati szandékokkal, elvarasokkal. Kiilondsen igy volt ez az 1980-as évtized utolso két
évében, hiszen 1988-ban — mintegy a konzervativ part oktataspolitikai torekvéseinek megkoronazasaképpen —
[étrejott az elsé brit nemzeti tanterv. A National Curriculum (DES, 1988) bevezetése el6tt még soha nem volt
Nagy-Britanniaban ilyen, kdzpontilag kimunkalt, kotelezé érvényli, az egyes iskolaztatasi szakaszokat tartal-
milag és formailag is erésen szabalyozo oktatasi alapdokumentum. Ez a 1épés — mellyd a kormanyzat nem tit-
koltan a standard, mérhet6 (és mérendd) tudasok preferencijat tiizte zaszlajara — nyilt tamadas volt nem csak
a SCYPT tagjai, de a szabaddvii pedagogia valamennyi képviseldje ellen.

A tarsadalmi, politikai valtozasok felidézése mellett azonban nem szabad megfeledkezniink arr6l sem, hogy
a TIE formanyelvi szempontbdl is sokat valtozott. A 80-as évek elejére a didaktikus jellegli foglalkozas-
szerkezetek helyébe egyre tobb helyiitt 1éptek a szinhazi formanyelv gazdagsagat mind jobban kiaknazoé prog-
ramok; a facilitator kozvetitd jellegének hangstilyozasa mellett egyre nagyobb fontossagot tulajdonitottak a
szerepben dolgozé szinész-tanarok tevékenységének®; a foglalkozas-tervezés soran egyre erételjesebben érvé-
nyesiilt az a torekvés, hogy az iskolai tevékenységformak mindegyikét integralt modon emeljék be a TIE-
program altal beinditott tanulasi folyamatba. (Lathato tehat, hogy a szinhazi nevelés elkotelezettjei, meghata-
rozé politikai erejiik nem 1évén, szakmai-miivészi oldalrol igyekeztek kikezdeni az egyre formalédo oktataspo-
litikai torekvéseket.)

A kilencvenes években az allamilag finanszirozott, szinhazi keretben zajlo TIE-munka fennmaradasaért
folytatott kiizdelem végvarai sorra elestek: a LEA-k a tovabbiakban egyre kevésbé (1993-t6l pedig egyaltalan
nem) tamogattak a tarsulatok tevékenységét, és a legtobb helyen nem tartottak fenn a dramatanarokat segité
regionalis kozpontokat sem. (Miutan a National Curriculum a dramat az angol nyelv elemeként, modul-
targyaként kezeli, timogatasat is csak ennek keretei kozott kotelez6 biztositani.)

1995-ben, mintegy szimbolikusan lekerekitve az 1965-ben megkezdett felddési ivet, bezarta kapuit az utol-
s6 allamilag finanszirozott TIE-tarsulat, a Coventry varosaban miikodott Belgrade is. A TIE mint tevékenység
azonban nem sziint meg Nagy-Britanniaban. Palyazatokbol, szponzori tamogatasokbol nagy nehézségek aran,
de néhany tarsulat mikodik még az orszagban.

A TIE mas angol nyelvii orszagokban megjelend sajatos formai

A TIE brit fglédése természetesen nem hagyta érintetleniil az angol nyelvteriilet mas orszagaiban dolgozo
szinhazi tarsulatok, szakemberek munkajat sem. Az eltérdé tarsadalmi-torténelmi viszonyok és hagyomanyok
azonban jelentds hangsuly-€tolodasokat hoztak. E helyiitt nincs modom a teljes nyelvteriilet részletes attekin-
tésére, ezért az alabbiakban csak a fobb tendenciakat, jelentdsebb kezdeményezéseket, érdekesebb tipusokat
emelemKi.

A nyevteriilet legnagyobb orszagaiban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Kanadaban kiilsnés modon
elsésorban nem a TIE, hanem az iskolai kdzegben megjelené drama-munka talalt kovetdkre. Ez természetesen
nem azt jelenti, hogy ne jottek volna létre ilyen kezdeményezések, szamuk és szerepiik azonban — kiilonosen az
orszagok tertileti és 1élekszam-aranyaihoz mérten — a brit halozaténak csak toredékével ért fel.

Bar nincsenek ra bizonyitékaim, ezt a jelenséget két okkal magyaraznam. Az egyik, hogy Amerikaban és
Kanadaban joval kisebb volt a haborts pusztitas és az ennek nyoman kialakulo kulturalis-szocialis ,,sokk,”
mint Europaban. A masik, hogy az emlitett orszagokban a tarsadalmi kézmegegyezés és politikai hagyomany
nem csak hogy nem tamogatja, de kifgezetten tiltjais, hogy az iskolaban szervezett keretek kozott politikai jel-
leghi tevékenység folyjon. A szinhazba jaras, a szinhazi formanyelv tanulasa, illetve — szamunkra elképzelhe-

4 Hogy csak néhanyat emlitsiink koziiliik: Octagon (Bolton); Royal Lyceum (Edinburgh); Citizens (Glasgow); Playhouse (Leeds);
Cockpit (London); Tyneside (Newcastle); Theatre Royal (Y ork).

5 Ehhez nyilvanvaléan nagy lokést adott Gavin Bolton cikke, melyben a szinhazi nevelést a tanari szerepjaték kiterjesztett valtoza-
taként értelmezte. (Bolton, 1980.)
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tetlen mennyiségili pénz és energia mozgositasaval — az iskolai szinieléadasokban valo részvétel és azok latoga-
tasa ugyanakkor sokkal erételjesebben része volt és maradt a kozoktatasi programoknak, mint az Ovilagban.

E Kkét orszag teriiletén ugyanakkor igen nagy szerephez jutottak az olyan, masutt joval kisebb szamban je-
lentkez6 tarsulatok, melyek a szinhdz eszkoztarat kozosségfejlesztési, (re)szocializacios vagy terapias célok
érdekében alkalmaztdk, illetve azok, amelyek a dramai fikcio segitségével gazdasagi-iizleti jellegh vallalkoza-
sok hatékonysaganak novelése érdekében dolgoznak.

Hogy a fentiekre csak néhany, a mai napig is miitkddé amerikai tarsulatot emlitsek: a Cornell Interactive
Theater olyan kérdésekkel szembesit kiilonboz6 varosi vagy vidéki kiskozosségeket, mint példaul a faji megkii-
[6nboztetés, a szexualis zaklatas, a sériilt emberek tarsadalmi beilleszkedése, vagy az AIDS problematikaja.
Munkajuk soran 6tvozik a szinhazi el6adast és a kozonség részvételét is igényl6 — jorészt az Augusto Boal al-
tal kidolgozott technikakra épiil6 — szakaszokat.

A Pact Training csoport, mely a New Yorkban és korzetében fogva tartott fiatalkor vagy feln6tt biin6z6k-
kel bortonokben végzi munkajat, éves koltségvetésének anyagi hatterét a hetvenes évek kozepét6l kezd6dben a
New York varosi rend6rség gyors reagalasu és blinmegel6z6 alosztalyatol kapja.

A Stop-Gap dnevezésii kaliforniai tarsulat kiilonb6z6 munkahelyi kozosségek szamara tart foglalkozasokat
a csoportkozi problémak feltarasa és megoldasa, a munkasok és a menedzsment kozti kommunikacié hatéko-
nyabba tétele, valamint a problémamegoldé folyamatok fejlesztése érdekében (ITN Journal, 1992).

A fenti szervezédések jorészt allando tagsaggal rendelkez6, féallast szinészekbdl és szervezékbdl allnak.
Nem hagyhatjuk azonban figyelmen kiviil az alkalmi, tobbnyire valamilyen konkrét célra szervezett vagy 6sz-
szehivott csoportosulasokat sem. Ezek kozott vannak egyetemi hallgatokbol egy-egy projekt ergéig egyiitt dol-
gozo csoportok (mint pl. a kanadai Victoria Egyetem Juliana Saxton altal vezetett hallgatoi), de ide tartoznak a
muzeumok altal valamely Kiallitds tartalmanak hatékonyabb kommunikalasa érdekében felkért muzeum-
szinhazi foglalkozasok is.

A fglett orszagokban tapasztalhatd szinhazi nevelési formaciok mellett érdemes szot ejteniink roviden az
ugynevezett ,.harmadik vilag” orszagaiban tapasztalhatdé szinhazformakrol is. A brit birodalom széthullasa
utan fliggetlenedett afrikai és délkelet-azsiai orszagokban kiilonds kettdsséget tapasztalhatunk. Gyakori, hogy
Mig a nagyvarosokban az eurdpai modellre sokban emlékeztetd €let folyik, addig a vidéki kornyezetben €16 la-
kossag szinte teljes mértékben a hagyomanyos, gyakran 0si keretek és viszonyok kozott él.

Ez utébbi, gyakran napi szintl élelmezési, egészségligyi problémakkal is kiizdé kdzegben ugyanakkor még
természetes modon élnek és miikddnek a hagyomanyos népi narrativ és szinjatékos formak. E szinjatékformak,
valamint a ,,nyugati tipust” TIE eszk6zrendszerének 6tvozése tag teret kindl az afrikai szakemberek maroknyi,
tobbnyire Nagy-Britanniaban vagy Amerikaban tanult kozosségei szamara arra, hogy kiilonb6z6 tarsadalmi,
higiénés és egészségiigyi kérdések kapcsan nevelé munkat fejthessenek ki a falvak népe korében.

Ebben a kdzegben nem kérdéses a nézok részvétele a folyamatban, hiszen a hagyomanyos narrativ formak —
mes¢k, eredetmondak — eéadasa is minden esetben a hallgatosag spontan bevonddasa mellett zajlik. A TIE-
tarsulatok tehat bizton épithetnek arra, hogy amikor programjaikkal felkeresnek egy telepiilést, a falu felnétt-
és gyermekk6zOnsége aktivan részt fog venni a jatékban. Ennek figyelembe vételével tervezhetnek tehat foglal-
kozast az dvszer hasznalatanak sziikségességérol, az asszonyok megcsonkitasanak (,,koriilmetélésének™) maig
¢lo gyakorlatardl vagy a gyermektapszer elkészitésének higiénés kovetelményeirdl (Outa, 1997; Doésebs,
1998).

Ugyanezen koriilmények, az alapvetd infrastruktura és informacio-aramlas hianya hozta 1étre Afrikaban és
Azsia egyes ritkan lakott vidékein az ,,é16 Gjsdg” intézményét. Ez annyit jelent, hogy a szinhazi nevelési cso-
portok (tobbnyire egy-két-harom f6és ,,mini-tarsulatok™) idorél idére ellatogatnak a hirekke, uj tipust termé-
kekkd vagy munkamodszerekkel televizio, radio vagy akar ujsag hijan egyaltalan nem talalkozo kiskozossé-
gekhez, és dramatikus formaban megismertetik 6ket veliik.

A fentiekben elsdsorban azokra a szinhazi, szinhazi nevelési formakra tértem csak ki, melyek a nevelési,
kozosségfejlesztési szempontokat hangstilyozzak. Nem ejtettem szot azokrdl, melyek a szinhazra nevelést, a
szinhaz mint miivészeti tevékenység értd befogadasat célozzak, holott ezen kezdeményezések is igen nagy
szamban jelentkeznek a targyalt orszdgokban. Ennek attekintése majd egy masik iras targya kell legyen.
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»A birminghami iskolakban komolyabb szin-
hazi munka folyik, mint a

Nemzeti Szinhazban”

Bobby Colvill-lal, a birminghami Big Brum TIE tarsulat
szinész-tanaraval beszélget Bethlenfalvy Ad4am

— Nemsokara elkésziil az uj foglalkozdsotok, mirél szol?

— Ez Edward Bond® harmadik nekiink irt darabja. Cime: ,,Have I none” (Semmim sincs). Egy hét mulvalesz a
bemutatoja. A jovében jatszodik, 2077-ben. Arrél szol, hogy az emberek minden feleldsséget atadtak a hatosa-
goknak, nem hasznaljak a technika vivmanyait, és eltorolték a multat. Az élet tiressé valt. A torténet egy la-
kasban jatszodik, amiben semmi sincs. Csak egy férfi és a felesége. Az ajton folyton kopognak. Végiil jon egy
idegen, aki a feleség testvére. A darab arrdl szol, hogy ha mindent tulgjdonunkat atadjuk és ha mindent elvesz-
nek toliink, semmink sem marad és nem vallalunk feleldsséget az életiinkért. A gyermeknek sziiksége van a
képzeletre, hogy megértse a vilagot, de amikor felnéviink, valaminek meg kell valtoznia, a képzelet és a valo-
sag kozotti egyensulyt meg kell talalnunk. Ebben a darabban a hatdsag uralkodik a képzeleten. Példaul az ide-
geneket szornyekként mutatjak. Edward (a szerz6) azt mondja, hogy a megélhetés érdekében mar a képzele-
tiinket is eladjuk. Azt allitja, hogy halalkultiraban éliink. A koncentracios tdborokban aru lett az emberbél,
felhasznaltak ¢ket. Ma is ez torténik, atadjuk magunkat és azt tessziik, amit mondanak nekiink. Egyébként
Edward Bond tigy vélekedik az iskola és a szinhaz kapcsolatarél, hogy az iskolaban megtanitjak a képessége-
ket, de azt mar nem, hogy azokat mire hasznaljuk. Ezt nem tanitjak az iskolaban. Erre igazabol a drama adhat
valaszt. Korhaz épiil-e, vagy gazkamra? A drama sajat magadat segit megkeresni, lehet, hogy emberibb leszel,
lehet, hogy emberteenebb, de megtudod, hogy ki is vagy, s azt is, hogy feddsséged van a dolgok irant.
Egyébként nagyon vicces darab, majd meglatjuk a gyerekek mit gondolnak rola.

— Honnan a kapcsolat Edward Bonddal?

— Kevesen vesznek minket komolyan. A 90-es évek elején a Big Brum fontosnak tartotta, hogy magasabb mi-
Néségli anyagokkal foglalkozzunk. Ekkor irtunk Edward Bondnak, hogy szeretnénk vele dolgozni. O mér ez-
elétt is kapcsolatban volt a SCYPT-tel”. Neki éppen kezdett elege lenni az angol szinhazi életb6l. Nem nagyon
jatszottak az uj darabjait, csak néhany régebbit vettek néha el6. Mi elmentiink hozza, elkezdtiink beszélgetni és
ebbdl egy viragzo kapcsolat alakult ki. Most mar igazi egyiittmiikodésrol van sz6. O a mi dramai tanacsadonk,
példaul a Big Brum szdmara irt sajat darabomhoz is sok segitséget adott.

— Hogy miikodik nalatok egy foglalkozads?

— Ez most egy egész iskolanapos foglalkozés lesz, vagyis négy ora. Ebbol egy és egynegyed ora a darab. Két
oras workshop van az el6adas el6tt, és utana is van egy kisebb workshop. A gyerekek nem fognak talalkozni a

6 Edward Bond vilagszerte ismert dramair6. Annyira ismert, hogy a régebbi darabjai koziil még Magyarorszagon is megjelent né-
hany, s6t, azok egyikét-masikat tobbszor is jatszottak. Sajnos sokan csak mint ,.botrany-szerz6t” ismerik: a Kinn vagyunk a vizb6l
c. Bond-darab egyik jelenete — amely egy csecsemd nyiltszini, de stilizalt megdlésérdl szol — tobb orszagban ugyanolyan fogadta-
tasban (és elutasitasban) részesiilt. (4 szerk.)
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szereplokkel. Mivel a képeknek, festményeknek fontos szerepiik lesz az el6adasban, lehet hogy ezzel kapcsola-
tos dolgokkal fogunk foglalkozni. De ezt még nem tudom, majd a bemutato el6tti napon eldontjiik, hogy mi
lesz, és még aztan valtoztatgatunk rajta.

— Mennyi ideig fut egy foglalkozas?

— Ezt decemberig jatsszuk, tehat koriilbeliil 7-8 hétig megy egy foglalkozas. Evente két j programunk van,
karacsony utan kezdiink el az én darabommal foglalkozni. Az lesz a kovetkezd eléadasunk.

— Mennyi idore kell elore terveznetek?

— A tamogatok harom évre eldre kérnek téliink programot, részletesebben egy évre eldre terveziink. Mar fél
évvel korabban tudjuk, hogy mi lesz a heti programunk. Ez a publicitas miatt fontos. Persze lehet, hogy aztan
ezt megvaltoztatjuk. J6 dolog néha aktualis témakkal foglalkozni, példaul egy csoport az iraki haboru alatt ar-
rol csinalt gyorsan foglalkozast. A mi csoportunkban most nagy késztetés, hogy a kozel-keeti dolgokat vizs-
galjuk, de ebben a rendszerben nehéz, mert a pénz miatt mar korabban meg kellett adni a programunkat. Pro-
baljuk azért megtalalni a megfelel6 aranyt, mert szeretnénk szabadok maradni az aktualis dolgokrais. Ezekre
agyerekek is nyitottak.

— Milyen témdakat dolgoztok fel a foglalkozasaitokban?

— Mostanaban koncepciozusabba valtunk. Volt egy foglalkozasunk 9-11 éveseknek a bevandorlasrol, de jat-
szottunk az ir ¢hinségrol is. Volt egy programunk, ami az identitasrol és a kiilonbségekrol szolt, ez egy szemét-
telepen jatszodott, ahova egy arva gyerek elbujdokolt8. A foglalkozas arrdl szolt, hogy valami dnmaga és nem
onmaga egyben. A ,,Stonemason's hand” (A kéfaragd keze) a valtozasrdl szolt. Arrdl, hogy a vilag valtozik,
hogy mik azok a dolgok, amelyek megmaradnak és hogyan tajékozodjunk a valtozasok kozott. frtam egy dara-
bot egy 16 éves lanyrol, aki teherbe esik és aztan atnevelik. Ebben a foglalkozasban viselkedési mintakat is
vizsgaltunk. Hangokra kellett reagalni, bizonyos elemeiben a pavlovi kisérletekre hasonlitott a dolog. Az is egy
nehézség, hogy a foglalkozasainkat valahogy € kel adnunk a tanaroknak. Az iskolak veszik meg, tehat el kell
adni nekik.

— Ezek szerint az iskoldk fizetnek a foglalkozdsokért?

— Régen voltak helyi tanulmanyi tanacsok és nekik volt keretiik a TIE-ra. Most mar az egyes iskolaknal van a
pénz — persze nem az egészet kaptak meg az iskolak —, és ebbdl a pénzbdl sok mindenre kell kdlteni. Azokban
az iskolakban, ahova szegényebb gyerekek jarnak, kevesebb a pénz, mert azt a tanulmanyi atlag alapjan oszt-
jak el. Ez nyilvanvaloan igazsagtalansagot sziil. A kérdés gy vet6dik fel, hogy festessék-e ki az iskolat, ve-
gyenek-e konyveket a konyvtarba, vagy vasaroljanak TIE foglalkozast. Persze mi azt mondjuk, hogy vegyenek
TIE-t, mert ez a gondolkodast alakitja, s ez a legfontosabb. Sajnos mostanaban sok az er6szak — nem érzik jol
magukat az iskolakban a diakok, unatkoznak. Talan ezen is valtoztat a TIE.

— Hany tagja van a Big Brumnak?

— A Big Brumnal dolgozik jelenleg harom szinész-dramatanar, egy tervezd, egy rendezd és egy szervezd (aki
el6késziti a munkankat az iskolakban). Van egy pénziigyi adminisztratorunk és egy ,,fundraiseriink” aki a
pénzt keriti el6 a mitkodésiinkhoz. Ok félallisban vannak. Van még egy titkarndnk, aki szintén félallasban van.
Igazi tarsulatként, kozosségként dolgozunk, példaul Mandy-vel én mar nyolc éve egyiitt dolgozom, és ezért na-
gyon jol tudunk egyiitt gondolkodni. A csoportlét lehetéséget ad arra, hogy egyiitt fejlédjiink és igy gondolkodo
szinészek lehessiink. Egyébként ezért is szeret Edward Bond veliink dolgozni.

— Miért kell egy teljes allasu tervezo?

— Annak, amit kifdlé mutatunk magunkrol, egységesnek kell lennie. Ez a tervez6 munkaja. Nagyon fontos az a
kép, amit kifelé mutatunk! De fontos szerepe van a targyaknak is a dramamunkaban, csakigy mint az életben.
Példaul a terité a szombati draban® kdzponti szereplévé valt, s ezért egyaltalan nem mindegy, hogy milyen.
Egyébként a tervezd nem volt mindig allando tag, de iddvel az lett.

— Honnan kaptok pénzt?

8 Nyitott ajto cimmel a kévetkezd oldalon kozoljiik ennek a foglalkozasnak a rovid ismertetdjét. (4 szerk.)
9 A 2000. oktober 14-én, az 1. Orszagos Szinhazi Nevelési Konferencia részeként tartott munkademonstraciot a Big Brum térsulata
Budapesten, a Marczibanyi Téri Miivelédési Kozpontban. (4 szerk.)
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— Kapunk a helyi miivészeti alaptol, palyazunk projektekre alapitvanyokhoz, ez utdbbihoz be kell épiteniink a
munkankba a hatranyos helyzetiiekkel valo foglalkozast, persze ez mas szempontokbol is nagyon fontos, de
most nem emlékszem pontosan a szazalékokra. Kereskedelmi cégek nem tamogatnak minket, van olyan cég,
akitdl el sem fogadnank a pénzt, de ez a vesz€ély nem fenyeget minket. A szerencsgaték alap is tamogat min-
ket. En személyesen botranyosnak tartom, hogy a szerencsejatékbol élek, de hat nincs mit tenni, és ez at is fog
alakulni idovel. Lehet, hogy akkor megsziinik a Big Brum, tobbek kozott ezért is tartjuk fontosnak a nemzet-
koziséget. Evrdl évre éliink, a szakadék szélén tancolunk. Persze a gyerekeken kiviil senki sem venné észre, ha
megsziinnénk. Egyébként pedig rosszul fizetett szinészek vagyunk.

— Sokat jartok kiilféldre, sot sajdt pénzetekbdl is dldoztok erre. Miért ilyen fontos ez a szamotokra?

— A modszer, az elv tulélése érdekében tessziik ezt. A gyermek nem iires kancso, amit felndttséggel kell feltol-
teni. Nem kiilon-kiilon kell kezelni a tudas részleteit, egyiitt kell kikeverni az egészet. Ezek a gondolatok fonto-
sak az emberiség j6voje szempontjabol. Anglidban nagyon s6tét idok jarnak, ezért fontos megosztani a tuda-
sunkat masokkal. Nem akarunk senkire semmit raer6ltetni, de fontos terjeszteni az elveket. Az nem olyan fon-
tos, hogy a mi allasunk megmaradjon, ennél fontosabb a modszer és a gondolatok életben tartasa. Persze mi is
tanulunk az utazasainkbol. A vilag kezd egyre inkabb nacionalistava valni. A mi kormanyunk is gyakran a be-
vandorlokat okolja a problémak miatt. Mi ellenezziik ezeket a dolgokat. Fontos, hogy dolgozzunk, talalkoz-
zunk olyanokkal, mint ti. Nemcsak varost nézni joviink, hanem maga a talalkozas fontos. Mi ilyen modon is
kiizdiink a nacionalizmus ellen. A TIE nem tudja megvaltoztatni a szornytiségeket, amik a vilagban torténnek,
példaul Jugoszlaviaban, de lehet egyfajta erd a jovoben.

— Mik a terveitek a jovore?

— J6 lenne, ha Edward Bond tSbbet irna nekiink. En egyébként elhagyom a tarsulatot. Masik varosban lakom
¢s a feleségem, meg a gyermekeim nehezen birjak a tdvolsagot. Szabaduszo leszek, de az egyiittmiikddés a Big
Brummal megmarad. frok és jatszom is, majd meglatjuk, hogy kell-e barkinek is, amit csinalok. Tudom, hogy
nagyon nehéz lesz, hiszen nagyon nehéz mostanaban értelmes dolgot csinalni az angol szinhazban. Semmire
nincs ido, az eléadasoknak gyorsan kell elkésziilnitik. Nem lesz id6 az én kérdéseimre sem. A gyermek- és a
didkszinjatszas teriiletén is tovabb fogok dolgozni, de egy kicsit homalyos a jov6. 1987 ota dolgozom a TIE-
ban, ez nagy rész az életembdl. Persze a baratsag és a csaladiassag megmarad a Big Brummal, mert valoban
olyanok vagyunk, mint egy nagy csalad.

A Big Brumnak is vannak tervel. Edward Bond darabja utan az én darabom koévetkezik. Ez impro-
vizacidkon alapul és a témaja a mozgasban 1évé ember. A XX. szdzad a nagy mozgasok szazada. Falubol va-
rosba, egyik orszaghol a masikba. Persze maga az ember is folyton mozgasban van. Az egésznek az alapja egy
Jordaniaban késziilt darab volt, amiben egy atmeneti szallison probaltak a Lear kirdaly-t. Ezt egyébként a
SCYPT csinalta, mas tarsulatok tagjaibol és tarsulat nélkiili szinészekb6l Gsszedllt csapat volt. Rgyébként ez a
jordaniai konferencia nemrég volt, oda is a sajat pénziinkb6l mentiink el.

— Milyen az angol szinhazi vilaggal valo viszonyotok?

— Az angol szinészkamara, az ,,Equity” tagjanak kell lenni ahhoz, hogy szinhazban dolgozhass. A TIE tarsula-
tok is kaptak ilyen tagsagi kartyat. Amikor még sok tarsulat volt, a szinészek gyakran azért csatlakoztak TIE
csoportokhoz, hogy kapjanak kartyat. Emiatt akkoriban kissé cinikusan kezelték a TIE-t. Persze ez az idé mar
emult, és keményen is harcoltunk az ilyen elditéletek ellen. Most sem vesznek minket komolyan, de ha meg-
néznek minket, csodalkoznak, hogy milyen j6, amit csindlunk. En azt gondolom, hogy amit mi csinalunk, az
jobb, mint az, amit a profi szinhazak tSbbsége csinal. Altaldban rossz a rendezés, rosszak a szinészek, engem
meg kéne fizetni, hogy megnézzem némelyik eldadast. Amikor Edward Bond masodik, nekiink irt darabjat jat-
szottuk, a fél orszagot bejartuk, rengetegen lattak minket, de egyetlen kritikus sem jott el megnézni az eléadast.
Egyetlen egy sem. Szerintem a birminghami iskolakban komolyabb szinhazi munka folyik, mint a Nemzeti
Szinhazban.

(Az interju 2000. oktober 15-én késziilt, Budapesten.)
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Nyitott ajto

A Big Brum félnapos TIE foglalkozasa 5-7 éveseknek.
(részletek a Big Brum 1998-99-es éves beszamolojabal)

A Nyitott ajté egy improvizacion alapulo foglalkozas volt, amely az azonossag és a massag fogalmait vizsgal-
ta. A tanitisi dramat és szinhazi jeleneteket magéaba foglalo foglalkozas nagy hangsulyt helyezett a gyermekek
aktiv részvételére. Az improvizaciot Spinoza Etikdjdanak fébb kérdéseire alapoztuk. Miért 1éteziink? Mikbél all
avilag? Hol a helyiink a dolgok nagy rendszerében? Szabadok vagyunk-e? Hogyan éljiink? Ezek azok a kérdé-
sek, amelyek az emberi fajt, kiillonosen a fiatalokat foglalkoztatjak. A tarsulat azt gondolta, hogy ezek a kérdé-
sek megfelel6 kiinduldpontot biztositanak az azonossag és a massag vizsgalatahoz. Mindig megtalalhaté vala-
milyen hasonlosag két, egyébként kiilonb6zé dolog kozott, de emellett nem csak mas dolgokkal szemben fedez-
het6 fel kiilonbség, hanem 6nnénmaga is hordoz valamilyen massagot. Ezeket a fogalmakat a komplex gondol-
kodas vizsgalatanak egyik eszkozeként hasznaltuk. Célunk az volt, hogy lehetévé tegyiik a gyerekek szamara,
hogy latszolag ellentmondasos gondolatokat és jelenségeket érezzenek a sajatjuknak egy idében, és ezaltal ké-
pess¢ tegyiik Oket a dolgok szdvevényes belsd viszonyrendszerének a felfedezésére, ezzel az emberi kapcsola-
tok és a természet folyamatainak a megértésére. Egy egyszerii torténetet valasztottunk vizsgalodasunk kereté-
ul.

Bo nyomorék labbal sziiletett. Amikor a falu lakoi erre rdjottek, megbélyegezték massdaga miatt és kitették
a deli napra, hogy elpusztuljon. Mivel az anyja szerette, az éjszaka leple kikuszott a sziklakhoz és karjaiba
vette gyermeket. A holdfény segitett megtalalni az utat a varosba, ahol az anya letette egy arvahaz kapujaba.
. Bégjél Bo, bégjél!” biztatta. Igy halhatta meg Tamds testvér a sirdst, és igy vehette gondozdsdba a cse-
csemot.

Nos, vak volt ugyan Tamads testvér, de megvolt aldva belso latdassal. Ahogy Bo egyre nott a szeretete és
gondoskodadsa alatt, Tamas testvér megtanitott neki rengeteg mindent a vilag dolgairol. Mesélt Tamads test-
ver a holdrol, és arrol, hogy miként készitett az ember iirhajot, hogy felmenjen a holdra és orék idokre ott-
hagyja a labnyomat. Bo éjszakanként kimaszott a haloszobabol és egymagaban csoddlta az éjszakai eget,
fiirdetve magat ragyogo fenyében.

Egy reggelen azonban Tamds testvér nem ébredt fel. A bardtja nélkiil Bo maganyosnak érezte magat a
kongé tantermekben, és semmi nem konnyitette meg a végtelennek tiiné feladatokat, munkdkat. Ugy dontott,
hogy szamdra mar nem maradt semmi ebben az arvahdzban. Egyik éjszaka utoljara maszott ki a haloszoba-
jabol, megszokott az arvahazbol, hogy a varosban probaljon szerencsét. A varos szeméttelepén tért nyugo-
vora, faradtan és tele félelemmel.

Ebbdl a torténetb6l késziilt mozgasszinhazi jelenet megtekintésére kértiik a fiatalokat a foglalkozas elgjén.
A jelenet utan lathatova valt maga a szeméttelep. Egy hatalmas szemétdomb, ami messzire nyulik, ameddig a
szem dlat. A foglalkozasvezet6 kijelentette, hogy sok mindent megtudhatunk az emberekrél az alapjan, hogy
mit dobnak ki, és megkérte a gyerekeket, hogy vizsgaljak meg a szemetet — dobozok, csomagol6 papir, ruhak —
, S deritsenek ki minél tbbet errdl a varosrol. Ebben kiilonféle dramai eszk6z6k hasznalata is segitett. Példaul
hangot kdlesondztiink a targyaknak, de a foglalkozasvezetd azt is kérte a gyerekektdl, hogy irjak le a varost
egy magasabb pontrol és a szemétteleprdl is. Attol fiiggden, hogy a gyerekek mit javasoltak, talalkozhattak egy
olyan gyerekkel, aki ezen a telepen sziiletett. A foglalkozasvezetd a ,,lelkiismeretes |akosok™ szerepét ajanlotta
fd a gyerekeknek, akik aggodnak a terjedd szemét miatt és amiatt, hogy egyesek ezen és ebbdl élnek. Ezen a
ponton Keriilt be a jatékba egy feloltoztetett bab, amit ruhajanak elemzésével ismerhettek meg a gyerekek. Ez-
utan a foglalkozasvezetd magara vette a bab kabatjat és Miss Harman-ként mutatkozott be. Elmondta, azért
jott, hogy rabeszélje Bo-t az intézetbe valo visszatérésre, és ebben a gyerckek segitségét kérte.

A keret szabta hatarokon beliil az 6ra szerkezete maximalis szabadsagot adott. Harom jelenetet lathattak a
gyerekek, amelyek az azonossagokat és a massagot mutattak be, olyan pillanatokat megragadva, amelyek va-
lamilyen mindségi valtozast jelenitenek meg. Az els6 jelenet Bo szeméttelepre torténd érkezését abrazolta, és
esb talalkozasat a Jammin' nevii fitival, aki a szeméttelepen sziiletett (és a Mac Donalds-0s polorol kapta a
nevét). Bo alcazza magat, igy veszi fel a telep identitasat. A masodik jelenetben Bo egy vaskori nyilat talal,
amikor mélyebbre as a szemét kézott. A harmadikban Bo a hold pocsolyaban tiikr6z6d6 képével jatszik, majd
fehérre festi az arcat, ,,Ember a holdban, Hold az emberben”. Ujra megvaltoztatja az identitasat.

A jdenetek utan a gyerekek beszélhettek Bo-val és Jammin'-ndl. A folytatas a gyerekek Miss Harmannak
javasolt Gtletein mulott. A tanitasi drama kiilonféle eszkozeit hasznaltuk az identitas és a kiilonbségek vizsga-
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lata érdekében. Ezek kozé tartozott az id6 lelassitasa, bizonyos torténések Gjrajatszasa, a ,,tarsolyunkban 1év6”
¢s elokészitett jelenetek bemutatasa, amelyek néha izgalmas szinhazi pillanatokat eredményeztek, illetve a disz-
let részét képezo, jelentéssel bird targyak hasznalata, a szerepek kidolgozasa stb.

Nem volt eére kitalalt befejezése a foglalkozasnak. A masodik ora végén a tarsulat megprobalta fizikailag
rogziteni a foglalkozas sordn elért legmagasabb szinti tudast, hogy legyen mit tovabb vinniiik a résztvevo gye-
reknek. A foglalkozasok soran sosem sziiletett két egyforma megoldas Bo dilemmajara, amit talan a legjobban
ugy irhatunk le, hogy nem akar a varosba visszatérni, mert ,,nem oda tartozik”. A gyerekek felismerték, hogy a
varos ellentmondasos hely, ahol megtalalhatd a végtelen gazdagsag és a végtelen szegénység is egyszerre. Ha-
mar ramutattak arra, hogy a szeméttelep a varos tiikre, mivel a mellékterméke. Mégsem akartak, hogy Bo itt
maradjon. Mindenaron meg akartak gy6zni a kissé értetlen Miss Harmant, hogy Jammin' 1ényegében ugyan-
olyan mint Bo, csak nem tanitattak és nincsen rendes otthona. Ezért lehetett Jammin® a szeméttelep els6é szamua
torvényének megtestesitdje, ami igy szolt: ami az enyém, az a tiéd is. Volt amikor a varos torvényeit akartak
megvaltoztatni a gyerekek, és volt, amikor Bo-t akartak ravenni, hogy tanitson a Holdrél Jammin’-nak, ahogy
Ot is tanitotta Tamas testvér. A lehetdségek szama végtelen volt, és a gyerekek megértették, hogy a szeméttele-
pen élt élet a folyamatos valtozasoké, a sziiletésé és az elmulasé. Egy megoldas elkeriilhetetleniil egy ijabb
kérdést sziil. Egy alkalommal Miss Harman egy iskolai egyenruhat ajanlott fel Bo-nak, hogy ezzd visszacsalja
a varosba. Egy gyerek, felismerve a helyzet er6szakossagat, a kovetkez6 szavakkal irta le ezt a fajta megol-
dast: ,,egy 1épés eldre, kettd hatra”.

Ezt a foglalkozast kiilonosen jol fogadtak az iskolak, és fontos miivészi és pedagogiai elérelépést jelentett a
tarsulat szamara.l® A | Nyitott ajtd” rengeteg kiilonboz6 tantargyat Gsszekotd lehetéséget kinalt a tanarok
szamara. De a legizgalmasabb események Bo, Jammin’, Miss Harman és a gyerekek kozott torténtek meg. A
fiatalok artikulaltan és érzelmekt6l fitve fogalmaztak meg a mindenapi élet fontos problémait. Bo 6nazonos-
sag keresése, amely egyben massaganak elfogadtatasaért folytatott kiizdelem is, egy olyan problémakor része,
melyet a 9-12 éves korosztaly minden zsigerével at tud élni.

»Nehogy valaha letoréld azt a holdat az arcodrol!” — sigta egy gyerek Bo fiilébe az egyik jaték soran.

* %

Koérinto

Touchstone

— a Big Brum 4-7 éveseknek sz6l6 TIE programjarol —

Lépj be a Kéérinté (Touchstone) vilagaba! Uldégélj a nagy fa alatt, kdvesd a labnyomokat, masszal hegyet,
0si sziklak felszinén futtasd végig az ujjad, és hallgasd a mult, a jelen és a jov6 hangjait!

A Kdéeérinté (Touchstone) 4-7 éves kor kozotti gyerekek szamara 1étrehozott, fél iskolanapos foglalkozas
volt, amely atér és az id6, a tegnap-ma-holnap, a malt-jelen-jovo fogalmait vizsgalata.

A foglalkozas elékésziileti szakaszaban tanulmanyoztuk az idegtant és a fiatalkori agyfejlodést. Steven
Rose, Sir David Winkley és Susan Greenfield irasait olvastuk. Megértettiik a cselekvé tanulas fontossagat,
azt, hogy kiilonésen a szellemi fejlodés korai szakaszaiban cselekvéseken keresztiil tanulunk, hogy az igy szer-
zett tapasztalatok miként formaljak a gondolkodast. Ezért tartotta fontosnak a tarsulat, hogy a program olyan
helyszinen jatszodjon, amelyet mi magunk épitettiink fel. A Castle Vale-i Fort Kozpontot teljes egészében a mi
torténetiink vilagava alakitottuk at. Ugy terveztiik meg a helyszint, hogy az minden érzékszervre hasson. A
természeti mintdkat és Hundertwasser munkajat kovetve tapinthato, természetes anyagokat, szineket és minta-
kat felhasznalva tobbszintes teret alkottunk, amelybe kiilonboz6 fizikai akadalyokat is beépitettiink. A tarsulat-
tal egyiittmiikodott egy zeneszerz6 — Dan Lawrence— is, aki a foglalkozas hanganyagat készitette el. Amint at-
Iépték a gyerekek a Fort kozpont kapuit, tudtak, hogy egy masik vilagba 1éptek be.

A foglalkozas az osztalyteremben kezd6dott. Megkértiink minden osztalyt, hogy hozzanak magukkal egy al-
taluk készitett dobozt: egy olyan kiilonleges dobozt, amelyben az emlékeiket tarthatjak. A foglalkozas soran
beart utjuk alatt Gsszegylijtott targyakat ebbe a dobozba tettiik, s a foglalkozas végén odaadtuk az osztalynak.
Ez lett az 6 sajat Koérintdjiik.

10 Fontos elmondanunk azt, hogy a foglalkozast szinte lehetetlen volt eladni husvét elétt, az iskoldk év végi anyagi nehézségei mi-
att. (Meg kell jegyezniink azt is, hogy a dramat egyre inkabb tanid6n kiviili tevékenységnek tartjdk és nem tanuldsi modnak...) A

[y
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A Kéérinté torténete Molderben jatszodik. Molder lakoi rendkiviil elfoglaltak. Olyannyira, hogy a felndttek
efdgtették a multat, és mivel csakis a jelen tolti be az életiiket, nem foglalkoznak a jovével sem. A gyerekek-
kel sem foglalkoznak. Ben és May, tanarok szerepben, iilnek egy nagy fa alatt és azon toprengenek, hogy mit
tegyenek. Az osztalyt arra kértiik, hogy lépjenck be a torténetiinkbe és fogadjak el a molderi gyerekek szerepét.
A gyerekek egyértelmiien azonosultak az elhagyatottsag problémajaval és ezért szivesen éltek ezzel a lehet6-
séggel. Ahogy egy kislany fogalmazott: ,,Nem csak a felndttek tanithatnak minket, hanem mi is tanithatjuk a
felnotteket.”

Talalkoznak Molder legoregebb lakosaval, aki azt mondja nekik, hogy kérdéseinkre a valaszt konnyen meg-
talalhatjuk magunk koriil, csak keresniink kell azokat. ,,A holnapot azzal teremtjiilk meg, amit ma csinalunk”.
Nagy utat tesznek meg egyiitt, a nagy fatol, a hegyeken keresztiil, az Gsi barlanghoz, s6tét alagutakon keresz-
tiil eljutnak Molder szivébe, mindvégig keresve és gyljtogetve. Egy elhagyott tojas egy fészekben, az elottiink
itt jartak 14dbnyomai, magok, névények, fold, gyiimolcsok, levelek — olyan dolgok, amelyeken bemutathatjuk a
valtozas természetét, és ezzel egyiitt egy masfajta jovO lehetOségét a felndtteknek.

Az iskolak nagyon jol fogadtak ezt a foglalkozast. A tanarokat lenyligozte a gyerekek elmélyiiltsége és a ta-
nulas mindsége. Koziiliik sokan elszor talalkoztak ilyen foglalkozassal, és remek lehetséget kinalt szamukra
a foglalkozast kovet6 feldolgozomunkat segité tanari segédanyag, amely tartalmazta Dannak a Kéérintéhoz irt
zenéit, CD-lemezen.

A tarsulat szamara rendkiviil fontos tapasztalatokat hozott a fiatalabb korosztallyal folytatott munka —
ezek olyan tapasztalatok, amelyekre a jovoben épiteni szeretnénk. Tovabbi terveinkben szerepel egy ijabb kis-
gyermekeknek szol6 foglalkozas elkészitése.

A Kéérinté minden napja vilagosabba tette azt, hogy a gyermekek nem csak testileg lehettek részesei az
utazasnak.

,AZ ELET MOLDERBEN KIFORDITJA AZ AGYADAT.”

, KENE EGY »GONDOLKOZO FAT« ULTETNUNK
A FELNOTTEK SZAMARA,
AMI ALA LEULHETNENEK.”

L,HA A KOVEK IS MEG TUDNAK VALTOZNI,
AKKOR A FELNOTTEK MIERT NEM?”

Bethlenfalvy Adam forditdsa
e o

Szinhaz és nevelés — néhany intézmény-modell
frankofon orszagokbol

Vatai Eva

A frankofon nyelvteriilet kévetkezo orszagaibol vettem a példakat: Franciaorszag, Belgium és Kanada
(Québec). Oka, hogy ezekben az orszagokban tortént a leglatvanyosabb valtozas az elmult 15 évben, s a
szinhdz és oktatas kapcsolatanak ezekben az orszagokban vannak a legmélyebb nyomai. !l

Franciaorszagban szamos ponton kapcsolodik 0ssze a szinhaz és az oktatasi rendszer. Az évszazadokig csak
Htorvénytelen” kapcsolatot 15 éve legalizaltak: s szemben az azeldtti allapotokkal, amikor is az iskolakban
miikedveld tanarok vezetésével, belsé anyagi keretbdl finanszirozott szinhazi munka folyt, valaszthato targy-
ként — el6szor 1985-ben — flbukkant a dramatikus kifejezés, majd néhany évvel késébb a szinhaz és dramati-
kus kifejezés tantargy. 1986-ban bevezették a valaszthato szinhdz-érettségit (bar ez a szakérettségi targy jelen-
leg isigen sok vitara ad alapot: vitatjak pl. értékelhetdségét és gyakorlati hasznat), mely szinhaztorténeti isme-
reteken kiviil gyakorlati szamonkérésbdl all. ,,Er6s fakultacios targyként” targyként is jelen van: ez azt jelenti,
hogy heti ketténél tobb orads — érettségire felkészité — targy, amely elméleti és gyakorlati blokkot is tartalmaz.
E targy jelenlegi neve: expression artistique (Miivészi kifejezés: idékozben ez a blokk kitagult, ide tartozik az
épitészet, az alkalmazott miivészetek, a zene, a képzémiivészetek, a mozi, a video és egyéb vizualis miivésze-
tek, az iras és olvasas-miihelyek).

11 A7 eldadas 2000. oktober 13-4n hangzott el, az I. Orszagos Szinhazi Nevelési Konferencian. (4 szerk.)
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Az 1999-es tanévben a tanulok 3%-a valasztotta a szinhazi érettségit, amibdl a francia szakemberek sza-
Mmara nyilvanvald, hogy az e téren kifejtett erofeszités megérte(!!!).

Ha az iskola ilyen jelegii fakultaciot indit, szamolnia kell azzal, hogy kdtelezéen szinhazi szakemberekke
kell egyiitt dolgoznia: fel kell kérni 6ket Oraadasra, tovabba az érettségi bizottsagban is sziikségszerii a
DRAC-tanari képesitéssel rendelkezé szakember jelenléte. A kozremiikodd szinhazi szakemberek altalaban
»gyakorlo” rendezok vagy szinészek, akiket az Oktatasi Minisztérium fizet, s nem egyediil dolgoznak a gyere-
kekkel, hanem a fakultacios csoportot vezetd tanarral. Ezt hivjdk partenariat-nak, s €z a francia szinhaz és is-
kola kapcsolodasanak fontos eleme. Az egyiittmiikodésben résztvevd szinhazi tanarokrol listat készitettek, s
kozpontilag megallapitott 6radijon alapuld szerzédéssel foglalkoztatjak 6ket. (Az oradij jelenleg bruttd 200-
250 FF koriil mozog, s a rendelkezés a Franciaorszagban igen magas szinész-rendezé munkanélkiiliségre is
némi megoldast hozott.)

A szinhaz és dramatikus kifejezés jelen van heti két 6raban tanitott ,, konnyii fakultacios targykent” is. Itt év
végi gyakorlati vizsgat kell tenni, amely tobbnyire egy darab bemutatisa a csoporttal. Ezt a miihelyt nem kote-
lez6 szinhazi diplomaval rendelkezé tanarnak tartania, de lehetséges.

Az intézményi oktatasi programok bevezetésével 1988 aprilisatol kezdve kiemelt kisérleti jellegli miivészeti
osztalyok jottek létre, amelyekben a szinhaz fontos helyet kapott. Ilyen iranyt szakképzés folyik tobbek kozott
Angers, Nantes egy-egy kozépiskolajaban.

A minisztériumi idevonatkozo intézkedései nyoman megnovekedett tanar-, tovabbképzés- és segédanyag-
sziikségletre gyors és hatékony megoldast keresett az Oktatasi Minisztérium: a nyolcvanas évek végén 1étre 6tt
az azota az IDEA tagszervezeteként mikodd ANRAT (Association Nationale de Recherche et d’Action
Théatrale — Szinhazi Munka és Kutatas Orszagos Egyesiilete), egy olyan egyesiiletet, amelynek jelenleg a pa-
rizsi rue Monnier-i székhelyén kiviil 50 vidéki kirendetsége létezik. Célja:
¢ hogy segitse a oktatas és szinhaz kapcsolodasi pontjain 1étrejovo tevékenységi formakat;

e Véleményezze és figyelemmel kisérje e tevékenységi formak szinvonalat;

lehet6vé tegye és megkonnyitse a miivészek és tanarok egytittmiikodését (partenariat);
el6segitse a kapcsolatfelvételt kulturalis és oktatasi intézmények kozott;

emgélyitse a fiatalok és tanarok ismereteit a modern szinhaz teriiletén;

nemzetkozi szinten kérdéseket vessen fel a szinhaz és oktatas témaban;

és a nagy kozonséggel is megismertesse sgjat célkitlizéseit.

Allandé beiratkozo és tagdijat fizet6 tagjai vannak, valamint magantamogatoi.

Az intézmény harom fO tamogatdja a Kulturalis és Frankofon Ugyek Minisztériuma, az Oktatdsi Mi-
nisztérium Kutatasi Csoportja és kisebb mértékben az Ifjusagi Szabadidds és Sportminisztérium. (Megjegy-
zendo, hogy a kilencvenes évek vége felé a tamogatottsag mindharom oldalrdl drasztikusan csokkent, majd az
egyensily — mas forrasokat bevonva — helyreallt.) Orok téma a franciaknal is, hogy kinek a feladata és érdeke
a mivészeti teriiletek oktatasanak, illetve az oktatasban valo jelenlétének a tdamogatasa: az oktatasi, a kultura-
lis vagy a szabadidés és sporttevékenységeket segité minisztériumé. A koétélhiuzas a kezdetekt6l fogva ment, s
ma is megy, de ma mar annak megkérddjelezése nélkiil, hogy kell-e a szinhaz az iskolaban.

A tanarok szakmai fovdbbképzése érdekében tobb tovabbképzési programot ajanlottak. Ennek egyikeként
hires szinhazi rendezéket (Brook, Mnouchkine), dramairokat (Vinaver, Novarina) hivtak meg, akik t6bb napos
kurzusokon tanitgattak a tanarokat a szinhazi szakma alapfogasaira. Fejlesztették a szinhazi-oktatasi segéd-
anyagok valasztékat (szinhazi gyakorlatok konyve, videokazettak stb.). Két partnerkiadojuk a Retz és az
Actes-Sud Papiers: ezeknek koszonhetden gyors és mindenhol érzékelheté a konyvpiaci jelenlétiik. Legutobbi
nagy vallalkozasuk a francia szinhazpedagogia kiemelkedd alakjarol, Jacques Lecog-rol készitett életmi-film,
s Lecoq visszaemlékezéseinek kiadasa Koltdi test cimenl2. Havonta megjelend folyoiratuk, a Szinhdz és okta-
tas két évvel ezel6tt egy teljes szamot szant a drama tanitasanak, amelynek érdekessége az is, hogy a francia
angoltanarok ,,importaltak”, s az angol mint idegen nydv tanitasanak eszkozeként hasznaljak. Az ANRAT
mindeniitt jelen van, s igen aktiv tevékenységet fejt ki mind az oktatasi intézmények, mind pedig az oktatasba
,,belecsoppent” szinhazi szakemberek korében. Néhdny gondolatot idéznék az egyesiilet nemrégiben megva-
lasztott 1) elndkének, Jacques Lassalle-nak a programbeszédébol, aki maga is szinhazpedagogus:

., Sziinteleniil kapcsolatot kell tartanunk szinhdz és iskola kozott, de annak figyelembe vételével, hogy
azok igen kiilonboznek és mégis jol kiegészitik egymast. (...) Gyakran gondolok arra, hogy a miivészetben
az a legjobb mester az, aki a legkevésbé tandr.”

12 A kiado engedélyével kozliink részleteket az emlitett konyvbol e szamunk 14-21. oldalan. (4 szerk.)
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Az ANRAT-on kivill a nyolcvanas évek kozepén egymas utan jottek létre azok az intézmények, amelyek az
iskolak és a szinhaz kapcsolatara voltak hivatottak format talalni. Ilyen a parizsi Maison du Geste et de
[’Image, amely 1983-ban alakult, s esdsorban Parizs varos tamogatasat élvezi. A varos szivében, a Les
Halles-ban talalhato kozepes nagysagu, de igen jol felszerelt épiiletben szinjatszo foglalkozasok megtartasara
és a vizualis kultara fejlesztésére szolgalod helyiségek vannak (van pl. szinhazterme, vagbszobaja, s tobb, igen
jol felszerelt fotolaborja). Iskolai osztalyok latogatjak, amelyek gyakran éves programot dolgoznak ki a
Maison segitségével.

A Centre National du Théatre (CNT — Orszagos Szinhdzi K6zpont) is szimos ponton kapcsolodik az okta-
tashoz. Informacids és dokumentacios kézpont Parizsban, amely az emlitett harom minisztérium és Parizs va-
ros tamogatasaval mikodik. Hatalmas konyvtara van, s naprakész dokumentacidja a tarsulatokrol és el6ada-
sokrol. Nagy szerepet vallal iskolai és iskolan kiviili képzésekben: pl. el6készit6 tanfolyamot tart a Francia
Sziniakadémiara felvételizoknek.

Egyre tobb a gyermek és ifjusagi szinjdtszo fesztival, masftél éve konyv formaban jelent meg — azéta is bo-
viilé — listajuk és leirasuk. Az Oktatasi Minisztérium altal megjelentetett kiadvany mintegy 110 kiilonb6z6
gyermek és ifjusagi talalkozorol szamol be. Ezek finanszirozdsa kommunalis, megye és regionalis forrasokbol
torténik.

»*

Belgiumban az oktatasi rendszer csak késobb keriilt kapcsolatba a szinhazi neveléssel: a belga-vallon szinhaz
maga is csak a 60-as években kapott 11 erdre, addig a Franciaorszagbol importalt produkciokkal kellett meg-
elégednie. Jelenleg is a szinhazi nevelés iskolan kiviili formaja a fejlettebb. A belga szinhazszociologia neves
képviseldi a hetvenes évektdl kezdve egyre gyakrabban hangoztattak a szinhaz jotékony pedagogiai hatasat, s
ezek az evek az oktatasi szerveknél is meghallgatasra érdemesnek talaltattak. Az 1996-ban utjara inditott
Opération Culture et Education (OCE — Kultira- és Oktatas-miivelet) a belga Francia Kozosség Minisztéri-
umanak tamogatasat élvezi. Ez a kiilonb6z6 miivészeti 4gak (mozi, irodalom, tdnc, zene, képzOmiivészet, €pi-
tészet, miiemlékvédelem) teriiletére kiterjesztett nevelési program. A részvétel fakultativ: az az iskola, amely-
nek a programba ill6 miivészeti-nevelési koncepcion alapuld kidolgozott helyi programja van, a tervet palya-
zatként benyijtja a minisztériumhoz, s a lebonyolitashoz anyagi segitséget kap. A program feltétele az, hogy a
mivészetet ne csak ,,tanitsak”, hanem empirikusan és kreativan kozelitsék meg (alkotomiihelyek, szinhazi el6-
adasok stb.). Itt a partnerkapcsolat egy oktatisi intézmény és egy tarsulat, illetve miivel6dési haz k6zott jon
létre. E két mili6 aktiv és rendszeres egytittmiikodésének megteremtése volt a cél a miivészeti nevelés érdeké-
ben. A program harom teriiletet vesz célba: megfigyelés, a kérdés feltevése és megvalaszolasa a miivészet
nyelvének és esztétikai kodrendszerének alkalmazasaval, valamint a tanulok csoportos és egyéni miivészeti te-
vékenységének fejlesztése. Frappansabban fogalmazva: a program létrehozoi kimondtak, hogy a miivészet hi-
anyzik az iskolabol, pedig mivészet nélkiil nem létezhet modern gondolkodas. Ha az iskola mondanivaldja
modern és id6szerii akar lenni, akkor meg kell tanitania a miivészi gondolkodast és latasmodot is. A Culture et
Education cimii kiadvanyban megjelent az elsé megvaldsitasi ciklusban — 1996/97-ben — tamogatott 14 palya-
zat leirasa (igy is lehet csinalni: igy mindenki tudja ki mire és miért kap tdmogatast!)

A palyazasban maga a Briisszeli Nemzeti Szinhaz(!!1) is részt vett.

A briisszeli Montagne Magique-ot (Varazshegy) 1995-ben alapitottak. A fiatalok miivészeti nevelésével
foglalkozé intézmény foképp szinhazi nevelésre specializalodott, de egyéb miivészeti nevelési programokat is
partfogolt és elinditott.

Szinhazi nevelési céljairdl beszélve mindenképp meg kell emliteni az alapitod, Roger Deldime nevét, aki ere-
detileg szinhazszociologus. Tobb évtizedes kutatomunka és egyetemi oktatds soran igazolddni latott néhany
fontos gondolatot. Miért van sziiksége a szinhdznak a fiatalokra, s miért van sziiksége a fiataloknak a szin-
hazra? — tette fel a kérdést. A kérdés egyik felére Peter Brook mondataval valaszol: ,, Haldoklik az a szinhdz,
amely elfelejt a fiatalokhoz szolni.”

Dedime jo eléadasok — s nem csupan gyermekszinhazi produkciok — nyomaban jarja a vilagot, s hivja meg
akar Afrikabol, Kanadabol a gyermekek és fiatalok altal feldolgozhato eléadasokat.

Az aapité masik fontos gondolata az, hogy a szinhazi nevelés a szinhazban torténik: a szinhaz, a charme
du lieu (a hely baja) sok minden masra is 6sztondzheti a fiatal nézoket (pl. viselkedés) Ugyanakkor ,,iilve elal-
szanak a gondolatok” — vallja Montaigne-nyd egyiitt. Az eléadashoz hozzatartozik az is, hogy a fiatal nézo-
ket felkészitik ra, majd a latottak kapcsan felmeriilt kérdéseket azon frissiben megvalaszoljak, a felgyiilemlett
érzéseket, gondolatokat szakemberek segitségével levezetik, feldolgozzak.

., Pedagogia a szinhazért, a szinhdz dltal? Sok vitat provokadlt mar ez a kérdés és sokszor osztotta mar
meg a szakembereket. A szinhdzi eléadas all a szinhdazi nevelés kozpontjaban: a témdk és torténetek me-
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taforikus megkozelitése, az ido és a tér k6ltoi atalakitasa, a gesztusok és mozdulatok jelentése, a hangok
kifejezéssel valo megtoltése, hangok, formdak, anyagok és szinek egymasra hatasa. A szinhazi képzés a
dramaturgiai és szinpadi elemeket alkalmaztatja, a szinpadi nyelvet fedezteti fel, s feladata lehetéve ten-
ni, hogy a fiatalok hozzdérté nézokent értekeljék ezt a miivészeti agat. Teszi ezt azert, hogy sziinteleniil
finomitsa a szinhazi eléaddshoz valo kapcesolatuk és az el6adds altal teremtett 6rom mindségét.” (Roger
Dddime)

A Montagne Magique a OCE kidolgozasa utan mint partnerintézmény vett részt a munkaban: a Théatre
Maat Gulliver déadasat ajanlottak fel, s az eléadas kapcsan szervezett gyermekek és tanarok szamara szin-
hazi miihelyeket a massag témajaban.

A Montagne Magique indulasakor egy briisszeli belvarosi épiilet foldszintjén kapott helyet. Akkoriban még
nem létezett hasonl6 céla 1étesitmény. Kezdetben fiatalokhoz sz6l6 eléadasokat, szinhazi miihelyeket, fiatalok-
nak és tanaroknak szolé hosszi- és rovidtava képzéseket ajanlottak. Az elsé évben aratott oriasi siker éket is
meglepte.

Ot év alatt ezer el6adast tartottak 200 ezer nézé eldtt, 50 ezer fiatal vett részt kiilonbdzé szinhazi tevékeny-
ségekben és 3.500 tanar mintegy 150 féle képzési modulban. A nagy érdeklédés kovetkeztében kinétték a
Marais utcai haz foldszintjét, s az egész épiilet restauralasa utan idén szeptemberben vették birtokba a 2000
m-nyi teriiletet, ahol harom szinhazterem, a fiatalok fogadasara szolgalé helyiségek, dokumentacios kozpont,
atelier-k és irodak vannak. Az ifjusag miivészeti, s ezen beliil leginkabb szinhazi nevelésének egyik belga koz-
pontja impozans helyre keriilt: minden targyi és anyagi feltétel adott a 2000. év évadjanak megkezdéséhez. Az
intézményt Briisszel varosa biiszkén vallja a magaénak, s ennek megfelelGen tesz erdfeszitéseket timogatasara.

*

Québec-ben sgjatos a szinhaz és az iskola viszonya. Jalemzé ra, hogy a szinhaz iskolai idén kiviili szabadidés
programként jelenik meg, melyet a gyerekek tanitasi sziinetben (naponta 12 és 14 6ra kozott) mive hetnek. Az
intézmény — s itt most az iskolatanacs értendd, amelyeknek a sziilok is aktiv tagjai, akik valos szavazati jogok-
kal rendelkeznek: 6k a fogyasztok, akik szamara az oktatasi intézmények szolgaltatnak — maga donti el, hogy
az oktatok koziil kit kér fel erre a munkara: miikedvel tanart vagy kiviilr6l hivott szakembert. Néhany éve be-
indult a feséfokt intézményekben (Montréali Francia Egyetem) a <Szinhazi tanarképzés, igy kiilon
szinhazpedagodgiara szakosodott tanar keriil ki az alap- és kozépfoku oktatasi intézményekbe. Sokan ettdl a
képzést6l varjak, hogy néhany éven beliil radikalisan megvaltozzon Québec-ben szinhaz és iskola viszonya.
(Mar érezhet6, hogy az intézményekbe gyakorlatra kiildott ,,kistanarok” j modszerekkel ismertetik meg a ha-
gyomanyos modszerekkd tanito tanarokat, kedvet csinalva ezzel a modszer elsajatitasahoz.)

A legtobb iskolanak nem csupan hockey-csapata, hanem sgjat improvizacios csapata is van.

A ifjusag gyakran és szivesen jar a ,,szellemi sporttevékenységnek” szamitd improvizacios klubokba, me-
lyek Nemzeti Improvizdcios Ligaba tomériilnek.

Québecben van Dramatandrok Egyesiilete (a drama itt inkabb minden, a szinhazzal kapcsolatos tevékeny-
ségi formara értendd). Ennek a szervezetnek a feladata a kapcsolattartas a minisztérium és az oktatasi intéz-
mények kozott, mint ahogy van a zenetanaroknak, a vizualis miivészetek tanarainak vagy a tanctanaroknak is
egyesiilete. A miniszter ezekkel a forumokkal konzultal, de a szakemberek gyakran panaszkodnak arra, hogy a
konzultacié csak formalis, és inkabb politikai, mint szakmai jellegli. Néha eléfordul, hogy a minisztérium egy-
egy érdekes tanarbdl és a koré gylilé emberekbdl allo pedagogiai csoportot kisérleti munkaval biz meg, vagy
tanarokat megbeszélésre hiv meg. A minisztérium nagyon iigyel arra, hogy a munkacsoportokban minden Qu-
ébec- tartomany képviseltetve legyen és a kutatdomunka a kiilsé eredmények figyelembe vételével torténjen: itt
féleg az Egyesiilt Allamokrol van szo. Nincs nemzeti tovabbképzési program. A tovabbképzéseket igényl ta-
narok a tarsulatok altal ajanlott tanfolyamokra iratkoznak be (maszk, commedia dell’ arte, darabiras), vagy
un. révid, illetve hosszi programokra iratkoznak fel az egyetemekre. Kevés az olyan forum, ahol a tanarok és
a szakmabdiek talalkozhatnanak, mivel a két szektor athatolhatatlan. Az egyetem feladatai k6z¢ tartozik olyan
konferenciak rendezése, ahol tanarok és szinhazi szakemberek egyiitt gondolkodnak. Ezek az eszmecserék
gyakran gyakorlati munkaba torkollanak, mert nyilvanvald, hogy a szinhazi témaban a tanarok alkalmazhato
technikdkra éhesek, s nem elméletekre.

Québec-ben maguknak a tarsulatoknak van miivészeti és pedagdgiai iranyvonaluk, sajat kiépitett kapcsola-
taik az iskolakkal, jatszohelyiik (Szinhdz-Hdz) és elosztojuk (Les Gros Becs). E két intézményrdl szeretnék
néhany szot szolni.

A Szinhdz-Hdaz (la Maison Theatre) Montréalban van: a gyerek és ifjusagi darabokat jatszo tarsulatok be-
mutatohelye. 1984-ben alakult, s eddig kb. 150 eléadast vett be a programjaba. Elébb csak szinhazi el6adaso-
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kat lathattunk itt, de egyre nagyobb igény lépett fel a tanaroknak és a fiataloknak szervezett atelier-k tartasara.
Jeenleg hirdetnek Kkurzusokat tanaroknak, mihelyeket diakoknak, szinhaztorténeti latogatast ,,a la
Québecoise” (show-elemekked tiizdelve). Hozzaszoktattak fiatal kozonségiiket, hogy az eldéadasokat megel6z6
iddszakban tetszetés ,,programflizetet” kiildenek nekik, amelyek nemcsak néhany szoban mutatjak be az el6-
adast, hanem magyarazzak is azt, kulcsszavakat adnak meg, s feketén-fehéren leirjak, mire kell figyelnitik. Az
osztalyok (iskolak) egy-egy edadast ,,vasarolhatnak meg” a tarsulattal és a Szinhaz-Hazzal elére egyeztetett
idépontra. A Szinhaz-Haznak sok koz6s vonasa van a briisszeli Montagne Magique-kal, de van egy nagy kii-
I6nbség: a Montagne Magique vasarolja az el6adasokat, a Szinhaz-Hazba a tulajdonos tarsulatok ,,hozzak
Oket”, s Ok készitik el az éves programozast. Nagy beleszolasuk van abba, mikor, hogy és mit mutatnak be.
Természetesen minden évben van egy-két vendégjaték: altaldban Franciaorszagbél. Oket a Kulturalis Mi-
nisztérium, a Québec-i Miivészeti Tanacs, Montréal Varos Tanacsa és a Kanadai Miivészeti Tanacs finanszi-
rozza, mint a szintarsulatokat, s a miivészeket altalaban. A maganszektortol (tejgyarak, utazasi irodak stb.) is
tamogatast kapnak. Altalaban bevételeik 60%-a szarmazik allami tamogatasbol, a tobbi a sajat jovedelem. Sa-
jat jovedelmi forrasaik kozt ott van az eléadasok és a képzések, rendezvények eladasa is.

Québec varosaban miikodik a Les Gros Becs csoport, amely atarsulatok eléadasainak elosztasaval és érté-
kesitésével foglalkozik. A gyermek- és ifjlisagi szinhazak lapja a kétnyelvii Théatre Québec. Egyrészt az évad
fontos e 6adasairdl olvashatunk benne kritikakat, masrészt az iskola — Szinhaz téma hireinek foruma.

Altaldban elmondhaté, hogy Québec-ben a miivészeti és pedagogiai tevékenységekre adott allami pénzek
Osszege joval kevesebb, mint Belgiumban vagy Franciaorszagban. Kanada olyan orszag, ahol az ilyen jellegti
tevékenyseégek igen erésen tdmaszkodnak a maganszektorra. A maganszektor pedig aktivan és dinamikusan
segit 1 is Oket — anélkiil, hogy a reklamozas kényszerével glizsba kotné a tdmogatottakat (igen erds torvényi
szabalyozas létezik az ifjusag korében kifejthetd reklamtevékenységrol).

»

Az utébbi tizendt év valtozasaival rugalmasan 1épést tartott a konyv- és folyoiratkiadas: hianypotld kiad-
vanyok szdzai lattak napvilagot. A frankofon szinhazi segédanyagok kiadasaban kétségkiviil az ANRAT jeles-
kedik, akik az Actes-Sud Papiers Kiadoval kar6ltve nagy horderejii vallalkozasba kezdtek. A tapasztalatok
rendszerezésén munkalkodva megkezdték a Szinhdzi és Oktatasi Fiizeteket megjelentetését — eddig ebbdl tobb
mint tiz szam jelent meg. (Peter Brook: Az unalom a vég cimii modszertani fiizetének részleteit a Dramapeda-
gogiai Magazin 16., 17., és 1999-es kiilonszamaban kozolte.)

1995-ben Igjstromba vettek minden olyan konyvet, amely az tigyet szolgalhatja, s mint segédanyag, illetve
kézikonyv felhasznalhatd a szinhazi alapismeretek, jatékelméletek, jatékalkalmazasok oktatasban valo beveze-
téséhez (Théatre-Education Bibliographie). Az utobbi évek nagy ujdonsaga, a Mascarille CD-ROM dkészité-
se fizédik a neviikhoz — €z a a szinhazi mivek katal6gusa.

Emile Lansman, a sokak altal ismert belga franciatanar, aki a megalakulds utani elsé harom évben az
IDEA informaciés és publikacios igazgatdja is volt, konyvkiadot alapitott, amely tobbek kozott az olyan eha-
nyagolt teriilet, mint a gyermek- és ifjusagi szinjatszas szamara irt darabokat kivanta felkutatni, publikalni.
Keresése nem pusztan Eurdpara koncentralddott, hanem a sokak szamara ismeretlen-idegen afrikai szindarab-
iras gyongyszemeit is tobb kdtetben adta ki. Az utobbi években nagy sikernek 6rvend a Lansman Kiadd Egy
Szindarab a demokraciaért elnevezésti palyazata, amelyben a szakmaban eddig ismeretlen didkok, fiatal szer-
z6k vesznek részt a vilag minden tajarol. A termés minden évben gazdag: a kiado a legjobb darabokat tobb ko-
tetben jelenteti meg.

A parizsi Gesztus és Kép Hazanak 1996-0s érdekes kezdeményezése az az Actes-Sud Papiers kiadoval
megjelentetett Rovid darabok szerzéktsl, majd a siker nyoman felbuzdulva Rovid darabok masfeldl. A kotetbe
gyijtott szindarabok ugy sziilettek, hogy tiz neves frankofon ir6 — pl. Miche Azama, Roland Fichet, Yves
Lebeau — rendszeresen talalkozott azzal a mintegy négyszaz fiatallal, akik rendezOk és tanarok iranyitasaval
23 szinhazi mithelyben dolgoztak. Latvan, hogy mi foglalkoztatja Oket, szinopszisokat irtak munkajukhoz. A
fiatalok emondtak véleményiiket a torténetrdl, s improvizaciokat készitettek a témaban. Hat héten keresztiil
Mivészi szimbidzisban éltek a darab irdjaval, mignem kialakult a végleges szoveg. Természetesen az ird itt az
alkotas folyamataért kapott pénzt, s lemondott a szévegek jogarol, azt a fiatalok szabadon jatszhatjak. 1997
majusaban a Théatre Paris-Villette-ben s a Francia Nyelvii Nemzetkozi Szinhazban mutattak be a kozépisko-
lasok ezeket a darabokat, s a bemutatok utolsé napjan beszélgetést rendeztek a k6zos munkarol. Az emlitett
két kotet oriasi példanyszdmban kelt el, minden k6zépiskola konyvtaraban hozzaférhet6 segédanyag lett, s e
darabok gyakran bukkannak fel honi fesztivalokon.
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A koltoi test

Jacques Lecoq

A francia szinhazpedagogia nagymesterérol szolo konyv és videokazetta harom éve jelent meg Jean-Gabrid
Carasso (Association Nationale de Recherche et d’Action Théatrale) és Jean-Claude Lallias (Institut
Universitaire de Formation des Maitres de Créteil) gondozasaban. A mester, akinek tobb mint negyven éve
mitk6dé sziniiskolajat mintegy Otezren latogattak a vilag kiillonb6z6 orszagaibdl, s akinek modszere sok szak-
mabdi szamara nyujtott tAimpontot, mar egy éve halott.

A francia szinhazi élet olyan ismert egyéniségei latogattak iskolajat, mint Mnouchkine, Azama, Yasmine
Reza s a népszerii komikus, Pierre Richard. ,, Tudtuk, hogy oda nem csak szavakat mondani megyiink, s nem
csak egy olyan szinhazért, amely nem mds, mint fekete jelek egy fehér papiron. Mert egy széveg olvasdsahoz
fiil kell, és test, amely hallgatja. Amely hallgatja, elszenvedi, atéli (...), amely atéli, mielott cselekedne. Ezek
a szinhaz egyetemes torvényei, de kevesen emlékeztetnek erre. Vagy engedelmeskedni kell ezeknek a torvé-
nyeknek, és akkor elképzelhets, hogy szinhdzat csindlunk, vagy nem, s akkor legjobb esetben jelmezes iroda-
lom lesz a dologbol” — mondja Mnouchkine

Jacques Lecoq a sporton keresztiil jutott el a szinhazhoz. Tizenhét éves koratdl kezdve egy tornateremben
fedezte fdl a mozgas geometridjat. Az ugré test a levegében absztrakt helyzetet foglal . Erdemes ezt az abszt-
rakciot megragadnunk, elemezniink. Azt vallja: ,, Nincs mozdulat fix pont nélkiil, s ha azt nem talaljuk meg
benne, ki kell talalnunk.”

A 1. vilaghabort utan néhany hétre Olaszorszagba ment ,,szinhdzat tanulni” — nyolc év lett bel6le. Mikor
1956-ban hazatért Franciaorszagba, magaval hozta a baratjatol, Amleto Sartoritol ajandékba kapott bor
commedia dell’arte-maszkokat, s azt a rengeteg tapasztalatot, amely az olasz szinjatszas tanulmanyozasa so-
ran épiilt be modszer-készletébe. Megalapitotta iskolajat. A tanitas mellett sok szakemberrel dolgozott, Jean
Vilar is meghivta a parizsi Nemzeti Népszinhazba. Néhany évvel késébb — latva iskolaja népszertiségét, tani-
tasi modszereinek sikerét — ehatarozta, hogy csak a szinhazpedagogianak él. Tanitas kdzben jott ra arra az
alapigazsagra, amelyre pedagogiai munkassagat épitette: a test olyan dolgokat tud, amiket még a fej nem.

A kiilonbozé orszagokbol jovo didkokat harom honapos probaidére vette fel az elsé évfolyamra. Tanitva-
nyai szinhazi tapasztalatokkal rendelkez6, atlagosan 24-25 éves fiatalok. Kezdeti célja az volt, hogy levalassza
roluk a parazita formakat, amelyek akadalyozzak éket az élethez vald kozelkeriilésben.

Nem megfosztani akarta ¢ket az eddig megtanultaktol, hanem valamiféle fehér lapot kialakitani, amelyen
nyomot hagyhatnak a kiils6 dolgok. Feléleszteni a kivancsisagukat, amely a szinvonalas jatékhoz sziikségelte-
tik — ez volt az €sd év célja. Az év folyaman lehet6séget adott nekik az egyéni alkotasra tanar nélkiili orak
(on-ordk) keretén beliil, melyeknek soran egy megadott téma egyéni feldolgozasat kérte t6liik. Fontos, hogy
soha ne felgtsék: az Iskola f6 célja az alkotds. Az €s6 évnek harom témakére volt: improvizdcio, mozgds-
elemzés és egyéni alkotas.

A szinhazi munka fontos elemének tartotta a csendet, mivel ,,a csendbdl sziiletik az ige”. Ugyanigy a moz-
gas is csak mozdulatlansagbdl sziilethet. ,, Hallgass, jdtssz, s megjon a szinhdz is.” — €z volt a jelszava.

#*

Részletek Jacques Lecoq A koltdi test (Le corps poétique, Un enseignement de la création théatrale,
Actes-Sud-Papiers) cimii konyvébol

A semleges maszk

A semlegesség
A csendes pszicholdgiai jaték utan elkezdhetiink dolgozni a semleges maszkkal, bar ez valdjaban csak a ka-
land kezdete. Tapasztalataim azt bizonyitjak, hogy ez a maszk alapveté fontossagl, s pedagogiamban is koz-
ponti jelentéségti.

A semleges maszk kiilonleges targy. Egy kiegyensulyozott, semlegesnek mondott arc, amely fizikailag is a
nyugalom érzetét kelti. Ez a targy, melyet az arcunkra helyeziink, arra val6, hogy kénnyebben atéljikk a cse-
lekvést megel6z6 semlegesség dllapotat, may besé konfliktustol megtisztult, a kérnyezé dolgokra fogékony
allapot. Minden mas maszk szamara ez az alap, a kiinduldpont, tehat referencia-maszkrél van sz6. Minden
egyes maszk alatt, legyen az akar expressziv maszk, akar commedia dell' arte-maszk, ott relik egy semleges
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maszk, mint mindezek kiindulasi pontja. Ha a tanitvany megtapasztalja ezt a kiindul6 semleges allapotot, ak-
kor a tovabbiakban mar az egész teste kész lesz arra, hogy olyanna valjék, mint egy iires papir, melyre a dra-
ma sorai irédhatnak.

Egy igazan j6 semleges maszkot nehéz elkésziteni. Természetesen a felvonulasokon vagy tiintetéseken hasz-
nalt fehér alarcokhoz semmi koze sincs. Ezek épp a semleges maszk ellentétei: halotti maszkok. Mi azokat a
bér alarcokat hasznaljuk, amelyeket Amelto Sartori készit, s melyek a Dasté-féle nemesember-maszk kozvet-
len utoédai. Bar a nemesember-maszk egy kicsit ,,japanos”, mégis rokona a semlegesnek abban, hogy szintén
nyugalom-maszk, kiilonésebb expresszivitas nélkiil kiegyenstlyozottsagot sugaroz.

Ahogy egyetlen maszk sem, ugyaniigy a semleges maszk sem tapad az arcra. Bizonyos tavolsagnak lennie
kell az arc és a maszk k6z6tt, mert ennek a tavolsagnak koszonhetéen tud a szinész valoban jatszani. Tovabba
a maszknak kicsivel nagyobbnak is kell lennie az arcnal. Ha a maszk, mint példaul a halotti maszk, koveti az
arc pontos méreteit, az nem konnyiti meg a jatékot és kisugarzasat. Ez a megfigyelés valamennyi maszkra ér-
vényes.

A semleges maszk segitségével a szinész jelenléte jelentOsen feler6sodik az 6t koriilvevo térben. Nyitotta,
felfedezésre, befogadasra késszé teszi a szinészt, s lehetdvé teszi szamara, hogy olyan frissességgel, elevenség-
gel nézzen, halljon, érezzen, tapintson elemi dolgokat, mintha életében elszor nyilna ra alkalma. A maszkba
ugy bujunk, mint egy szerepbe, azzal a kiilonbséggel, hogy ebben az esetben egy semleges nemii lényrdl van
sz6, nem pedig egy szereplérdl. Egy igazi szerepnek konfliktusai vannak, van torténete, multja, kontextusa,
vannak szenvedélyei. Ezzel szemben egy semleges maszk maga a kiegyensulyozottsag, a visszafogottsig. Epp
csak, de csinjan banik a gesztusokkal és cselekedetekkel. Ha a semleges maszk hasznalataval dolgozzuk ki a
mozdulatokat, akkor tampontokat talalunk a tovabbiakban kialakuld jatékhoz. A szinész — mivel ismeri az
egyensulyt — igy jobban kifejezi a szereplok vagy a konfliktusok egyensuly-hianyat. Azok szamara pedig, akik
hadilabon allnak a testiikkel, a maszk kapaszkod6t nyujt a felszabadultsaghoz. A semleges maszk mindenki
szamara iranyado lesz. A maszk alatt eltiinik a szinész arca, igy élesebben latjuk a testét. Altalaban az arcat
nézziik annak, akivel beszéliink, de ha semleges maszkot hord, akkor az egész testet figyeljiik. A tekintet, a
maszk és az arc maga a test! Ezaltal minden mozdulat rendkiviil erételjesen nyilvanul meg. Ha a szinész helye-
sen visdi a maszkjat, akkor — miutan leveszi azt — arca nyugodt és laza lesz. Megtehetem, hogy nem nézem,
mit csinal, hogy a végén csak az arcat figyelem, s meg tudom allapitani, hogy valoban hordta-e a maszkot. A
maszk olyasmit hozott ki bel6le, ami megfosztotta bizonyos mesterkéltségtdl, az arca nagyon szép, és vonasai
letisztultak. Amint [étrejon ez a készenléti allapot, a maszk mar le is vehet6, nem kell a gesztikulalastol vagy a
magyarazkodd mozdulatoktol tartanunk. A semleges maszk az alarctol szabadit meg!

Az ds6 lecke a targy felfedezése. Azzal kezdem, hogy megmutatom a maszkot. A tanitvanyaim megérintik,
felprobaljak, kiilonb6z6 mozdulatokban probalgatjak, hogy raérezzenek. Ez az ismerkedés nagyon fontos, mert
es6 alkalommal a maszk meglepé reakciokat valthat ki: néhanyan példaul ugy érzik, megfulladnak, nem tud-
jak elviselni a maszkot az arcukon; masok — de ez ritkabban fordul el6 — letépik magukrol azt. Amikor a tanit-
vanyaim elészor vesznek fel semleges maszkot, azt kérem téliik, hogy egyetlen szdéval fogalmazzak meg, mit
éreznek. Van, aki semmit sem mond, és jol van ez igy. Vannak, akik ,,felfedezik a testiiket”, vagy arra a kovet-
keztetésre jutnak, hogy ,,igy lassabb”. Ezek a benyomasok, melyek kdzvetleniil az elsé tapasztalatok nyoman
sziiletnek, nem szorulnak semmiféle kommentarra, helyesek. Hagyom a tanitvanyaimat beszélni. Nem kell el-
magyaraznunk, hogy hogyan jatsszanak jol semleges maszkban. Ezt egy technikai szakember elmagyarazhat-
na, de egy pedagogusnak tilos. Ha ezt elmagyaraznank, csak arra lenne jo, hogy a tanitvanyaink képtelenek
lennének a tovabbiakban maszkot hordani. Ttlsagosan is arra tigyelnének, hogy jol csinaljak, holott legeldszor
az afontos, hogy raérezzenek a dolgokra.

Az dsb pedagogiai gyakorlat az Ebredés.

Tanitvanyaim ellazultan fekszenek a padlon, s én azt kérem toliik, hogy ,,ébredjenek fel életiikben elo-
szor”. Mit tesz a maszk, amikor felébred? Hogyan tud mozogni?

A gyakorlatot csoportos ora keretében végezziik, hetesével-nyolcasaval ébredeznek a tarsaik el6tt, mindenki
a sgjat ébredését jatssza. Ez nem realista improvizacio. Azzal, hogy jeleztem, életiik els6 ébredésérdl van szo,
alényegére sziikitettem atémat, hogy majd ebbdl ki lehessen bontani az altalanosat.

Ez az improvizacié minden esetben hasonl6 eredménnyel jar. Tanitvanyaim koziil néhanyan a testiikkel is-
merkednek, elészor a keziiket, labukat mozgatjak, mikdzben kiilonleges jelenséggel talaljak magukat szembe: a
Térrel! Tlyenkor el kell nekik mondani azt, hogy ez nem etnolégia, nem az a fontos, hogy az ember tudja-e,
hogy hany porcikabdl all, és azt is, hogy semmire sem jo az, ha a testiinkkel vitazunk. Egyszeriien csak arrél
van sz6, hogy fel kellene fedezni a Vilagot. Vannak, akik megprobalnak kapcsolatot teremteni egy masik
maszkkal, akivel egyszerre jatszanak. Kitartdan nézik egymast anélkiil, hogy tudnanak egymasnak valaszolni.
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Az igazsag az, hogy egy semleges maszk sohasem kommunikal szemt6l szembe egy masik maszkkal. Mit is
mondhatna egy kifgezéstelen alarc egy masik hasonlonak? Semmit. Csupan egy térben lehetnek egy olyan kiil-
S6 eseményre figyelve, mely mindkettdjiiket érdekli.

Az esf ilyen probalgatasok alkalmaval gyakran meriil fel a csoporttagokban az a gondolat, hogy a semle-
ges maszknak esetleg valamilyen misztikus vagy filozofikus dimenziodja is lehet. Néhanyan azt szeretnék, ha se
férfit, se nét nem képzelnénk mogé. Ilyenkor ra kell venni 6ket, hogy figyeljék meg a testeket: nem egyforma a
férfi és a n6. A semleges maszk nem egy szimbolikus alarc. Az a gondolat, hogy minden egyén hasonlit a t6bbi
egyénre, egyszerre igaz ¢és teljességgel hamis is. Az egyetemesség és az egyformasag nem ugyanaz. Annak ér-
dekében, hogy a fenti nézeteket demisztifikiljam, olyan gyakorlatokat javaslok nekik, amelyek nagyon hétkoz-
napiak, nagy melodramatikus kozhelyek, s az a célom, hogy bebizonyitsam, a semlegesség ezekben a gyakorla-
tokban is jelen lehet. Ilyen példaul a Kikotéi buicsii.

Egy nagyon kedves baratunk hajora szall, hogy messzire, a vilag masik felére utazzon, nagyon valoszinii,
hogy soha tobbé nem latjuk viszont egymast. Az indulas pillanataban a molora rohanunk, a kikéto kija-
ratdhoz, hogy meg utoljara bucsut intsiink neki.

Ez a mindennapi élet kinalta téma a kik6tOben elevenedik meg, ahol emberek alldogalnak, kéd van, hajokiir-
tok hangja szol, de kivaloan el lehet jatszani egy palyaudvaron is, a peronon, a TGV indulasa el6tt, vagy bar-
hol masutt. Nem a gyakorlat kerete, karosszériaja a lényeges, hanem a bucstt mozgatd strukturak, ezeket sze-
retnénk megjeleniteni. Mindenekeldtt a bucsu dinamikajat, azt, hogy hogyan is miikodik egy ilyen bucsu, egy
igazi bucsa, nem egyszeri ,,viszontlatasra”, hanem valodi elvalas.

Része vagyok valakinek, kettonknek egy a teste, majd hirtelen ennek a testnek egy része elszabadul. Pro-
balom visszatartani..., nem sikeriil!

Elindul; a sajat réeszemtol kell megvalnom, de orzok még belble valami kimondhatatlant, a test egyfajta
szomorusagat, fajdalmat. Vegiil beletorédom a bucsuba.

Ez a mozgato-struktira nem kotédik semmilyen kiilonleges kontextushoz, semmilyen szerephez, és csak a
semleges maszk segitségével tapinthatjuk a szituacio mély rétegeinek dinamikajat. A bucsu nem egy gondolat,
hanem jelenség, melyet csaknem tudomanyosan vizsgalhatunk. Ennek a témanak a feldolgoztatasa kivalo alka-
lom arra, hogy megfigydjiik a szinészt, hogy érezziik a jelenlétét, a térérzékelését, megnézhetjiik: vajon gesztu-
sai és felvett testhelyzetei tartozhatnanak-e barki mashoz is, vajon sikeriil-e ejutnia a gesztusok mindenki altal
felismerhet6 k6z6s nevezdjéhez, sikeriil-e megjelenitenie a minden btcsuk Bucstjat. A semleges maszk segit-
ségével mindenki megérezheti azt, ami valamennyiiinkben kdzos, ugyanakkor igen erésen elétiinnek az arnya-
latnyi kiilonbségek is. Ezek az arnyalatnyi dtérések nem a szerepekbdl adodnak, hiszen figurak nem léteznek,
hanem a jatszok eltérd természetébdl. A testek kiilonbozoek, de hasonlitanak egymasra a bucsu altal, ami
egyesiti 6ket. Ez a csoportos jelenség elérevetiti a korust, amirdl majd késébb gtiink szot.

Elemi utazas

A semleges maszk hasznalatahoz az egyik alapgyakorlat az Elemi utazas. A természetben tett utazas soran
gyalogolunk, futunk, maszunk, ugrunk. A gyakorlatot egyediil végezziik, s bar tébben mozgunk egyszerre a
térben, nem 1épiink kapcsolatba egymassal.

Napfelkelte van. Kiemelkedtek a tengerbdl és észrevesztek a tavolban egy erdét. Elindultok felé. Atvagtok
a homokos tengerparton és bejuttok az erdobe. A fik egyre stiriibben dallnak, a buja névényzet egyre dt-
hatolhatatlanabb, keresitek a kivezeté utat. Hirtelen, meglepetésre kijuttok az erdobdl, ekkor egy hegy
magasodik eldttetek. Magatokba szivjatok a latvanyt, aztan nekivagtok a hegynek. Eloszor csak szelid
lankakon, majd sziklakon kapaszkodunk folfelé, végiil mar szinte fiiggdlegessé valik a sziklafal, igy szik-
lamaszok modjara haladtok tovabb. A hegytetordl valtozatos tdj képe tarul elétek: egy patak iramlik le a
volgybe, majd egy siksagot lattok, végiil a mélyben a sivatagot. Lementek a hegyrol, atkeltek a hegyi pa-
takon, végigmentek a siksagon, aztan a sivatagon, s végiil lenyugszik a Nap.

Az atermészet, amelyet itt felderitettiink, egy nyugodt, semleges, egyenstlyban 1év6 természet. De nem va-
lami cserkész természetjarasrol van szo, keziinkben a gyakorlati tanacsokat tartalmazo kézikonyvvel, hisz ez
csak tavolsagot teremt az ember és a természet kozott. A semleges maszkhoz kozvetleniil szol a természet.
Amikor atvagok az erdén, én magam vagyok az erdé. A hegytetén az az érzésem tamad, hogy labaim a volgy-
be érnek, s én magam vagyok a hegy. Elkezdédik egy bizonyos preidentifikacid. Az Elemi utazdas azért is fon-
tos téma, mert elokészit az identifikacios gyakorlatokra.
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Szimbolikus utazas ez, mely lehet6vé teszi, hogy a tanitvanyokat kozelebb vigyiik a téma koltéiségéhez: fel-
idézziik Dante Isteni szinjatékat, Shakespeare Viharjat vagy Brecht Allitsatok meg Arturo Uit! cimii darabjat.
A folyon vald atkelést Gsszehasonlithatjuk azzal, amikor atlépiink a kamaszkorbdl a felnétt korba: a viz sodra-
sa, Orvénylése, az ugrasok, zuhanasok, a beszivargasok, a felbukkanasok hol az egyik, hol a masik parton,
mind-mind olyan mozgasok, amelyek ennek a kornak az érzelmeit tiikkrézik. Mint minden mas mozgassorban,
ebben is a lehetéségek széles skalajat kinalom fel a tanitvanyaimnak arra, hogy kiilonboz6 képekkel gazdagit-
hassak ezt az Utazdst, nem ugy, mint egy egyszeri foldrajzi korut esetében.

A gyakorlat folytatasaként ijra ugyanerre a témara improvizalunk, de széls6séges dimenzidkban, rossz id6-
jarasi és természeti viszonyok kozott.

A tenger haragos, hullam vet ki benniinket a partra. A tengerparton zivatar sopor végig. Az erdd fokoza-
tosan langba borul. Amikor feljutunk a hegyre, a fold megremeg, foldcsuszamlasok tamadnak, majd le-
gordiiliink a madr megaradt patak iranyaba. Fakba kapaszkodunk, majd eljutunk a sivatagig, ahol ho-
mokviharba keriiliink.

Azonosulas a természettel
A semleges maszkkal valo gyakorlatok soraban a kiilonb6zé azonosulasok jelentik a harmadik allomast. Ter-
mészetesen nem teljes identifikaciorol van itt szo, ez tilsdgosan veszélyes lenne, hanem az azonosulas eljatsza-
sarol.

A maszkot visdé tanitvanyoktol eldszor azt kérem, hogy valjanak természeti elemekké: vizzé, tiizzé, leve-
gove, foldde.

Amikor a vizzel azonosulnak, a tengert jatsszak el, illetve folyokat, tavakat, tocsakat, vizcseppeket. Felada-
tunk a viz dinamikajanak megragadasa a legszelidebb formaitol kezdve a legvadabbakig.

Allok szemben a tengerrel, nézem a vizet, beszivom a tenger illatdt. A légzésem igazodik a hulldmzds rit-
musahoz, majd lassan megfordul a kép, s én magam valok tengerreé.

A leveg6t mindenekel6tt a szél jelenti, s azon dolgok altal érzékeljiik, amelyeket mozgasba hoz: falevelet,
pléhlemezt, rongydarabot. Lehet ez ellenszél, huzat, barmi, ami faj, felborzol, kavarog.

A fold egyszerre az, amit gyurni, formazni lehet, de ugyanakkor fa is, mely szimomra a fold legjelent6sebb
szimboluma, hisz a foldben gyokerezik. A szinész szamara az egyik legnagyobb dolog a fa megjelenitése. Ké-
pesnek kdl lennie arra, hogy valoban gyokeret verjen a talajba, egyensulyban tartva a testét. Ha egy szinész-
nének Csehov Sirdlyat kell eljatszania, nem fogja tudni kidolgozni a sodrodast, a légiességet, ha el6zetesen
nem tapasztalta meg, hogy milyen gyokerekkel a f6ldbe kapaszkodni.

Végiil pedig a tliz. Az elemek koziil ennek a megformalasa a legmunkaigényesebb, mert a tliz csakis 6nma-
ga.

Az demekke valé azonosulas mellett hivatkozni szoktam néhany szerzore is, kezdve Gaston Bachelard-ral,
az anyagi természetii képzelet elemzéjével, aki a L' Air et les Songes cimii miivében mélyrehatdan vizsgalja a
tiizet mint elemet. Azoknak, akiket érdekelnek az elgondolasai, fontos tudniuk, hogy csak akkor hivatkozom ra
¢s a tobbi szerzore, ha mar a tanitvanyaim atélték a maszkos élményt, semmiképp sem elobb.

Azt mondhatnank, hogy a haragos szél a féktelen diih szimboluma, az ok és cél nélkiili haragé. A vihar
nagy irdi (...) kedvelték ezt a megkozelitést: varatlan vihar, ok nélkiili fizikai tragédia. (...) Ahhoz, hogy mé-
lyen atéljiik az orkan képeit, meg kell tudnunk, milyen a diihodt és értelmetlen akarat. A tilsagosan nagy szél
maga a harag, mely mindeniitt ott van és sehol sincs, mely mindegyre tjjasziiletik 6nmagabol (...) A szél fe-
nyegeto és tivolto, de alakot csak akkor 6lt, ha porral talalkozik: igy lathatova valik, ettdl pedig nyomorultta és
Szanalmassa lesz...

Gaston Bachelard: L' Air et les Songes, José Corti, 1943, 256-257. o.

Miutan gyakoroltuk az azonosulast a természeti elemekke, kiilonboz6 anyagoknak képzeljiik magunkat: fa-
nak, kartonnak, fémnek, folyadékoknak. Ennek a feladatnak az a célja, hogy a szinész egyrészt kitagitsa a refe-
rencia-mezojét, masrészt hogy minél érzékenyebbé valjon a kiilonb6z6 anyagokra, valamint az egyetlen anya-
gon beliili apré eltérésekre. A ragacsos, a zsiros, a krémes, az olajos stb. eltéré dinamikajuak. Azt szeretném,
ha a tanitvanyaim izlelgetnék a dolgokat, pontosan ugy, mint az inyenc, aki kiilonbséget tud tenni finomabbnal
finomabb izek kozott is. Igen hosszi munkat igényel az, hogy kifejlédjon ez a fajta fogékonysag az drnyalatok
irant. Ezt kovetheti a kiilonb6z6 szinek, fények, szavak, ritmusok és terek érzékelése, ezt nevezziik egységes
koltoi alapnak. EKkor mar lekertilhet a semleges maszk.

Az atvitel
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Az azonosulas olyan pillanata a munkanak, melyet a drama teriiletén is fel kell hasznalni. Ennek érdekében a
transzfer modszert alkalmazom, mely abbol all, hogy ugy probaljuk jobban kifejezni és eljatszani az emberi
természetet, hogy a természet elemi energiait, az allatokat, az anyagok dinamikajat hivjuk segitségiil. Az a cé-
lunk, hogy djussunk a realista jatékon kiviil es6 szinhazi transzpozicio szintjére.

A moddszernek kétféle alkalmazasi modja van. Az elsének az a 1ényege, hogy természeti elemeket vagy alla-
tokat humanizalunk, viselkedéssel ruhazzuk fel, megszolaltatjuk 6ket, kapcsolatba Iéptetjitk ket masokkal. Ha
példaul megszolaltatjuk a tiizet, akkor abban a szorongést és a haragot hangsulyozzuk. A levegd humanizala-
saval kiemelhetjiik a kapaszkodo-nélkiiliséget, az allandé mozgasos allapotot, a sz€l bizonytalan, kiszamitha-
tatlan ritmusat, a megkapaszkodas nélkiili ide-oda vandorlast.

Egy reggel felébred a tenger!

A fiirddszobaban fésiilkodik a szél!

Oltozkédik a fa!

Valaki diihdsen kopog az ajton... a tiiz! Belep!

Negy fa talalkozik egy padon, kezet fognak, beszélgetnek.

Eljatszani egy fat, megszolaltatni, ember modjara viselkedtetni, ez azt jelenti, hogy a szerep kolt6i transz-
ponalasaba kezdtiink. Ilyen esetben az elmondott széveg nem lehet realis, csakis attételes. Ha egy fanak aka-
runk szoveget irni, akkor ohatatlanul olyan mondatok sziiletnek, amelyek inkabb az abszurd szinhaz sajatsaga-
ihoz allnak kozel. Ez a fajta transzfer jol mutatja, hogy a szinhazban a szavaknak, akarcsak a mozdulatoknak
e kel érniiik egy bizonyos transzpozicios szintet.

A transzfer masik lehetséges megvalositasa soran az elobbi jelenségeket a visszajukra forditjuk. Az emberi
alakbol indulunk ki, és engedjiik, hogy lassan-lassan a jaték soran elbujjanak beldle a mélyén lakoz6 elemi
vagy allati jellemvonasok. Ugy lehet ezt elképzelniink, mint amikor a papirjai kozott kotoraszo, motozd em-
berbél elébukkan a benne szunnyado egér, vagy amikor masvalaki langra lobban a haragtol vagy a szerelemt6l
stb.

Ha a szinész (vagy a szerzd) kiprobalta magat ezekben az azonosuldsokban, a lehetd legtobb allatra vagy
természeti erére jellemzé mozgasban, akkor késébb képes lesz arra, hogy ezeket a tapasztalatait felhasznalja
szerepd djatszasahoz (vagy megirasahoz), s ezaltal jobban ki tudja majd fejezni a mély, emberi vonasokat.
Egy sor olyan Gsszetett és pontos hivatkozasi alapra tett szert, amelyekre a kés6bbiekben nyugodtan tamasz-
kodhat.

Az identifikacios gyakorlatok legfébb eredménye az, hogy mindenkiben nyomot hagynak, fizikai kapcsolo-
dasokat hoznak 1étre a testben, ahol parhuzamosan futnak a dramai indulatok, amelyek igy utat talalnak a kife-
jezés felé. Ezek a gyakorlatok, melyek a teljes csendb6l és mozdulatlansagbol a szamos mozgasgyakorlat el-
végzésével a lehetd legnagyobb mozgasig fejlodnek, mindorokre a szinész testébe ivodnak. A jaték pillanata-
ban pedig Gjra felelevenednek. Amikor majd évek multan a szinésznek el kell jatszania egy szoveget, ez a sz6-
veg majd megszolaltatja a testét, amelyben a kifejezéshez bOséges anyagot talal. Ennek tudataban kezdhet el
beszélni a szinész. Hisz valojaban a természet a mi legelsd nyelviink, és a test még emlékszik erre.

Maszkok és ellen-maszkok

A jaték szintjei

A semleges maszk egyediilallo: a maszkok Maszkja. Miutan ezt kiprobaltuk, mindenféle mas maszk is kdvet-
kezhet, a lehetd legkiilonfélébbek, melyeket Gsszefoglald néven expressziv maszkoknak hivunk. Mig semleges
maszkbol csak egyféle 1étezik, addig expressziv maszkbol végtelen sokat ismeriink. Készithetik ezeket maguk a
tanitvanyok, de lehetnek elére gyartottak is; ezek a maszkok egy jatékszintet kindlnak, vagy jobban mondva
egy jatékszintet irnak elé. Expressziv maszkban jatszani annyit jelent, mint eljutni a szinhazi jaték egyik alap-
Sére — egy Szinész szamara mindezek referenciaként szolgalnak.

Az expressziv maszk egy szerepld legfobb vonasait mutatja. Egyszerre strukturalja és egyszertsiti a jaté-
kot, mivel megszabja a test szamara a jellemz6 attitiidoket. Mivel a maszk az egész test szamara el6irja a meg-
fdd6 magatartasmintakat, ezért megtisztitja a jatékot, kisziliri a sokféle lélektani szempontot. Az expressziv
maszkos jaték olyan alapstruktarara épiil, ami a maszk nélkiili jatékban nem létezik, igy a jatékot nagyon ala-
posan ki lehet dolgozni. Ezért nélkiilozhetetlen ez a munka a szinészképzésben. Akarhogy is, valamennyi szin-
haz hasznositani tudja egy olyan szinész tapasztalatait, aki mar jatszott alarcban. A tanitas ilyenkor nem di-
rekt, hanem indirekt modszerrel torténik, ahogy szamos sportedzésen is, mintegy visszahatasképp. Ahhoz pél-
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daul, hogy valakibdl j6 stlylokot faragjunk, sokat kell futtatnunk is, vagy hogy valaki jo dzsudos legyen, erdsi-
teni kell az izmait is. A szinhaz vilagaban ugyanilyen fontosak a kitérok. Soha nem egyenes Ut vezet el oda,
ahova el akarjuk juttatni a tanitvanyokat, az igazi Iskolaban mindez kozvetetten torténik. Ha valaki azt mondja
nekem, hogy bohoc akar lenni, akkor eldbb azt javaslom neki, 6ltson semleges maszkot, dolgozzon szinpadi
kérusban, majd kideriil, valéban bohdc-e.

Az expressziv maszkok csaladjaba tartoznak a ldrvamaszkok, a karakter-maszkok, végil pedig a védad-
(vagy egyéb hétkoznapi hasznalatra vald) maszkok, melyek nem tartoznak a priori a szinhaz vilagaba.

Maszkvasart rendeziink, ahol minden tanitvanyom bemutathatja a sajat maga készitette maszkot, amit aztan
kozosen ki is probalunk. Elészor is azt kérem téliik, hogy ne a sajat maszkjukat vegyék fel, jobb, ha el6bb
masvalakiét probaljak ki. igy el tudnak tavolodni az altaluk készitett maszktol, s meglatjak azt kiviilrl, moz-
gas kozben. Némely maszk nagyon szép, de ez nem elég. Egy jo szinpadi maszknak meg kell hogy valtozzon a
kifejezése a szinész testének mozgasat kovetve. Célom az, hogy olyan maszkot sikeriiljon késziteniiik, ami va-
[6ban mozog.

Az dsé maszkok gyartasa soran szamos olyan hiba fordul €6, amelyek pedagdgiai szempontbdl érdekesek
lehetnek. Amikor tanitvanyaim el6szor készitenek maszkot, nagyon gyakran ontik gipszbe a sajat arcukat,
vagy pedig olyan maszkot készitenek, ami teljesen megfelel az arcuk méreteinek. Holott emlitettiik mar: a
maszkban val6 jatékhoz elengedhetetlen, hogy legyen némi tavolsag a szinész arca és a maszk kozott. Ezért
sziikséges az, hogy a maszk vagy nagyobb, vagy kisebb legyen, mint az arc. Olyan maszkban nem lehet jat-
szani, amely pontosan koveti a szinész arcanak vonalat, vagy amely — ez még rosszabb! — hozzatapad az arc-
béréhez. Az ilyen maszk halott maszk!

Semmi értelme sincs annak, hogy miel6tt jatszani kezdenénk, ordkon at elbiivolten koncentralunk egy
maszkra. Inkabb jol meg kell mozgatni. Meg kell probalni minél gyorsabban, minél tobb helyzetbe belevinni:
most boldog, most szomora, most féltékeny, most sportos stb. Ahogy kiilonb6z6 helyzetekben probara tessziik
amaszkot, észre kell venniink, hogy melyikben felel meg, s melyikben nem. Csak akkor kezdiink valoban meg-
ismerni egy maszkot, ha mar kiallta ezt a probalgatast. Természetesen ugyanaz a maszk nem felelhet meg
minden helyzetben, hanem csakis bizonyos szituaciokban juthat érvényre.

A maszkvasar soran kitagul a munka tere. Ezutan én is elhozom azokat az expressziv maszkokat, amelyek
karaktereket, kiilonleges szereploket abrazolnak. A tanitvanyaim igyekeznek mind kozelebb férk6zni ezekhez a
szerepekhez, fdveszik a maszkot, de tigy, hogy alatta nem vagnak a maszkéhoz hasonl6d grimaszokat, nem a
kiilsejét akarjak utanozni, és soha nem is nézegetik igy magukat a tiikorben. Alarc mogé bajni annyit jelent,
hogy megérezziik azt, amib6l a maszk sziiletett, ratalalunk a lényegére, keressiik azt, ami csak benne szolalhat
meg. Ezek utan valik lehetévé, hogy beliilrél jatsszuk el a szerepet.

A commedia dell’arte félmaszkjaival ellentétben az expressziv maszkok elfedik a teljes arcot, s nem beszél-
het alattuk a szinész. Karaktereket, gyakran a hétkoznapi életbdl vett figurakat jelenitenek meg. Amelto
Sartorit az utca emberének és a padovai egyetem professzorainak arckifejezése ihlette. Egyesek szerint hasonlé
forrast jelentettek szamara a politikai élet szerepl6i is. Bar az altala készitett maszkok kissé tilzoak, mégsem
karikatarak. Az a fontos, hogy mikdzben jatszunk benniik, komplex érzelmeket tudjunk kifejezni. Hiszen egy
olyan maszk, amely minddssze egyetlen elkapott pillanatot tud csak kifejezni, amilyen példaul egy 6rokké csak
,nevetd” arc, az nem maradhat hosszu ideig a szinen, csak atvonulhat rajta. Egy jo expressziv maszk viszont
valtozasra képes: hol szomor(, hol vidam, deriis, sohasem merevedik végérvényesen egyetlen pillanat megjele-
nitésébe. Elkészitésében is ez okozza az egyik legnagyobb nehézséget.

Az expressziv maszk kétféleképpen hasznalhatd. Vegyiik példaul az Ggynevezett ,,jezsuita alarcot”, aminek
a két profilja aszimmetrikus, az egyik hangsualyosabb, mint a masik. Ebben jatszhatunk egyrészt tigy, hogy je-
dése, mozdulatai és testtartasa fakad, ez igy egyben egy bizonyos forma forrasaislesz. Masrészt hagyatkoz-
hatunk magéra a forméara, melyet a maszk felépitése kinal. igy a maszk olyanna valik, mint valami kozlekedési
eszkoz, ami magaval ragadja az egész testet, és viszi eldre a térben, olyan mozdulatokat adva neki, amelyek
életre keltik a szerepet. A ,,jezsuitank” soha nem tdmad szemt6l szembe, el6bb mindig kihasznalja a maszk ki-
nalta kacskaringos keriiléutakat, hogy majd csak ezutan engedjen szabad folyast a mozgasokat kiséré érzel-
meknek, érzéseknek. Ilyenkor a szerep a formabdl sziiletik.

Formaba bujunk

Kiilonosen a ldrva-maszkok hasznalatakor van modunk arra, hogy kiprébaljuk a formaba bujast. Ezeket a
maszkokat a ’60-as évek Svajcaban, a Bazeli Karnevalon fedezték fel. Olyan nagyobb maszkokrol van szo,
amelyeknek még nincs valddi emberi arcuk. Csupan egy nagy orruk van, ami hol golyodbisra, hol dorongra, hol
valamilyen szur6 szerszamra emlékeztet. Ezekkel a maszkokkal két iranyban dolgozhatunk.
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Egyfddl dolgozhatunk karikirozott szerepeken és helyzeteken, kicsit tigy, mintha humoros rajzokat készite-
nénk. Ahogy az életben is, a maszkokat igazi kosztiimbe, kalapba stb. oltdztetjiik, életszer(i helyzeteket terem-
tiink, s ezeket atiiltetjiik a maszkok vilagaba. Masfel6l pedig megkereshetjitk a maszkok allatszer(i vagy fan-
tasztikus Iényekre emlékeztet vonasait.

Mashonnan érkeztek ezek a lények, fogsagba ejtettiik oket, és most a reakcioikat figyeljiik. Valosagos sze-
replok folytatjak a vizsgalatot, fehér ingben, maszk nélkiil: farasztjak a maszkokat, egy bottal I6kdosik,
ijesztgetik oket... és figyelik, hogyan viselkednek.

Ez avizsgalodas segit megismerni egy meghatarozhatatlan, furcsa népséget.

Az, hogy egy befgezetlen, igy a megszokottol sziikségszerlien eltérd testet fedeziink fel, serkentSleg hat a
képzeletre.

A maszkok sorabol nem hagyhatjuk ki a hétkdznapok soran hasznalatos maszkokat sem, mint pl.: a hoki-
vagy a Simaszk, hegesztomaszk... Ezek mind védémaszkok: védenek a hideg, a tliz, a fény, a sz¢@l ellen. De
vannak koztiik leplez6 alarcok is, amik segitenek felfedezni a dolgok rejtett arcat, a titokzatossagot, a kémjaté-
kot. Vigyaznunk kell azonban a maszkok készitésekor, mert bar szamos dolgot felhasznalhatunk, mégsem al-
kalmazhatunk mindent maszkként. Egy fejiinkbe csapott labas vagy sziir6 még nem elég, ezek csak ,,bovli
maszkok™. A kiilonboz6 gyakorlatok soran én mindig a valodi szinhazi maszkot keresem, mely emberiességet
kozvetit, megkdveteli a transzponalast, és lehet6vé tesz egy bizonyos szintli jatékot.

Miutan begyakoroltuk a maszkos jatékot, azt szoktam javasolni, hogy csinaljak épp az ellenkezgjét annak,
amit a maszk megjelenésében sugall. Példaul ha egy maszk egyértelmiien a ,,hiilye” alakitasara késztet, akkor
jatsszuk el elébb igy: legyen a szerepld ididta, félénk, ligyetlen, majd legyen mindennek az ellenkezdje, valjék
tudossa, zsenialissa, magabiztossa, rendkivill intelligenssé. Ekkor a szinész azt jatssza, amit mi ellen-
maszknak hivunk: ugyanazon maszk mogétt egy masodik szerepet is megjelenit, s igy sokkal érdekesebb mély-
ségekig tud eljutni. Ez a jaték radobbent minket arra, hogy az embereknek nem feltétleniil olyan az arcuk, ami-
lyenek valdjaban, s minden szereplonek van egy reliefje, ami mogé kell nézni. A gyakorlat harmadik része csak
bizonyos maszkokkal valosithato meg, ilyenkor ugyanannak a szereplének kell egyszerre jatszania a maszk
szerint és a maszk ellenében.

A semleges maszktol eltéréen az expressziv maszk lehetdvé teszi, hogy eljussunk ugyanazon a téman beliil
ahhoz, amit én egy szerep elagazasainak nevezek. Amikor egy férfi és egy n6 semleges maszkban talalkozik,
akkor kapcsolatuk kozvetlen, egyenes. Itt nincs helye ferde vonalnak, kitéroknek. A férfi és a né meglatjak
egymast, egyenes vonalon kozelednek egymas felé, semmilyen akadaly nem all a kapcsolatuk utjaba. Expresz-
sziv maszkban viszont megvaltozhat a téma, pl. igy:

A férfi és a nd talalkoznak... a postan.
A férfi bélyegért jott, a né ezeket arulja.

Az érzelmek és a szituacid lehetnek ugyanazok is, de az expressziv maszkos szereplok nem mozoghatnak
egyenes vonalban. Megjelennek a dramai elagazasok: férfi és né meglatjak egymast..., sarkon fordulnak, majd
oldalrol visszajonnek, egyikiik kozelit, masikuk hatral stb. Természetesen ez a jelenet maszk nélkiil is jatszha-
to, de a jatékot jobban kitagitja és felerdsiti, ha hasznalunk maszkot, igy a részletek helyett a Iényeges attitii-
dok kapnak hangstlyt. Nem a téma a fontos, hanem az, ahogyan jatsszuk, illetve az elért transzpozicios szint.
Ha maszkban jatszunk, a gesztusok vagy csokkennek, vagy felerésodnek, a lélektani jatékban oly kiemelkedd
fontossagu tekintetet a fej és a kezek helyettesitik, igy ezeknek ettél kezdve igencsak megnd a jelentségiik. A
valodi targyak hasznalata tovabb gazdagithatja az expressziv maszkos jatékot.

Végiil pontositanom kell, hogy az altalam emlitett maszkoknak nincs semmi koziik az olyan szimbolikus
maszkokhoz, amelyeket a keleti tincszinhazakban hasznalnak pontos, rogzitett mozdulatok kiséretében. A
szinhaz egyik fontos dimenzidja a szimbolizmus, de ez csak a munkank folytatasaként kovetkezhet. Ahhoz,
hogy rogzitett, szimbolikus gesztusokat hasznaljunk, elébb az életbdl kell meriteniink a mozdulatokat. Néme-
lyik keleti maszk igen nagy, mint példaul amit Balin hasznalnak, bar pantomimet jatszanak vele. Ha mi hasz-
nalunk is néha afrikai maszkokat, akkor sem keressiik az eredeti szimbolikus jelentését. Valojaban a legna-
gyobb maszkok a japan no szinhazban vannak: elegendd a fej finom bolintasa, s a szempillak lecsukodnak, igy
atekintet mar nem kifelé, hanem befelé iranyul.

Forditotta: Bérécz Livia és Vatai Eva
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A ritmus és a tempo szerepe
a dramajatékban

Wenczel Imre

Dramatanari munkdmban és a mindennapi életemben is (emberi kapcsolataimban, a csoportos egyiittlétben) —
ugy tlinik — a két legfontosabb maghatarozo tényez6 az idé és a tér. Mindkettének jellemz6 (talan legjellem-
z6bb) tulajdonsaga a RITMUS és a TEMPO. Ez a négy egymassal osszefiiggd fogalom annyira meghatarozza
azokat a strukturakat, ameyek a létezésem, tevékenységem, jatékaim mindségét befolyasoljak, hogy nem le-
hetett nem észrevenni 6ket. Az pedig aligha keriilhetd el, hogy az ember ilyenkor vizsgalodni kezdjen (6nvizs-
galatot végezzen), ha nem akarja, hogy teljesen kiszolgaltatotta valjon az emlitett strukturaknak.

A gondolatmenet inditasakor arra kényszeriiliink tehat, hogy a struktira szét vegylik el6szor szemiigyre.
Mive arra toreksziink, hogy mielébb elérjiink e gondolatmenet cimében jelzett fogalmakhoz (itt nem lehet cél a
struktarak feltérképezése), ezért csak annyit meritsiink ebbdl a témabol, amennyi feltétlentil sziikséges a ritmus
és a tempo fogalmahoz, gyakorlati kérdésfelvetéseihez!

A hetvenes években divatta valt, hogy a struktira szét alkalmazni kezdte minden tudomanyag, beleértve a
miivészetelméleteket is. Talan azért valt olyan népszeriivé ez a fogalom (irja Hankiss Elemér), mert van vala-
mi térvényszerii abban, hogy ,,az egyszerii, egyoldali, linearis ok-okozati 6sszefiiggések helyett bonyolultabb
Osszefuggés-rendszereket, tobboldalt, kolcsonds és sokszoros kauzalitas-rendszereket” kezdtek vizsgalni nem
Csupan a természettudomanyban, hanem a tarsadalomtudomanyokban is. Ezaltal ,,0sszetett, kolcsonos, korbe-
futd kauzalitas-rendszerek”™ felderitését, leirasat végezték el. Végsé soron barmelyik tudoményéag struktira
meghatarozasanak értelmezését, kifejtését vessziik szemiigyre, mindeniitt szerepel valamiképpen a statikusnak
és a dinamikusnak (a nem mozgasban 1évének és a mozgassal jellemezhetének) az egyiittese, egymasra hatéasa,
egymast kiegészit létezése. (Jegyzetiinkben elhelyeztiink néhany struktira-meghatarozast. )

Nem vallalkozhatunk ra megfelelé kutatasi hattéranyag és idd hianyaban, hogy kisérletet tegyiink a drama-
jatéknak mint struktirdnak a meghatarozasara, az azonban bizonyosnak latszik, hogy a G. Bolton" dltal ké-
rilirt, és/vagy a dramatandrok dltal tudatosan alkalmazott jatékok, jatékfolyamatok mind strukturak, illetve
strukturamodellek. Hasonloképpen komplex modellek, mint mondjuk, az irodalmi miialkotasok (pl. a dramak),
vagy barmely tudatosan megszervezett csoportos foglalkozasok, illetve a tanitas-tanulas elkezdésének-
folytatasanak-befejezésének egységei. (Emlitsiik itt még a gondolkodasi modelleket, vagy pl. a ,,bevonddas
szintjeit”, mint struktaraképzo Gsszefiiggéseket!)

Ami tehat biztosan nem hianyozna a dramajaték struktiramodelljének meghatarozasabol, az az idd és/vagy
a tér viszonyrendszere. 1d6- és térszemléletiink — Kkiilonosebb bizonyitasi eljaras nélkiil is belathatd — relativ.
Vagyis mindig viszonyitunk. Hogy mennyi ideig tart valami, azt kiillonb6z6 szerkezetek (o6rak) létrehozasaval
probaljuk objektiven meghatarozni, de hogy szamunkra (az egyes ember/ csoport) szamara milyen hossza
vagy rovid, pl. egy adott szitudcioban valo részvétel idétartama, az szubjektiv meghatarozottsagli.” Nézziik
meg a dramajaték G. Bolton altal jellemzett GYAKORLATOK, DRAMATIKUS JATEK, SZINHAZ és TA-
NITASI DRAMA jellemzé tulajdonségait ebbél a specialis szempontbol! Vizsgaljuk tehat az idd és a tér sze-
repét! Amennyire lehetséges, az idére koncentraljunk, ezen beliil is a ritmusra és a tempdra! Kapjon most
hangsulyt az ,, A" tipusu jaték!

A ritmus valamilyen tempohoz valo igazodas, illetve attol valo szabalyos vagy szabalytalan eltérés. A tem-
po vaamilyen dozetes szabaly, megallapodas eredményeképpen 1étrejové emberi id6/tér-tagolas. (Bizonyara
van az embertdl fiiggetlen valtozata is, azt azonban nem merném definialni.) Feltételezi a periodicitast ez a fo-
galom. (Ezért hatarozhato meg, pl. a vers ritmusa ugy, hogy valamely alapliiktetéshez — tempohoz — val6 iga-
zodas, illetve attol vald szabdlyos dtérés. A proza ritmusa ugyanis szabdlytalanul tér € az adott tempotol.
(Nyilvan vitara ingerl6ek ezek a meghatarozasok, de mar megtoltottek ezzel a polémiaval néhany konyvet,
most fogjuk révidre!) A szovegritmus alapelemeinek leginkabb a szotagokat szoktak tekinteni. (Emlékezziink a
tanulmanyaink soran eemzett iddmértékes és hangsulyos versekre, pl. Arany Janos titokzatos ritmusu ballada-
jara, a Szondi két aprodjara!)

Azok kozott a gyakorlatok kozott tehat, amelyeket szabdlyjatékokként szoktunk kinalni a csoportjainknak,
valoszintileg egy sincs olyan, amelynek ne lenne ritmikal meghatarozottsaga is.

*
22



Annak megérzése példaul, hogy meddig futtathato egy gyakorlat, mikor kell masikra valtani, illetve gyor-
sabb vagy lassiabb tempoju gyakorlat kovetkezzék-e, mint az €6z6, igen nagymértékben azon mulik, hogy
1. van-etempoérzéke a dramatanarnak,
2. déggé gyakorlott-e mar ahhoz, hogy erre is tudjon figyelni, és hogy ebbdl kovetkezéen megbizhasson az ér-
z¢keiben.

*

Van egy masik 0sszefliggés is, amit talan a ,,Jatékvezetés és tanari attitiid” Ccimszo alatt lehetne 6sszefog-
lalni. Ha pl. lasst beszédtempdval, enervaltan kindlunk egy jatékot ilyen szoveggel: ,, Akkor most kovetkezzék
egy gyors, pergd, jo reflexeket kivano jaték!” — akkor biztos, hogy nem érjiik el a kivant hatast. Ha pedig
,,végighrjongi” a dramatanar az orajat (tal sokszor szerepe; mindig 6 van a kdzéppontban; allanddan hajtja az
esaményeket, hogy gyorsabb legyen a tempo; nem ¢l a lassitas aldasos eszkozeivel...), akkor elveszitheti a kap-
csolatot a csoportjaval, és gépiessé valhat a jaték.

*

A gyakorlatok ,,felrakasakor” nyilvanvald a rutinos dramatanar szamara, hogy:

. hamar sokat iiltlink, akkor hagyjuk el a székeket legalabb egy jaték idejére,

. havégigalltuk az elmult 4-5 jatékot, akkor talan lelilhetnénk, vagy masfajta mozgast végezhetnénk,

ha sokat mozogtunk, akkor pihenjiink, vagy beszédgyakorlatokkal folytassuk,

. hatobb koncentracios gyakorlatot megéltiink, akkor nem artana lazitani,

. ha nem sikeriilt még fizikailag olyan allapotba keriilni, akkor ne veszélyeztessiik az épségiinket megterhel6
jatékokkal (ez egyébként a pszichikai allapotunkra is vonatkozik),

. a varakozas (fesziiltség megteremtodése ¢és fokozodasa) és a beteljesiilése egy mozdulatnak, gesztusnak,

hangerévaltasnak (a fesziiltség oldodasa) — mind-mind tempd és ritmustényezok fliggvénye.

*
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Filozofiai mélységekig elmehetiink néhany jaték kapcsan. Van tobb olyan gyakorlat, amelyben igen fontos,
hogy a csoporttagok igazodjanak egymashoz térben és idében. Ne induljanak €6bb, és ne érkezzenek késobb,
hanem pontosan akkor, amikor kdl. A csoportos ugralokoteles gyakorlat pl. ugyanigy mitkodésképtelenné va-

lik, ha ekésik a kévetkez6 ugrd, mint ha elébb érkezik.”
*

Vehetnénk példakat a mindennapi életiinkbdl is: jardara valod lelépés, fellépés a mozgodlépcsore, szeretke-
Zés...

Megfdeld izmaink fesziilésének-lazulasanak tempdja oly mértékben meghatarozza a mozgasunkat (tarta-
sunkat), hogy arossz idépontban bekdvetkezd izomfeszesség akar lehetetlenné is teheti a mozgasunkat.

*

Eqgy szinhdzi produkcioban pedig: ha nem éppen akkor érkezik a kovetkez6 szerepld, amikor sziikséges,
porra omlik az egész fiktiv vilag, amit addig az eldadas felépitett. Hirtelen hazugsagnak (vagy ami még rosz-
szabb, komolytalan hiilyéskedésnek) tlinik mindaz, amivel addig nézoként egyiitt 1élegeztiink, ugyanazon tem-
poban léteztiink, és nem volt kétséges, hogy komolyan kell venniink, mert nem kevesebbrdl, az életiinkrél van
sz6.

(Valamdyik szinjatszo csoportomnak néhany éve megtanitottam egy tancot. Bécsi kering6zni tanultunk...
Akkor kellett rajonnom, hogy mi volt a baj az én hajdani tanctanarom oktatasaban. Vagy nagyon tehetségesek-
nek tartott minket, vagy sietett, hogy a kovetkezd tancfajtat is megmutathassa: a tapsolasra (csettintésre) és
szoveges utasitasra gyakorolt 1épések utan ,,dkkor most zenére is probaljuk meg!” felkialtassal elinditotta J.
Strauss valamedlyik kering6jét. Nem és nem és nem ment a csoportnak a tanc. Persze, mert annak a zenének
olyan tempoingadozasa van, hogy csak a nagyon gyakorlott tincos tud igazodni hozza. Akinek még a 1épéseire
is figyelnie kell, annak zongoraval vagy mas hangszerrel olyan zenét érdemes szolgaltatni, amelyik még kell6-
képpen egyenletes, de mdr nem zorej, hanem zene... Azutdn johet az igazi.

Hadd tegyek itt még egy személyes megjegyzést a gyakorlatok és a készségfejlesztés kapcsan! Nemrégiben
sikeriilt ritmushangszereket vasarolnunk, és tobb olyan gyakorlatot kiprobalhattam, amelyik zenetanari mul-
tamhoz kotédik, pl. a 2/4-es, 3/4-es, 4/4-es iitemek valtogatasa; hangsulyeltolasok, kiemelések, lassitasok,
gyorsitasok... A csoportkohézid, az egymashoz igazodas meseszerii pillanatai jottek 1étre, raadasul még élvez-
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hettiik is a hangzasokat. Szoval érdemes a ritmusokkal jatszani.)

IDOtényezdk ezek; sorrendek; egymasra figyelés; id6strukturalas a megfeleld tempéban és ritmusban.

Erdemes lenne most fellapoznunk néhany dramapedagégiai, csoportpszichologiai kiadvanyt , hogy ramu-
tassunk, milyen sok gyakorlat szolgalja éppen az emlitett tempo/ritmus alkalmazasat. Annak reményében,
hogy ezt az olvasok tgyis megteszik, valasszunk ki, emlitsiink meg néhany olyan gyakorlatot, amelyet a legin-
kabb idetartozonak véliink!

o A ritmusjatékok kozott emliti Kaposi Laszlo KEZFOGO cimmel a Jatékkonyvben  azt a gyakorlatot,
amelynek konnyebb és nehezebb valtozatai egyrészt igen nagy sikerélményt okoznak, masrészt kellemes ki-
hivast jelentenek a jatszoknak. (Megjegyzem: volt mar olyan feln6tt csoportom, amelyik a legegyszertibb
valtozatat sem volt képes megcsinalni.)

o Mindenféle kanonjaték, csoportos mozdulat-jaték (a csoport fogalma alatt itt akar csak két ember egytitt-
mitkodését is érthetjiik) alkalmas a ritmus és tempd hatasrendszerének megsejt(et)ésére, ha a csoportvezeto
is érzi, hogy miképpen kell megszervezni és lebonyolitani ezeket a jatékokat. A gyorsitasnak, lassitasnak,
tempovaltasnak, kontrasztozasnak ugyanis igen nagy szerepe van a gyakorlatok felrakasaban, kivitelezés-
ében, sot érzelmi hatasaban is. (Példa lehet erre az ,,abécé-jaték”™, a ,,16d6z6s jaték™, a Zsipp-zsupp, a
Sziami, az Egyszerre indulni, a Hangsuly, a Bumm, a Karmesterjaték, a Tavolsagtartas, az Allj!, a Fekete-
fehér-igen-nem, az Add tovabb, a Sportjatékok, a Szinkronizalas, a Beszélgetés szamokkal, a pofon, a ve-
rekedés a jatékokban, az a tényez6, hogy meddig kérhetiink alloképet a gyerekektol, az Or-jaték tempoja, a
»lanar ur azt mondta” gyorsasaga, a stilusvaltas, a ,,lassitott és gyorsitott felvételek™...)

Az allokép és a lassitas/gyorsitas, stilusvaltas, iddugras mar atvezet a G. Bolton altal ,,D” tipusii dramanak
nevezett konstrukciohoz, annak pedig valosziniileg szinte minden problémaja a temponak/ritmusnak, illetve az
id6-/tér kezelésének az eltévesztésébdl adodik.

Zarasképpen nézziink néhany példat erre!
1. 45 perciink van az egész folyamatra (egy tandra!), de lasst a kontextus-épitésiink, és 30 perc utdn még nem
hozhatjuk be a legfontosabb problémat, ami miatt az egész jatékot szerveztiik.

2. A jatékunk (a drama) olyan problémakkal szembesit, amelyeket egyenként meg kell beszélni, ki kell jatsza-
ni, szimulalni kell néhany helyzetet, meg kell nézni mas szempontbol is... és mi til gyors tempot diktalunk.
Lassu, széles és mely folyam helyett csorgedezd patak a jatékunk.

3. Olyat is lattam mar, hogy szinte végighajtotta a tervezetén a dramatanar a foglalkozas résztvevéit, mert at-
tol félt, hogy ha lassibbra veszi a tempdt, akkor unatkozni fognak a jatszotarsai. Nem tudott, nem mert
tempot valtani.

4. Egy masik esetben talan a tanar természetébdl adoddan (6 a ,,lasst viz, partot mos” tipusa lehetett) nem
kellemetlen, lassa felrakast dramaora zajlott, csakhogy a 12-13 éves gyerekek ezt szemmel lathatéan nehe-
zen birtak. Nyilvanvalodan legalabb néha tempot kellett volna valtani.

5. A csendekrdl is ejtsiink szot! Kiilon esszé (vagy eldadasi) téma lehetne, ha végiggondolnank, hogyan mii-
kodnek a csendek, pl. a vers- (proza-) mondaskor, a jelenetekben, azok el6tt, utan, egyaltalan, milyen sze-
repe van annak, hogy bizonyos tempoérzékkel engedjiik miikddni a csendet a szo eldtt/utan, vagy helyett...

l Hankiss Elemér: Az irodalmi m{i mint komplex modell; Magveté Konyvkiado, Bp. 1985. 36.0ldal

" uaz, 37. oldal

" ,»A struktara belsé sszefliggések autondm rendszere.”; uott, 40. oldal

A strukturakat egy vagy tobb halmaz alkotoelemei kozt megadott egy vagy tobb kiilsé vagy belsé kompozicios tortvény hata-
rozza meg.”; uott, 40. oldal

,»A struktara valamely egyiittesen beliil az alkotoelemek kdlcsonds viszonyanak a jellege.”; uott, 40. oldal

,»A struktira az a valamely rendszeren beliil kiillonb6z6 részek kozott meghatarozott viszony, amely az egész rendszer mikodé-
Sét lehetévé teszi.”; uott, 40. oldal

,» A struktura dnszabalyozo transzformaciok teljes rendszere.”; uott, 40. oldal (J. Piaget)

,»A struktura tehat végsé fokon erék dinamikus és dialektikus jatéka, billenékeny és pillanatnyi egyensulya, amelyet a tarsada-
lomnak szakadatlanul épitenie és rombolnia kell (strukturalva, destrukturalva és restrukturalva 6nmagat), amelyet jelekkel, szim-
bolumokkal, beidegzett tarsadalmi szerepekkel, funkciokkal, értékekkel, eszmékkel s altalaban a civilizacio egészével allandéan
betonozni, szilarditani kell, anélkiil, hogy egy pillanatra is meg lehetne mereviteni, s mozgasaban, fejlédésében meg lehetne s kel-
lene fékezni.”; uott, 44-45. oldal

,»A struktira, 1ényegét tekintve, azon transzformacioknak a szintaxisa, amelyek egyik varianstol atvezetnek a masikhoz.”; uott,
49. oldal (Lévi-Strauss szemléletét Jean Pouillon foglalja ssze itt.)
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" Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete; Szinhazi fiizetek/V. Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont Budapest, 1993.

" Lasd Henri Bergson miiveiben a tudat idejének (,,tartam”) és az értelem idejének kettésségérdl irottakat.

YA gyakorlat gy néz ki, hogy ketten (az egyik a dramatanar) — kell tempoban — porgetik a hossza ugralokotelet, a tobbiek
pedig két csoportra valva felvaltva ugorjak at a megfeleld pillanatban. E16bb tehat jobbrol, majd balrdl ugrik valaki. Eleinte szabad
kihagyni egy-egy fordulatot, gyakorlott csoport esetében azonban olyan megszoritd szabalyokat hozunk, amelyek hihetetlen telje-
sitményekre sarkallhatjak a csapatot. Pl.: ne maradjon ki egyetlen kotélfordulat sem, mindig ugorjon valaki; felvaltva kovetkezze-
nek jobbrol-balrél az ugrok; kozosen szamoljuk, hany ugras sikeriilt, és barki ront, el6lr6l kezdjiik a szamolast. Szinte onkiviileti
allapotba keriilve a csoport tagjai egy id6 utan azonos ritmusban mozognak, 1élegeznek, talan még a sziviik is azonos tempoban do-
bog.“EZt agyakorlatot Uray Péter foglalkozasan tanultam, azdta tobbszor alkalmaztam, mindig mitkodéképesnek bizonyult.

o Néhany szakirodalmi példa:

Benedek Laszl6: Jaték és pszichoterapia

& Magyar Pszichiatriai Tarsasag, Bp. 1992;

Bolton, Gavin: 4 ranitdsi drama elmélete & MDPT, Marczibanyi Téri Miivelodési Kézpont, Bp. 1993

Debreczeni Tibor: Szin-kir-jaték & NPI Bp. 1981

Gabnai Katalin: Dramajaték gyermekeknek, fiataloknak, felndtteknek (Szinhazi Fiizetek I11.) (Harmadik, modositott kiadas) &

Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, Bp. 1993
Gabnai Katalin szerkesztésével és bevezetdjével: Jaték, szinjaték, személyiség (Dokumentumgyiijtemény) & NPI Bp. 1980
Giinter, Simon, Karl: 4 pantomim & A Magyar Szinhazi Intézet és a Népmiivelési Propaganda Iroda kiadvanya, 1982
Kaposi Laszl6 szerk.: Jatékkonyv (Szinhazi Fiizetek 1V.) & Marczibanyi Téri Miivelodési Kézpont — Kerekasztal Szinhazi Ne-

velési Kozpont, Bp. 1993
Montagh Imre: Gyermekszinjatszok beszédneveld konyve & NPI Bp. 1980
Montagh Imre: Mondjam, vagy mutassam? (Szo, hang, gesztus) & Mora Kiadé, Bp. 1985
Montagh Imre: Utravalé (Televiziés felvételek sorozata videokazettin)

Vargha Balazs: Szeretnél jatszani? (Jatékok 10 éven aluliaknak) & Muzsak Kiadé, Bp. 1986
A Dramapedagégiai Magazin kiadvanyai (let6lthet6k a www.drama.hu weblaprol)
Dramaora-tervek gyiijteménye (oktatasi segédlet drimatanarok részére) Szerk. Palfi Erika. Gyermekek Haza — Gyér, 1998

viii

~ Kaposi Laszl6 szerk. Jatékkonyv 13. oldal
" DPM 20, 18-22. oldal
" az emlitett gyakorlatok mindegyike megtalalhato a Jatékkonyvben

L L

Kapunyitogato ember

Trencsényi Laszloval beszélget
Takacs Gabor

Trencsényi Laszlo a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag alapito tagja. Jelenleg tobb civil szervezetben is
vallal tarsadalmi funkciot — tobbek kozt a Magyar Pedagégiai Tarsasag, az Uttorészovetség, a Tehetség-
gondozo Tarsasag és a Tajak-Korok-Muzeumok Egyesiilete is vezetdi kozott tudhatja. Egyik alapitoja az
Academia Ludi et Artis Miivészetpedagogiai Egyesiiletnek is. Sajat, onironikus megfogalmazasa szerint ne-
ha mar énmagaban is hatarozatképes. Amugy a Miskolci Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékén tanit. Most
jelent meg Miivészetpedagogia cimii konyve az OKKER Kiadondl. Harom gyermek (egy végzett dramaturg,
egy miivelédésszervezd és egy egyetemista) tobbé-kevésbé boldog édesapja. Tanulé nagyapa. Civil. Izig-
verig.

— Hadd kezdjem egy személyes kérdeéssel! Az iinnepi évfordulo kapcsan, egy riportsorozat részekent te meg-
kerested volna magad ?

— Nem tagadom, megtisztel6 a Tarsasag Kitiintetett figyelme. Meglepett, bar az alapitok kozott vagyok, azok
kozott, akik, ha Ggy tetszik a hivatalos el6torténetben is részt vettek. Nem tartom magam ,,klasszikus” drama-
pedagdgusnak, csak a dramapedagogia nagyon elkotelezett drukkerének, hogy ugy mondjam, menedzserének.
Tul azon, hogy nagy szimpatiaval és a magam szamara sikerrel alkalmazom a metodust, az én szerepem a

"o

kapcsolatteremtéé. Néha talan sikeriil valami ujat is teremteni benne. Ha van jelentdségem, az az, hogy kiilon-
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b6z6 periodusokban segitettem a dramapedagogia integralodasat — az ebben az értelemben klasszikus — szak-
mai folyamatokba. Tehat, ha Gigy tetszik kapunyitogatd ember vagyok. fgy szoktak emlegetni méasok.

— Szeretném, ha 6sszefoglalnad, az évek soran hogyan alakult a dramaval, a dramapedagogiaval a kap-
csolatod.

— Legyiink akkor torténetiek. Az elsé nagy Osszetaldlkozasunk: én dramatol és pedagogiatol korantsem tévoli
csaladi miliében nevelkedtem, aztan magyar és pedagogia szakot végeztem az egyetemen. Néhany év falusi ta-
narkodas utan vallaltam feladatot az Uttorészovetségben. Szamomra nem volt ez a dolog sem idegen, jol érez-
tem magam benne, nyilvan ezért is tartottam ki mellette. 1974-ben, az sé magarol nagy hirt adé reformértékii
gyerekszinjatszo fesztivalon én képviseltem a ,,biirokraciat”, vagyis a szervez6 szakmai korok mellett az Utto-
részovetséget. Ami azért mar akkor kevésbé volt biirokratikus, mint az iskola, nem voltak olyan vaskosak a
bastyai. Nyitott voltam, nagyon hamar megéreztem ebben a dologban az Gjat. A kiirast példaul mar az én koz-
remikodésemmel lehetett Gigy tagitani, hogy az a szakmailag korszeriibb gyerekszinjatszo-vallalkozasok befo-
gadasara is nyitott legyen. Abban, hogy tarsadalomkritikai éle legyen a gyerekszinjatéknak nagyon jo partner
voltam. Ebben két dolog jatszott szerepet: egyrészt a csaladi neveltetésem, masrészt pedig az a négy esztendd,
amit az élet stiriijében egy falusi iskolaban megtapasztaltam. Azutan nem lehetett mar hiilyiteni az embert, te-
hat ez a kettd nyitotta tett.

Kés6bb kandidatusi disszertaciot irtam, aminek ugyan nem volt koze a dramapedagogiahoz, de nem feled-
kezett meg rola. A cime ,,Pedagdgus szerepek az altalanos iskolaban” volt. A szerepkategoriakat ugyan szoci-
alpszicholdgiai értelemben, de mégis dramakozeli kontextusban alkalmaztam. Innen, ettél az id6tdél datalodik,
ha ugy tetszik elméleti munkassagom, mert akkor keriiltem be az Orszagos Pedagogiai Intézetbe, ahol az inno-
vacio gerjesztése volt a szakmai feladatom. Tulajdonképpen az, hogy a Corvin tér és a Gorkij fasor kozott
képletesen szolva” létrejojjon a sziikséges egylittmiikodés, ez volt a munkakorom. 1993-ban sziiletett a Re-
formpedagégiai olvasokonyv, amit kifejezetten a Tarsasag kérésére irtam, hogy tananyaga legyen a dramape-
dagogiai vizsganak.

— Kordabban te metodusként, modszerként aposztrofaltad a dramapedagogiat...
— lgen, én alkalmazo6 vagyok... igy élem meg.
— Elméleti vagy gyakorlati szakembernek tartod inkabb magad?

— Hullamzik bennem a kett6. Ha elmélet, akkor nem annyira a dramapedagogia elmélete, mint inkabb a dra-
mapedagogia elhelyezése a nevelésrdl valo, nemesak torténeti, hanem akar elméleti-nevelésfilozofiai vagy isko-
laelméleti gondolkoddsmédban — ez a fdadatom. En ezt tudom hozzatenni a dramapedagdgiahoz, hogy ebben a
rendszertanban keresem meg a helyét. Miskolcon megprobaltam néhany esetben eszkézként alkalmazni. Ez a
neveléstorténetben egészen kézenfekvo, hiszen vannak olyan korszakok, amelyek amigy is a drama miifajaval
terheltek — akar a gorog antikvitas, akar a jezsuitak, akar a reformkor —, igyhogy ott mindig dramatikus imp-
rovizacioval szoktam dolgozni. Aztan a neveléselméleti 6rakon folyamatosan szakérté jatékot jatszunk.

Korabban nekem mindig gyerekkorosztallyal volt dolgom. Gyerekszinjatszo fesztivalok, csillebérci taborok
jelentették a gyakorlatot. Egészen 11j dolgot tudtunk kiprobalni: kereszteztiik a dramapedagogiat a jatszohazi és
atanchazi mozgalommal. Es hogy ezt szintetizalni lehet, azt a népmiivészeti taborok, illetve az 6gorog tabor is
bizonyitotta. A hetvenes évek végén, nyolcvanas évek kdzepén jartunk, amikor ebbdl modszer lett. Annak a
sziik szerz6i csoportnak, amelyik ezt a metodust ,,szabadalmaztatta”, annak mindenképpen alkot6 tagjanak te-
kintem magamat.

— Ha mostanaban kellene létrehozni egy nagy, akar napokat atolelé dramajatékot, mi lenne az a téma, amit
szivesen feldolgoznal?

— Legszivesebben a kiilonb6zo kultiraju és etnikumu gyerekek egyiittélésének tudnék szentelni egy ilyen jat-
szotabor nevezetii dolgot.

— Miért pont ennek?

— Mert ugy érzem, hogy a magyar vilag és a magyar gyerekvilag szamara ez a legfontosabb probléma. Ha nem
tanitjuk meg a gyerekeket gytilolet nélkiil €lni, akkor a tobbi bagatell ehhez képest. Ebben benne van az, hogy
tanitok az egyetemen kisebbségi pedagogiat, és azért Borsod-Abaij-Zemplén megyében ez a fé kérdés. De la-
tod, itt iiliink a Jozsefvarosban, és ha kilépiink az Erdei utcara, ugyanezt latjuk. Ugy érzem, a kovetkezd évti-
zed errdl a dologrol fog szolni és a drama kivaléo médium ennek feldolgozasahoz.
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— Fontosnak vagy sziikségesnek tartod-e, hogy egy dramafoglalkozdsnak legyen konkrét nevelési vagy okta-
tasi célja?

— Ez filozdfiai kérdés, hogy mi a konkrét. Nyilvanvaloan a dramajaték-vezeté/dramaodra-vezeté/dramatanar
(mindegy, hogyan nevezziik), tigy all a dramahoz, hogy valahova el akar jutni a gyerekekkel. Két alapeset van
szerintem. Az €sd, amikor a tanarban van egy elképzelt folyamat az értékek, a tudas elsajatitasanak sziikség-
szerti sorrendjérél — ez benne van a tantervében —, és az adott pillanatban az adott problémat, példaul a ma-
gyarok beovetelét, kimenetelét sth. — kell el6venni. A masik esetben — ez az izgalmasabb és szerencsésebb —, a
tanar a csoportélet aktualis dramaihoz tud hozzanyulni a drama eszk6zeivel. Ez persze baromi izgalmas, ilyen
nekem még sosem sikeriilt, pedig nagyon vagytam ra, hogy ugy bele tudjak trafalni az adott csoport adott
konfliktus-vilagaba, hogy az altalam felkinalt jatékban ezt primer modon feldolgozzak. Ez masoknak sikeriilt,
ugyhogy biztos, hogy bennem van a hiba, rogton leblokkoltak a résztvevék, meg kellett talalni a stilizalasnak
azt a modjat, amelyikben megengedtek maguknak akkora tavolsagtartast, hogy nem kellett magukra ismernhi,
vagy atmentek akar az onmagukrol szol6 kegyetlen szatiraba, parddiaba. De hogy egy az egyben engedjék. ...

— Ha ez sikeriilt volna, nem érezted volna, hogy dtcsusztatok a pszichologianak egy olyan részére, ami mar
lehet, hogy a pszichodramdara tartozik?

— Ezt a problémat jol ismerem, azt hiszem tuldimenzionalt ez a kozismert félelem. Ha ,,lelkifroccsot” tartok a
gyereknek, akkor is hatasos vagyok, ha meg csak miheztartas végett tartok lelkifrocesét, akkor megette a fene
az egészet. Egy négyszemkozti parbeszédnek is megvannak talan ugyanazon problémai. Bizom benne: van
annyi empatiam, hogy segiteni tudom a gyerekeket a feldolgozasban. Ebben még nem csalodtam, ez a dolog
bennem mikodik. Meg kellett tanulnom a stilizalasnak azt a fokat, ahol a gyerekek elészor nem latjak, hogy itt
amese roluk szol.

— Beszéljiink egy kicsit a Tarsasdagrol! Ebben a tiz vagy tizenegy évben, mit érzel a magad szamara legfonto-
sabb valtozasnak?

— Hadd ragadjam meg ezt a szervezet oldalardl. Van egy hatalmas, imponaldéan magas mennyiségi novekedés.
A Magyar Dramapedagdgiai Téarsasdg ma egyrészt a legnépesebb, masrészt a legaktivabb egyesiiletek kozé
tartozik. Mas oldalrél nézve viszont a nemzedéki ellentétek meg az iranyzatosodas is allandoan felmeriil, mint
kozponti probléma Ezt hol tudja a vezérkar kezelni, hol nem. Az a kisebbik probléma, hogy egyes vidéki régi-
ok hol kikialtjak a fiiggetlenségiiket, hol nem, hol sikeriil nekik, hol nem. De hogy a nyitottsag és a tolerancia a
markavédelemmel hogyan hozhat6 Gssze, ez a f6 kérdés. Néha egészen hajmereszté személyekkel és szovegek-
kel talalkozik az ember.

— Szerinted védheti valamivel a Tarsasag a sajat szakmaisagat?

— Isten érizzen attol, hogy valami kirekeszt6sdi induljon el, hogy etikai birésag vagy akarmi alljon fel. Egyediil
a nagyon erés és nagyon hatékony nyilvanossag az, amelyben hiszek. Valészinti, hogy a Tarsasagon tali nyil-
vanossag kellene, hogy a kovetkezo tiz esztendében meghoditsa a tagan értelmezett szakmai nyilvanossag szin-
tereit is a dramapedagogia.

— Mindent figyelembe véve, mire vagysz a dramapedagaégiaval, a Tarsasaggal kapcsolatban?

— A legutobbi osszejovetelen — meglepetésszeriien — két tanitvanyom koszont ram, mint a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasag tagja. Azt varom, hogy a dramapedagogia a palyakezdok nemzedékét és a palyara ké-
sziilok nemzedékét hoditsa meg.

* %

Mondom, eretnek vagyok...

Kovacs Andrasnéval beszélget Kaposi Laszlo
2. rész!3

— Megjelent-e ez az improvizdcios modszer mas formdban is az iskolakban? Bekeriilt-e a tanitisnak mas ré-

B A beszélgetés elsd része folydiratunk 20. szamaban jelent meg (DPM, 2000/02. 1-4. old.).
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gidiba is, mint a szinjdtszo csoportok mitkodésébe?

— Elészor nem a tanitasba keriilt be, hanem az Gttérémozgalomba.
— Hol? Taborokban, szabadidés programokban?

— Mindkettoben.

— Azt tudjuk, hogy az uttoro volt — mai kifejezéssel — a legjelentésebb szponzora a magyar gyermekszinjat-
szdsnak. Ennek nyilvan sok politikai oka volt, példaul az, hogy ra lehetett telepedni a tarsadalmi igénnyel
biro tevékenységekre, s ezt az uttord is, a KISZ is megtette, de nyilvan haszna is volt a gyermekszinjatszas-
nak beldle, hiszen ,, pénz, fegyver, paripa” teremtddott hozza.

— A palitikusok sok mindent mondanak arra, hogy miként lattak foliilrdl az uttorét, meg a KISZ-t. En alulrol
lattam, tehat masként lattam. Nekem nem voltak politikai csatarozasaim, egyetlen miisoromra sem mondtak,
hogy az politikailag nem megfddd, ugyanakkor én mindig kibujtam a ,,kis Lenin” meg a hasonlé tipust pro-
dukciok alol. Valahogy mindig volt annyi hitelem azon a telepiilésen, ahol éltem, hogy szabadon csinalhattam
az tinnepi miisorokat is, és sem a KISZ, sem az Uttoré nem szolt bele a szakmai munkamba. En nem ismerem
azt ahdyzetet, hogy miként mitkodott ott az tinnepi miisor megsziiletése, ahol beleszéltak a produkcioba...

— Nyilvan volt ilyen hely is...
— Biztos! Nem is kevés!
— Tehat az iinnepi miisorok is jelenthettek teret, lehetoséget...

— Unnepi miisor ma is kell, meg akkor is kellett. Egy kreativ, nyitottan gondolkod6 pedagdgus, aki nem sablo-
nokban alkotta a produkcioit, figyelembe vette a gyermek életkorat, és a kdrnyezetében meglévé problémakat,
az a pedagogus az linnepi misorokkal is kozvetithetett fontos etikai ilizeneteket, kulturalis értékeket. Erre al-
kalmasak voltak a mesék, mondak, mitoszok, novellak, balladak és az elbeszél6 koltemények. A k6zos drama-
tizalas, az improvizacio az epika dramava alakitasaban a legmegfeleldbb modszernek bizonyult. Az én életem-
ben akkor kezdddott ennek a modszernek a tudatos alkalmazasa, amikor egy kis faluban 6sszevont osztalyokat
tanitottam, 1-4. osztalyt. Ha jatszottunk, azt tapasztaltam, hogy vidamabbak voltak azok a napok, amikor né-
hany hagyomanyos gyerekjatékot, egy-egy szokast, vagy valamilyen dramatikus jatékot jatszottunk, és ha a
gyerekek szerepbe Kkeriiltek. Még mokasabb lett egy-egy mese ejatszasa, amikor kitalaltuk, hogy hozzanak a
otthonrél rongyokat, rossz ruhakat, hogy legyen jelmeztarunk az iskolaban. Az egész falu azon nevetett, hogy
Rozika néni gytijti a rongyokat... Késébb, amikor talalkoztam hasonlé utat végigjart pedagogusokkal, 6k is ar-
rol szamoltak be, hogy a vidam, jatékos egyiittlét hatasara élvezetesebb volt az iskolai munka, és azok a hely-
zetek, ameyeket mege evenitettiink, élményként maradtak meg a gyerekek emlékezetében.

— Az uttdorénél milyen formakban dolgoztatok még a dramapedagogiai modszerekkel? Az iinnepi miisorokon
kiviil, gondolom, voltak taborok is.

— Akkoriban minden évben elvittiik taborozni a gyerekeket, még szerepjatszo taborokat is szerveztiink. A na-
gyobbak érsvezet6i voltak a kicsiknek. Azokat az érsvezetéket valahogy ,.ki kellett képezni”, hogy tudjanak a
gyerekkel mit csinalni. Ezért az 6rsvezet6knek kiilon sok-sok jatékot tanitottunk. Abban benne volt a népi
gyermekjatékoktol a ,,Hegyek, volgyek k6zo6tt”-ig minden. Minden esztenddnek kiilon ,,jelmondata” volt, ami
valami gytijtémunkaval és kutatassal parosult. Rajéttiink arra, ha azt akarjuk, hogy komolyan vegyék ezeket,
hogy fontossa valjon szamukra a kutatas, akkor az 6nallo tevékenységben meg kellett erdsiteni dket, és erre a
szerepjatékot talaltuk a legjobb modszernek, de igy tanitottunk illemtant, magatartaskulturat, és még sok ha-
sonl6 tevékenységet.

— Akkor az uttéronek nem csak az iinnepnapjaiba, nem csak a taborokba, hanem az ors- és rajvezetoképzés-
be, ezen keresztiil az O6rsok, a rajok életébe, az évek hagyomanyos kiemelt akcioiba is bekeriiltek a jatékos
modszerek...

— fgy van! Es amikor a megyei uttoréelnokségek szamara kideriilt, hogy van jo néhany csapatvezeté, meg raj-
vezetd, akik nagy dolgokat tudnak ezzel a modszerrel csindlni, akkor felfedezték, hogy ezt a modszert tanitani
kéne! Es voltak olyan teriiletek, ahol ezt meg is tették. Akkor sokan fertdzédtek meg ilyen jatékos gondolkoda-
s, ,,6ld meg, tapasztald meg, tanuld, s akkor majd fogod tudni” szemlélettel.

— Es voltak ehhez médszertani képzések?

— A rajvezetbknek és a csapatvezetéknek rendszeresen tartottak modszertani tovabbképzést, és jo néhany he-
lyen ebbe a tematikaba épitették be a jatékos modszert, ahogy akkor nevezték. En Borsod megyében is tanitot-
tam a jatékos modszert, ami nagyon-nagyon régen volt, és 1972-t61 Szolnokon, a tiszaligeti képzékozpontban
folytattam a modszertani képzést Gttors- és KISZ-vezetok részére. Maig is vannak Szolnok megyében olyan
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dramasok, akik akkor fert6z6dtek meg.

— Arrdl kérdezlek most, Rozika, hogy amikor a hetvenes években megjelentek itt a dramapedagogus képzé-
sek, azokkal milyen formaban taldlkoztal (ennek egyik formajat mar emlitetted, a pécsi fesztivalokat), mas-
részt mit jelentettek azok a szamodra? Jelentettek-e valtozast?

— Nagy Valtozast jelentettek. A valtozas azzal kezd6dott, hogy Mezei Eva megkért engem arra, hogy vezessek
kontroll csoportot az 6 kisérleteihez. En szerettem 6t, ezért szivesen megcsinaltam, és utana megbeszéltiik azt,
hogy 6 mire jutott és én mit tapasztaltam.

— Ez a domonyi idészakod?

— A domonyi id6szak mar kifejezetten ilyen volt, de Fényszarun teljesedett ki ez a munkakapcsolat. Nagyon jo
volt ez a kisérletezgetés, mert az ilyen ember, mint én, eléggé ontorvényl, és ezért egy kicsit kilog egy tantestii-
letbdl...

— Mindenféle sorbol kilog...

— Hat volt, amikor jol éreztem magam ebben a , kilégasban”, volt, amikor nagyon bantott. Amikor dramajaté-
kot alkalmaztam, akkor a kollégak nem biztos, hogy annyira lelkesedtek, mint én. Gyakorlatilag az id6 késbb
igazolja ezt a fajta munkat, és hosszl id6 kell hozza, na meg hit abban, hogy mégis csak jo az, amit csinalok.
Mezei Eva tartotta bennem a hitet, én meg elmentem minden tovabbképzésre, kicsire és nagyra, rovidre és
hosszara. Barkitdl hajlandé voltam tapasztalatot, tanacsot elfogadni, és kdzben én is atadtam az én megtapasz-
talasaimat masoknak, ekkor mar tanitottam is 6ket.

Amikor orszagszerte kezdett terjedni a dramapedagogia, akkor szamomra biztonsagérzetet adott az a tudat,
hogy mégsem jartam olyan rossz Gton, s ekkor kezdtek masként nézni ram a sajat kollégaim is.

Valtozast hoztak a ritkan megjelen6 szakmai fiizetecskék is. Meg kell neked mondjam, hogy szerintem sokkal
tobb szakirodalom johetett be...

— Mint ami megjelent? Biztos, hogy voltak olyan kiadvanyok, amelyeket leforditottak, néhanyan hasznaltak,
nagyon kevesek hozza is fertek, hivatkoztak rd, de tovabb nem jutottak. Valosziniileg nem volt lehetdség ar-
ra, hogy ezeket kiadjak...

— Azok az emberek, akik birjak az angol nyelvet, ma is tobb informacio birtokdban vannak. En eddig olyan
szerencsés voltam, hogy szakmai kézegben mozoghattam, és elmehettem minden olyan rendezvényre, ami fon-
tos volt nekem. Ez az allandé tanulés hozta szamomra a legnagyobb valtozast.

Nagy valtozast hozott az is, hogy nagyon hamar — 1977-ben — ekezdhettem a dramapedagogia tanitasat a
Jaszberényi Tanitoképzd Foiskolan. Egy jegyzOkonyv szerint az els6 vizsga 1982. majus 6-an volt. Gabnai
Kati volt akkor a vizsgaglnok, és ekkor vizsgaztak elészor dramapedagdgiabol Magyarorszagon. No, de mib6l
vizsgaztak?

Egyszer egy egész hétre j6 néhanyunkat ,,bezart” Gabnai Kati a Zichy kastélyba. Az volt a feladatunk, hogy
okoskodjuk ki, mit kellene tanitani dramajaték (akkor még igy hivtak) tirligyén az also tagozaton, afelsdben, a
kozépiskolaban és a tanitoképzOkben. En a képzds csoportot vezettem, nagy hasznomra, mert azutén azt tani-
tottam, amig David Davis-szd nem talalkoztam. Az elsé vizsga utan megsziiletett az els6 szakdolgozat is dra-
majatékbol. Aztan egy jo partnerre talaltam, akit Tolnai Marikanak hivnak, aki Kaposvaron szintén elkezdte
tanitani a dramajatékot. Ebben a munkaban nagyon jo partner és segitGtarsunk lett Gabnai Katalin, aki akkor a
Népmiivelési Intézet munkatarsa volt. Tolnai Marika, Gabnai Katalin, dr. Fabianné Kocsis Lenke és én uj
szint vittiink az 6vond- és tanitoképzésbe, népszerisitettiik a dramajaték modszertanat a pedagogusok képzé-
s¢ben. A dramajatékkal kapcsolatos rendezvényeink rangot adtak az uj modszernek. Aztan jottek a ,,csehszlo-
vakok” tréninget tartani, t6liik is sokat tanultunk, féleg modszert, majd megjelentek a szakmai fiizetek a cseh-
szlovak, a holland tapasztalatokrol, majd Moreno munkajarél olvashattunk.

— Amit mutattal, abban az oszlopban nem volt cseh, szlovaik, holland fiizet. Amit lattam, azok eljutottak a
nagyobb konyvtarakba — a Gyermekdramaturgia I-11. kotetét és a Dramatikus nevelési programot azért so-
kan elerték.

— Azt gondolom, hogy ezek a fiizetek jok voltak, de kevés volt. Kés6bb a David Davis hozta a kovetkez6 for-
dulatot a szakirodalomban.

— Nekem azért az a gyanum, hogy az emlitett fiizetek ezt nem tettek meg.

— Nem tették meg, ebben igazad van, de tajékoztattak és hianyt potoltak. Véleményem szerint a szakirodalom-
ban az igazi attérést Gabnai Katalin Dramajatékok cimii konyve jelentette, mert sokunk tapasztalatat siiritette
a kotetbe, szakirodalmi jegyzéket adott, és biztos pontja volt a dramajatékosoknak.

— Es az a rendszer, amire azt mondtad, hogy az igénye megteremtéditt benned, az hogyan sziiletett meg a
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munkadban?

— Ugy gondolom, hogy a felelésség miatt sziiletett meg. Egyre tobb helyre hivtak eléadonak, s én a természe-
temnél fogva nem szeretek blattolni, hanem szeretek felkésziilni, de nem talaltam olyan szakirodalmi magyara-
zatokat, mint amilyenek a jelenlegiben mar benne vannak. Mibe kapaszkodhattam? Hat kapaszkodtam a szin-
jatszasban tanult szakirodalomba, a pszichologiai konyveimbe, a pedagdgia modszertanaba, a magyartanar
modszertanaba, a tovabbképzések jegyzeteibe és a sajat tapasztalatomba, a sajat jol bevalt modszereimbe. Ez
részben jo volt, mert kialakult egy sajat rendszer, amit a gyakorlat is igazolt, de nem volt kelléen tudomanyos,
¢s egy pedagodgiai gyakorlat dtaddsahoz az is sziikséges. Ezért volt jelentés David Davis foti kurzusa.

— Az a szakirodalom, amit Davis ajanlott elsé kérbeni feldolgozasra, annak a jelentds része vagy a 70-es
években sziiletett, vagy a 70-es évek angol dramagyakorlataval, elméletével foglalkozik. Azt gondolom, hogy
egy csomo konyv nyilvan eldbb olvashato volt nalunk, néhany ember szamara...

Oddig jutottunk el, hogy Davis-nek ez a ‘91-es, hosszabb kurzusa fontos volt szamodra — szamomra is az
volt. En emlékszem rdd errél a foti kurzusrol! Arra is emlékszem, hogy David mennyire szeretett téged, a
kerdéseid miatt is, amelyek gyakran kezdddtek ugy, hogy én egy magyar tanar vagyok, én errdl ezt érzem,
ebben ezt latom... Mindig volt egy pici alnaivitas ezekben a kérdésekben, s egy nagy foku dszinteség is volt
benne, meg nyitottsag, érdeklédés. Megfogalmazhato ma mar, talan a mar elmondottakhoz képest bévebben
is, es ez lesz a kérdés: Mit jelentett ez a kurzus, Davis-nek a magyarorszagi munkdja, s az, amit Angliaban
kaptunk téle?

— David Davis kurzusa, az azt kdvetd angol tanulmanytt, majd a megjelené angolszasz szakirodalom az én
szakmai fglédésemnek a legjeentésebb allomasa volt. Ennek tébb oka van. Sorolom: A talalkozaskor mar
nagy szakmai multtal rendelkeztem, teli mindenféle sikerrel és kudarccal. Ekkor megerdsitést kaptam arra,
hogy jo tton jartam, és jo iranyba haladok. Davis bizonyitékot adott arra, hogy a pedagogiai gyakorlat mellé
oda kell tenni a tudomanyt, mert csak gy lehet tudatosan, kreativ modon adni, fejleszteni és elfogadtatni a
felsGoktatasban. Mi az angolszasz irodalmat vettiik at akkor, de figyelmeztetett Davis arra, hogy azt nem
dogmaként kell kezelni, szolgai alazattal masolni, hanem 4t kell sziirni a magunk személyiségén. En ezt tovabb
gondoltam, és ma mar gy fogalmaznék, hogy nem csak magunkon, hanem a magyar viszonyokon, a magyar
kultaran, a magyar mentalitason is at kell sziirédnie minden modszernek és szakirodalomnak ahhoz, hogy al-
koté modon tudjuk kezelni. Davis kurzusa és az Angliaban latottak kivancsiva tettek mas szakirodalomrais, és
szivesen tanulnék a franciaktol, az oroszoktol és barmely mas nemzettdl, amelynek ezen a téren gazdag a mult-
ja. Megtapasztaltam és vallom, mi, magyarok jol tudjuk a dramapedagogiat alkalmazni, példaul a tanitasi 6ra-
kon, és nem csak a magyar irodalom és nyelvtant, hanem szinte valamennyi tantargyat birtokunkba vettiik, al-
kalmazasi lehet6ségében nem ismeriink hatarokat. (A vizsgatanitasok egész sora igazolja ezt az allitasomat.)
Véleményem szerint ez az egyik magyar specialitasunk, a masik: beemeltiik a hagyomanyvilagunkbdl az {inne-
peinket, szokasvilagunkat. Ezért még az angolok is irigyelnek benniinket. Davist6l és a t6bbi idelatogatd angol
pedagdgustol szakmai alazatot is tanulhattunk, és egy mondatot jol megjegyeztem: ,,Ne itélkezz, ne mindsits,
mert atévedés joga mindenkinek megadatik!”

Osszegezve: megerésodtiink az angolszasz szakirodalommal, amit bélcsen, magyar modon kezeliink. Felneve-
[6dott altala sok-sok tehetséges fiatal, és most mar johet egy masik iranyzat, ami ismét megtermékenyithetné a
megsziiletett magyar dramapedagogiai szakirodalmat, amir6l egyre tobbet szeretnék olvasni.

Vagyam nem is olyan reménytelen, hisz hisz olyan szakdolgozat van a birtokomban, amib6l még 6t kotetnyi
konyv is sziilethetne, és tudom, hogy j6 néhanyan mondhatjuk el ugyanezt. Kar, hogy nincs pénziink hozza!

LA 2

Toldi Gyorgy — Toldi Miklos

— dramaora-tervezet —
Petrik Laszloné

Csoport: 6. osztalyos gyerekek, dramaban jaratlanok.
Koriilmények:

o tér: tanterem padok nélkiil, székekkel;

e idd: 2 tanora;
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o eszkozok: magnd + Kkazettdk, csomagolopapir és irdeszkozok, cédulak idézetekkel, cédulak téma-
megajanlasokkal.

Tanulési teriilet:

e @gyiittérzés, egymasra figyelés

o csaladdal, testvér-viszonnyal kapcsolatos nézetek

e szobeli kifejezdképesség, improvizacio fejlesztése

Téma: Testvérféltékenység a TOLDI-ban.

Fokusz: Mi vezethetett a két testvér viszonyanak ilyen foki megromlasahoz?

Szerepek: A Toldi csalad tagjai és az udvarhdz mas lakoi.

*

Az ora sikerének feltétele, hogy a résztvevik jol ismerik mar Arany Janos Toldi cimii miivének elsé ha-
rom éneket.

1. Elokészités, rahangolas: csoportalakitas, tablo
A miibol idézeteket irtam ki. Ezek felolvasasa utan témakra szervezddnek a csoportok.

. Egy, csak egy legény van talpon a vidéken...”
., Hé, paraszt! melyik ut megyen itt Buddra?”

., Nincs halotti tora Toldi Lorincnének,
Napja sem deriilt fel uj menyegzojének,
Masért siitnek-foznek, maseért lakomdaznak,
Gydorgy van itthon, elsé sziilotte a haznak.”

2. Kontextusépités: tanari narracio, beszélgetés, egyeztetés, kozos rajz

,»A miibol nem deriilt ki, hogy Toldi Lérinc milyen ember volt, azt azonban a kronikakbdl tudjuk, hogy becsii-
letes, harcos férfi volt, szerette a csaladjat, de ritkan volt otthon.”

¢ Mikor halt meg az apa?

e Mibdl élt a Toldi csalad?

o Milyen volt az anyagi helyzetiik! stb.

Készitsiik el a Toldi-udvarhaz vazlatos alaprajzat!

3. Otletborze

Mi minden jatszhatott szerepet a két testvér viszonyanak megromlasaban? Mik lehettek az okok?

A valaszok LISTA formajaban tablara keriilnek, majd a harom leghangsulyosabbat megjeloljiik, azzal jat-
szunk tovabb.

Varhato otletek:

o Gyorgy elsosziilotti jogai...

e A kics, vagyis Miklos kényeztetése...

e Mast vartak el t6liikk, mast engedtek meg nekik a sziilok...

e Miklos erdsebb volt Gyorgynél... stb.

4. Kiscsoportos improvizacio

o Fdadatra szervezédjon a harom csoport!

e A harom leghangsulyosabb ok alatamasztasara a csoportok egy-egy esetet, szituaciot mutassanak be! (A
felkésziilés alatt halk zene szolhat, igény szerint tanari segitségnyujtas!)

o Megbeszélés: Milyen volt a jatékokban a gyerekek sziilokkel valo kapcsolata? Korabban lehetett-e dlentét
Miklés és Gyorgy kozott, vagy ez volt az elsé alkalom?

5. Tanari narracio
,»Akkoriban minden haznal volt biblia. Szokas volt, hogy ennek hatuljaba beirtak fontosabb datumokat, ese-
ményeket. A Toldi csalad képzeletbeli biblidjanak hatoldalarél néhany mondatot hoztam...”
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6. Kiscsoportos improvizacio

e A mondatokat egy-egy cédulara irtam, a csoportok egyet-egyet kihtiznak.
¢ Ki irhatta a mondatot? Mikor? Miért?

Olyan jeleneteket talaljatok ki, amelyek valaszt adnak ezekre a kérdésekre!
A mondatok:

o . Pedig én lattam meg 6t elészor...”
e _Ezt nem vartam volna tolik!”
e  Mit tettem?”’

A csoportok bemutatjak jatékukat. Megbeszélés csak akkor, ha sziikséges!

7. Tanari narracio
,,Nem tudni pontosan mikor, de a csalad minden tagjaban tudatosult a testvérek ellentéte...

2

8. Dialog, naplo, monolog

A 7. pontban emlitett pillanatokat kdzelebbrdl is megnézziik.
Témak:

o A sziilok beszélgetése.

e Gyorgy naplojanak részlete.

e Miklos tépelddik magaban.

Feladatra szervez6do, uj csoportok:

e Az 1. csoport tagjai felkészitik két tarsukat a dialdgra.

e A 2. csoport tagjai megirjak a naplorészletet, amelyet majd egyikiik felolvas.
e A 3. csoport tagjai felkészitik egy tarsukat a monoldgra.

A felkésziilés alatt halk zene szolhat, sziikség esetén kaphatnak tanari segitséget a csoportok!
A csoportok bemutatjik ,,jatékukat” az emlitett sorrendben haladva — a naplorészlet felolvasdsat és a
monologot halk, az érzelmekre rasegits, de egymastol kissé kiilonbozo zenei aldfestés kisérheti.

(A hatast meg6rizendé nincs megbeszélés!)

9. Beszélgetés, gondolatkovetés

A fentiek ismeretében probaljuk kitalalni, hogy vajon mit mondhatott Toldi Lorinc halala elétt a fiainak? Mi-
lyen tanacsai, kivansagai lehettek? Hogyan reagalt erre Gyorgy és Miklos? Mit gondoltak, s mit mondtak vala-
szul az apjuknak?

A gyerekek felvaltva szolalnak meg az apa, vagy valamelyik fia gondolatat kimondva. (Sziikség esetén a
tanar is megszolal...)

10. A jaték lezarasa — beszélgetés
Van-e még remény a viszony javulasara?
Mit lehet itt még tenni? Miért? stb.

Megjegyzés

o A tervezett dramamodok lehet6vé teszik, hogy dramaban jaratlan csoporttal is megvaldsithato legyen a ja-
tek.

o A foglalkozas nem igényel plusz orakeretet tanartol és diaktol, beleilleszthetd a tanmenet szerinti tanulasi
folyamatba Arany Janos: Toldi c. miivének tanulasa, tanulmanyozasa, feldolgozasa kapcsan.

* %

ICA

— egy mai magyar karriertorténet —

Zalavari Andras
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Csoport: Az o6ra kozépiskola masodik osztalyatol jatszhato, kb. 15 fos, dramabeli jartassaggal rendelkezd
csoporttal.

Koriilmények: Normal terem, elégséges szabad teriilettel.
Idésziikséglet: kb. 120 perc.
Nevelési cél: A karrier kontra csalad dilemma vizsgalata.

Tanulasi teriilet: A témavalasztas igazodik a NAT emberismeret 9-10. évfolyaman targyalandd tobb téma-
korhoz is: életcélok, értékek, anyagi javak, karrier, csalad.

Téma:

1. Ica— egy karrierének csucspontjan allé né — szembesiil azzal, hogy fia rossz tarsasidgba keveredett.

2. Haaz ¢6ra ugy alakul, hogy nem tlinik erészakolt parhuzamnak: Budai Ilona (a kegyetlen anya) balladaja
(1. szamu melléklet).

Fokusz: Hogyan és milyen aldozatok aran jut fel a ranglétra tetejére egy gyermekét egyediil nevel6 n6?

Torténetvaz: A kozfigyelem kozéppontjaban allo menedzserndt egy fontos eseményr6l elhivjak azzal, hogy
betortek a hazaba. Kideriil, hogy nem tortént betorés, ellenben mas a baj: a fia rossz tarsasagba keveredett.

Eszkozok: irolap, csomagolo papir, szines krétik és filcek, sokszorositott életrajz, kartydkon huzhato
hattérinformaciok, feladatkartyak, magn6 vagy CD lejatszo. (A kiscsoportos munkak alatt — a mahoz és a
balladahoz is passzolo zeneként — a Ghymes egyiittes Rege Cimil zenei anyagat ajaniom.)

*

I. A csucson
1. Asszociacios jaték
Hivoszo: a siker.

2. Reklamkampany

e A torténet szerint Magyarorszagon most elészor hirdetik meg az Ev menedzserndje cim elnyeréséért folyo
versenyt. Az esemény mar az el6késziilet soran nagy sajtonyilvanossagot kapott. Gytijtsiink otleteket, hogy
a sajté vajon miért lathatott fantaziat a dologban!

o Az dkésziilt lista mely elemei kothetOk konkrét sajtdorganumhoz (Gjsaghoz, radio- vagy tévémiisorhoz,
stb.)?

o Tegyiik fel, hogy Az év menedzserndje program szervezéi az egyszerii emberek véleményét is kikérik annak
érdekében, hogy a nagy esemény minél jobb reklamot kapjon! Alakitsunk négy kiscsoportot, és ezek dol-
gozzanak ki javaslatot arra, hogy szerintiik hol és milyen miifaji reklamot lenne a legcélszertibb alkalmaz-
ni. Adjak meg tovabba az altaluk elképzelt reklam kozponti Gtletét is!

Magat a reklamot nem kell elkésziteni, az ,,majd profi szakemberek dolga lesz”! A munkahoz papir és
szines rajzkréta is rendelkezésre all.

3. Sajtotajékoztato

e Megtortént az eredményhirdetés. A gydztes: Kiss Ilona, az ICA (gtsd: 4j-szi-¢j) kozép-europai lizletfejlesz-
tési igazgatoja.

o A dijatadast természetesen a gydztes sajtotajékoztatoja koveti. Kozos megbeszElés: hogyan zajlik az ilyes-
mi?

Alakitsunk 2-3 fés kiscsoportokat! Ezek a kovetkezo feladatokat kapjak:

1. Valasszanak maguknak sajtéorganumot, amelynek képviseletében részt vesznek majd a sajtotajékoztaton!
(Kis csalas a valosagos helyzethez képest: a mi jatékbeli Gijsagirdink nem egyénként, hanem ilyen kiscso-
portokban lesznek majd jelen.)

2. Tanulmanyozzak at Kiss Ilona hivatalos életrajzat (2. szamu melléklet)! Ezt Koz6s értelmezés koveti majd.

3. Fdtételezziik, hogy felkésziilésiik soran az Gjsagirdk igyekeztek hattérinformaciokat szerezni a jeloltekrol.
fgy Icarol is van egy-eqy fiilesiik, amire esetleg érdemes lehet rakérdezni. Ennek szimuldlasara a kiscsopor-
tok a kovetkez6 informaciok koziil hiizhatnak (a sorrend egyben egyfajta fontossagi sorrend is, tehat, ha
kevesebb csoport alakul, akkor alista végén 1évok elhagyasat javasiom):

o Ica nemrég koltozott be Budan az 0j csaladi hazaba. Az épitkezés miatt jokora adossag terheli. A kol-
csont az ICA nyujtotta.
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o Az ICA-nél a vezetdi jovedelmek nagyobb hanyadat a célprémiumok, teljesitményhez kotott jutalmak te-
szik ki. Ezek 50%-at viszont nem Készpénzben, hanem 5 év futamide;jii, fix kamatozasu koétvények for-
majaban kapjak. Ezek persze a futamido letelte eldtt is bevalthatok, ekkor azonban elvész a kamatnyere-
ség.

e |catavaly, karacsony masnapjan a Nemzetkozi Kapcsolatok Osztalyanak egész allomanyat berendelte
dolgozni, mivel eégedetlen volt az Gjévi protokollfogadas elokészitésével.

o Eredetileg Ica otlete volt, hogy a cég televizios hirdetései alatt magyar népdal-ihletésii zene szoljon. A
mel6diat — a reklamkampanynak készonhetéen — ma mar az egész vilagon dudoljak.

o |cat Jégesoknak hivjak a hata mogott (kis ferditéssel: Ica Kiss = ice kiss).

o Rossz nydvek szerint |canak mindossze két jo tulajdonsiga van: barmennyit hajlandé zokszé nélkiil ro-
botalni, illetve beceneve megegyezik a cég betliroviditésével.

e |canak sem érzelmei, sem maganélete nincs. A cégnél tobben azt terjesztik rola, hogy esténként nem is
alszik, csak tizemen kiviil helyezi magat, amig adapterrel feltoltédik a konnektorbol.

4. Aki afigyeem kozéppontjaba kertil, arrol ,,hirek” kezdenek terjengeni. Minden kiscsoport talaljon ki Icarol
egy-egy pletykat! Esetleg erre is ra lehet majd kérdezni.

5. Eddigi munkajuk eredményeként a kiscsoportok fogalmazzak meg az Icanak felteendd kérdéseiket!
e Térmeghatarozas: a sajtotajékoztatd helyszine.
o Allokép: a kissé megvarakoztatott Gjsagirok.
o Sajtéértekezlet (egész csoportos improvizacio alloképbdl inditva, a tanar szerepbe 1épésével). Inditasa:

Holgyeim és uraim, szeretettel és tisztelettel kiszontom Onéket! Pésa Tamds vagyok, az ICA sajtéoszta-
lyanak a vezetdje. Sajnos egy fatalis véletlen miatt ezuttal be kell érniiik velem, Icanak ugyanis halasztha-
tatlan iigyben kellett elmennie. Amire tudok, arra készséggel valaszolok, a tobbi kérdés megvalaszolasdra
pedig mielobb alkalmat keritiink. Hisz ez kozos érdekiink!

Ezt kdvetben a tanar nagyon udvarias, részletes, amde kelléen semmitmondo valaszokat ad, igyelve arra, hogy
megirizze a hitelesség latszatat. Néhany dologban azonban fontos, hogy mit mond.

Ha Ica holléte fel6l érdeklédnek, akkor kozli, hogy olyasmi tortént vele, ami sajnos barmelyikiinkkel eléfordul-
hat: amig 6 az eredményhirdetésre vart, a fia pedig az egyik baratjanal volt, azalatt betortek a lakasaba. Ilyen-
kor a nyomozas érdeke azt kivanja, hogy a nyombiztositast kovetéen a tulajdonos mielébb szamba vegye a hi-
anyz6 értékeket.

Ha a gyerekrdl, illetve annak apjarol kérdeznek, mondjuk el, hogy Attila egy nagy-nagy féiskolai szerelem
gyiimoélcse. A kapcsolat viszont még a sziilés el6tt felbomlott. Az apa ma egy masik varosban él, idénként meg
islatogatja Attilat, de szoros kapcsolatot nem tartanak.

A kapott hattérinformaciokra adandé fontosabb valaszok:

o llyen vallalati hitelt az ICA minden vezet6 beosztasti dolgozdja kaphat. A cég gondosan tigyel ra, hogy
dontési pozicidban 1év6 dolgozoi ne fligghessenek anyagilag olyan potencialis megrendelékt6l, mint amilye-
nek a bankok és egyéb pénzintézetek.

e A vallalat minden médon igyekszik tdmogatni azt, hogy a vezetdi hosszu tavra gondolkodjanak. A kotveé-
nyeket a vallalat vasarolja (tehat az ellenérték nem a cégnél kamatozik tovabb), a dolgozok pedig ténylege-
sen kézhez kapjak oket. Ettdl kezdve az ¢ dolguk, hogy azonnal pénzzé teszik, vagy tovabb fialtatjak.

e Ezjdlemzo Icara. Soha nem elégszik meg a hanyag munkaval vagy a féleredményekkel. A berendelt dolgo-
zok természetesen nagyon haragudtak ra. Egészen a célprémium januar 20-i kifizetéséig. Akkor ugyanis az
altaluk kapott boritékok vastagsaga — ami az eredményes munkanak volt koszonhetd — meggyézte Sket ar-
rol, hogy meredeknek tin6 htizasaval Ica az 6 érdekiiket is képviselte.

I1. Eletit

Most egy kisidére elhagyjuk a mat, és négy, valtozatlan dsszetételli csoportban vizsgaljuk Ica életttjat.

1. Gyermekkor

Mindegyik kiscsoport egy-egy irasos részleteket huz egy Icaval késziilt interjubol. A feladat: rovid jelenetet ké-

sziteni az idézet kapcsan. (Nem illusztraciot kériink, hanem olyan jelenetet, amely kapcsolédik a kapott infor-

Mmacidhoz!) A részletek:

o Mar gyerekként meg kellett tanuljam, mit jelent a munka. Akinek a csaladja valaha is foglalkozott sz616-
miveléssel, az tudja, mirdl beszélek.”
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e Edesanyam korai halala utdn apu egyediil nevelt. Nagyon szigortian biintetett minden neki nem tetsz6 do-
logért.”

e .Otthon, maganyos poharazgatdsai kozben apu mindig arrol beszélt, hogy egyszer majd meggazdagodik.
Rettegett attol, hogy esetleg ismét éhezni fog, mint gyerekkoraban, a haboru alatt.”

o A sz6l6nkbdl gyonyort kilatas nyilt a Balatonra. Kotozés vagy kapalas kozben sokszor elképzeltem, mi-
lyen lehet azoknak a korombéli gyerekeknek, akik most odalent nyaralnak.”

A jelenetek végen minden csoport felolvassa a kapott interju részletet.
2. Féiskolai pillanatképek

A négy kiscsoport egy-egy Cimet, illetve hozza tarsitandé miifajt hiiz, szintén feladatkartyakon. A teendod: il-
lusztracio szintli megoldasra jutni alig egy-két pillanat alatt.

Végre szabadsag! — allokép.

A nagy szerdlem — allokép.

Szakitas — maximum 6tmondatos parbeszéd.

e Apu latni sem akar a gyerekemmel — maximum 6tmondatos parbeszéd.

Az eredmények bemutatasa utin MONTAZS: a fenti 2. és 3. pont, illetve az 1. és a 4. pont.

3. Munkasévek

A csoportok ,,Valamit valamiért” cimmel talaljanak ki olyan helyzeteket Ica életébdl, amikor valamilyen fon-
tos dontést kellett meghoznia annak érdekében, hogy tovabb épithesse a karrierjét, viszont ez a dontés aldoza-
tot is kivant t6le. A miifaj szabadon valaszthato (jelenet, tablosor, naplorészlet stb.).

4. Attila

(Ha az €6z6 pontban egyik csoport sem hozott volna ilyen szituaciot, akkor mondjuk el, hogy a karrier ,,ara-

bo1” nyilvan harult Attilara is.) Vizsgalodasunk soran szinte mar visszaérkeztiink a mahoz.

e A csoportoknak egy (vagy maximum két) mondatot kell megfogalmazniuk, amelyben valaki Ica gyermeké-
rol, Attilardl tesz valamilyen fontos megallapitast. Nem szabad azonban eldrulniuk, hogy szerintiik ki
mondhatta ezeket. Ennek kitalalasa ugyanis a tobbi csoport feladata lesz. (Ne elégedjiink meg egy-egy
megoldassal; szinte nincs olyan kijelentés, amely csak egyvalaki szajabol hangozhatna €!)

II1. Ma
Visszatériink a jelenbe.

1. Ott tartottunk, hogy Icat elhivtak a sajtoértekezletrl — pont akkor, amikor élete eddigi legnagyobb sikerében
siitkérezhetett volna. Probaljuk a helyébe — és ebbe a helyzetbe — képzelni magunkat! Mondjuk ki, mire gon-
dolhatott hazafelé, az autdjaban!

2. Hazaérve egy rendér fogadja. Elnézést kér a félrevezetésért, de a betorés tlint a legartalmatlanabb indoknak
arra, hogy az ijsagirok elél a rendérségre hivjak.

Nem betorés tortént — Attilarol van szo. Bent van az érson. Nem hallgattak ki — nem is tehették a sziild tavol-
[étében —, igy nem tudjak, mennyiben blinds vagy artatlan. Az azonban tény, hogy elfogasakor egyiitt volt az-
zal atarsasaggal, akiket temetérongalassal gyanusitanak.

3. Bizonyara mindannyiunkkal eléfordul, hogy idonként képzeletbeli beszélgetéseket folytatunk valakivel.
[lyenkor olyasmiket is megfogalmazhatunk, amiket a valésagban talan soha.

Kitesziink két széket. Az egyiket ugy, hogy az minden jatszonak hattal legyen, a masik pedig a jatéktér kozepé-
reugy, hogy az elsé felé alljon.

Ha van vallalkoz6 arra, hogy a képzeletbeli Attila szerepében hozz4 intézhessiik a mondandonkat (mikézben 6
nem reagalhat, hanem csak a hatat és tarkojat mutatja), akkor {iljon az els6 székre. Ha nincs, akkor egyszeriien
odaképzeljiik a fiut.

A kozépso szék kiado: akinek van ra otlete, hogy mondjuk a rendérérsre tartva, képzeletben mit mondhat Atti-
lanak, az iiljon ra, és tegye szamunkra hallhatova Ica gondolatait! Amikor befejezte, menjen vissza a helyére,
hogy masnak is lehetOséget teremtsen a megszolalasra.

(Ha esetleg nem akadna vallalkozo, akkor sincs baj: fontos tanulsdgokkal szolgalhatnak a jatszok gondolatai-
ban bizton megfogalmazodo lehetdségek, illetve az, hogy milyen nehéz lenne azokat hangosan is kimondani.)

A képzeletbeli ,,lizenetek” elhangzasa utan — ha az id6 engedi — érdemes megkérdezni az Attila szerepét felval-
lalot (ha volt ilyen): mit érzett, mik6zben az Ica nevében megfogal mazott gondolatokat hallgatta?
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4. Ha sziikség van ra, hogy befejezésként ,,lecsengessiik” és idoben tavolitsuk az eseményeket, akkor a kovet-
kezét javaslom:

Kozosen tisztazzuk, mit jelent a sajtomiifajok koziil a hirfej, mas néven kopf fogalma. (Azt, amikor egy hosz-
szabb cikk vagy riport-6sszeallitas elején, tomoren osszefoglaljak, mit tartalmaz az utana kovetkezé anyag.)
Kérjiikk meg a csoportokat, hogy irjanak hirfejet egy olyan képzeletbeli cikk elé, ami koriilbeliil egy honappal a
mostani események utan szélna Icarol!

IV. A ballada

Befgjezésként adjuk oda a jatszoknak Budai Ilona balladajanak szovegét, és jelezziik, hogy legkdzelebb azzal
foglalkozunk majd!

Mellékletek

1. sz. melléklet
Budai Ilona
(a kegyetlen anya)
(a ballada udvarhelyi valtozata)

Siralom Szép asszony Awval csak felvette kincses ladikajat s elmene.
Jobb karjara vette kincses ladikajat, Hat megyen egy tehén, visz borjat szajaba,
Bal karjara vette kedves kicsi fiat. A mas bbg utana.

Elment a nagy régi hosszu utra. Jaj Istenem, ez oktalan allat,

| stenem, istenem, pénzem hagyjam-e €? Mégse hagyja bornyat!

Ha pénzem elhagyom, pénzt nem ad az isten, Hat én hogy hagynam el kicsi magzatomat!
Ha gyermekem elhagyom, gyermeket ad az isten. Bokorba csapta kincses ladikajat,

Mégis a fiat |€eiiltette egy fa ala, Ahogy visszamene:

Jobb kezébe ada egy arany vesszdcskét, Két fekete hollo a hurkajat hozza.

Bal kezébe ada egy arany almacskat: Hanyatég esék, szornyii halalt hala.

Jarnak j6 asszonyok, kik megszoptassanak,
Jarnak gyenge essok, kik megflirdsszenek,
Jarnak gyenge szelek, kik elaltassanak.

Rugonyafalva (Udvarhely) 1902-3., Vikar

2. sz. melléklet

Hivatal os életrajz ICA sgjt6 osztaly 2000. november

Kiss llona

Sziiletett: 1966. 08. 07. Fels6ors.

Anyja: Berkovics Jolan, T 1971.

Apja: Kiss Arpad, ¥ 1990.

Erettségi: 1984. Kozgazdasagi Szakkozépiskola Veszprém.
Diploma: 1988. Tanarképzé Féiskola Pécs, torténelem-orosz szak.
Gyermek: 1988. 04. 12. Kiss Attila.

Orosztanarok atképzése:
1991. Angol kézépfoku nyelvvizsga.
1994. Kitiintetéses egyetemi diploma angol nyelV és irodalom szakon.

Elémenetel az ICA-nél (Internatonal Communication Agency):

1992. Alkalmi forditas, tolmacsolas.

1994. Személyi titkar az ICA Magyar Részlegének igazgatdja mellett.
1996. A Nemzetkizi Kapcsolatok Osztilydanak vezetbje.

1999. 4 Cég Legjobb Dolgozoja cim.

2000. A Kozép-Eurépai Uzletfejlesztési Részleg igazgatoja.
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Dramaora-iro verseny

Elsé alkalommal keriilt megrendezésre ez a jaték, mégpedig a kovetkezd szerkezetben: a meghivott résztve-
vok (parosok!) 2 orat kaptak a tervezésre, tovabba egy-egy szamitogéppel felszerelt irodat. Az aznapi ujsa-
gokbdl a zstiri altal kivalogatott cikkekbdl nyilvanos sorsoldssal jeloltiik ki azt, amelyik a témat szolgadltatta
a dramaorakhoz. A tervezetek leadasa utan azonnali zsiirizés, majd régtonzott eredmeényhirdetés kovetkezett.
A verseny pénzdijas volt.

A résztvevok jol érezték magukat. Az oratervek az alabbiakban olvashatok: értékes munkdk sziilettek — ket
ora alatt!

A kévetkezo verseny — terveink szerint — mar nyilvanos lesz, lehet ra jelentkezni. Megint csak a tervek: jovo-
re nem dllunk meg a ,,papirndl””, hanem a gyakorlatban is kiprobaljuk a legjobb oraterve(ke)t.

A kovetkez6 — keretes — cikkbdl indultak ki az oratervek készitdi:

Karddal képek ellen (Vasarnap Reggel, 2000. november 19.)

Daniel Olbrychski, a Magyarorszagon is jol ismert lengyel filmszinész, Andrzej Wajda filmjeinek elmaradhatatlan sze-
repléje péntek délutan karddal 6sszeszabdalta egy varséi képkidllitas toébb darabjat. A ,Nacik” cimi kiallitas nagy vita-
kat valtott ki a lengyel févarosban. Vilaghiri (lengyel és mas nemzetiségi) filmszinészek lathatok a kiallitas képein ki-
I6nféle filmszerepekben, a hitleri hadsereg egyenruhajaban. Olbrychski tobb képet 6sszeszabdalt, koztik azokat, ame-
lyek 6t magat abrazoltak naci egyenruhaban. Er6szakos akciojaval az volt a célja, hogy ,rairanyitsa a figyelmet az ilyen
szégyenletes Otletekre és gatat vessen sajat maga, szinész kollégai és mindazon millik megalazasanak, akik aldoza-
tul estek ennek az ideoldgianak”. Felhaborodasanak adott hangot amiatt, hogy sem a kiallitas rendezéje, sem a galéria
igazgatdja nem kérdezte meg a kiallitason szerepl6é képek gazdait, hozzajarulnak-e a portréjuk ilyen 6sszefliggésben
torténé bemutatasahoz. A kiallitason lathatd filmszinészek — hitleri egyenruhaban ugyan —, de a naci ideologiaval
szembenall6 alkotasokban szerepeltek — irta kiosztott nyilatkozataban Olbrychski, akit a galéria feljelentett.

*

Az alabbiak mar a verseny utan jelentek meg (forras: INDEX — internetes portal):
2000. november 20. hétfé

Olbrychski botranyos akcidja a Nacik fotdkiallitason

Daniel Olbrychski vilaghiri lengyel filmszinész pénteki akcidja 6ta tomegek ostromoljak a varséi modern mii-
vészet kiallitécsarnokat, a Zachetat, hogy lathassak a botranyt okozé Nacik cimii kiallitast, de hiaba, mert a
tarlatot bezartak, és rendoérok biztositjak az épiiletet.

Daniel Olbrychski: "A miivészetben is léteznie kell tisztességnek."

Régen valtott ki olyan heves érzelmeket miivészeti esemény, mint a Piotr Uklanski altal rendezett Nacik cim kiallitas.
A 164 fénykép vilaghiri filmszinészeket abrazol (kdztlk lengyeleket) kulénbdz6 filmszerepekben, naci egyenruhaban. A
kiallitas rendez6je azt allitja, 6 nem akarta megbélyegezni Olbrychskit és a tébbi szinészt, szandéka az volt, hogy be-
mutassa, milyen karizmatikus hésodket teremtenek egyes filmek a nacikbol. Nem szamitott ilyen heves reakciokra, hi-
szen a tarlat mar a Nyugatot is megjarta, ahol nem kisérték botranyok.

Olbrychski péntek délutan feldltében ment be a kiallitasra, amely alatt kardot rejtegetett. A nyugdijas jegyszedé been-
gedte, noha a filmszinésznek — mint barki masnak — le kellett volna tennie kabatjat a ruhatarban. A teremben mar vart
ra egy forgatocsoport. Olbrychski ekkor elérantotta a kardot, és harom képet, amelyek Jan Englertet, Stanislaw
Mikulskit és Jean-Paul Belmondét abrazoltak naci egyenruhaban, dsszekaszabolt, az 6t magat abrazold két képet pe-
dig leakasztotta a falrél, és magaval vitte. Akciojat tobb jelenlévé megtapsolta.

Anda Rottenberg, a galéria igazgatdja szerint Olbrychski igy akarta magat népszerisiteni. Bejelentette, hogy kénytelen
volt elbocsatani a nyugdijas jegyszedét, aki a szinészt beengedte. Az Olbrychski altal okozott kar 60 ezer dollar (a kial-
litast be kellett zarni), amit peres uton fognak kovetelni a szinésztdl.

Maga Olbrychski ugy nyilatkozott, hogy a mlvészetben is |éteznie kell tisztességnek, amely hatarokat szab az efféle 6t-
leteknek. A fiatal nemzedéket, amely nem élte at a német megszallast, megzavarhatjak az ilyen kiallitasok. Azok a fil-
mek, amelyekbdl a képeket vették, kivétel nélkil naciellenes alkotasok, raadasul a kiallitas szervezdi nem kérték a m-
vészek engedélyét képmasuk ilyen 6sszefliggésben torténdé bemutatasahoz. Azt mondta, hogy akcidjahoz tobb, a tarla-
ton szerepl6 szinész kollégaja hozzajarulasat megszerezte... (Forras: MTI)

2000. november 22.
Csak kommentarokkal engedélyezhetd a ,,Nacik” kiallitas...

Csak megfelel6 kommentarokkal ellatva engedélyezhet6 a Nacik cimi fotokiallitas Gjboli megnyitasa a Zacheta kialli-
técsarnokban — rendelkezett Kazimierz Ujazdowski lengyel kulturalis miniszter. A miniszter kdzolte, hogy a bemutaté-
hoz olyan magyarazatot kell mellékelni, amely vilagossa teszi a kiallitas kritikus viszonyat a nacizmushoz. Hangsulyoz-
ta: vissza kell vonni a tarlatrél azoknak a miivészeknek a fotoit, akik nem jarulnak ehhez hozza. A miniszter szerint egy
nemzeti kulturalis intézmény nem adhat helyet olyan kiallitdsnak, amelyet a nacizmus dicséitéseként lehet értelmezni.
Daniel Olbrychski lengyel szinész mult pénteken a tarlat néhany képét tiltakozasul karddal 6sszehasogatta, azéta a ki-
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allitas zarva tart. A Nacik gyljteménye 1998-ban allt 6ssze, vilagszerte tdbb helyen bemutattak, koztiik az Egyesiilt Al-
lamokban, Londonban és Berlinben, s6t anyaga kényv alakban is megjelent. Olbrychski akcidja az elsé tiltakozas volt a
bemutaté ellen. [MTI]

Kép-telenség

Romankovics Edit — Takats Rita

Csoport: Altalanos iskola 7. osztalyosoknak.

Tanulasi teriilet: Az itiliai reneszansz, onmagam tisztazasa egy megalazo helyzetben, kollektiv dontéshozatal,
vezet6i felelosség.

Kontextus:

o kor: italiai reneszansz (1400-as évek)

e hdyszin: toscanai kisvaros

e szerepenk: avarosi tanacs koztiszteletben allo tagjai (nemesek, gazdag kereskedok)

Téma: A varos vezet6i Ggy hataroznak, hogy mindnyajuk portréjat megfestetik azzal a céllal, hogy azokat a
varoshazan kiallitsak. A kor hagyomanyaihoz hiven egy hires festdcsoportot biznak meg a munkaval, akik
vazlatokat készitenek az urakrol. A vazlatok alapjan késziilnének el az idealizalt portrék, de a fest6k a hir-
név és a botrany reményében bemutatjak egy vasaron az urakat korantsem kedvezé megvilagitasban abra-
zol6 képeket.

Fokusz: Hogyan visekedhetiink akkor, ha a kdzosséggel szemben vezetoként olyan kinos, megalazo helyzetbe
keriiliink, amit nem mi idéztiink el?14

*

I. Kontextusépités

Térkép és beszélgetés

Az olasz kisvaros térképét — mely a varosi tanacs iiléstermében talalhato — tanulmanyozva a résztvevok tanari
kérdések segitségével felelevenitik, dsszegytijtik a korrol mar meglévo ismereteiket. Lényeges informaciok:

o A polgarsag sajat identitasat keresi, ennek szolgalatara viragzik fel a reneszansz miivészet.

o A kereskeddem nyoman viragz6 varosokrol van szo.

o A vezetésre mar nem elég pusztan sziiletni, hanem tenni is kell a varosért.

¢ A humanizmus, mint a reneszansz ideologiaja.

Szerepfelajanlas

A résztvevoknek a varosi tanacs tag-
jainak szerepét ajanlja a dramatanar.
Lényeges, hogy nem egy korrupt,

romlott vezetésrél van sz6, hanem q@ @
olyan urakrol, akik maguk nagyon
sokat tettek a varosért.

Szerepvalasztas

A varos térképén a fontosabb épii-
letek lathatok, az ablakokbol szerep-
kartyak huzhatok ki, melyek segitsé-
gével a résztvevok szerepet valaszt-
hatnak. A szerepkartyak nem neveket,
hanem foglalkozasokat és poziciokat
tartalmaznak.

Gyiilés: a varosi tanacs elsé iilé- )

se mﬂc]:

A résztvevOket arra kéri a dramata-

=4\
>
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nar, hogy a gytilés el6tt gondoljak végig, mely fontos — a varos érdekében végzett — cselekedetiik miatt valasz-
tottak oket be a varos vezet6i kozé. A tanacstagok felszinesen mar ismerik egymast, hiszen egy varosban él-
nek, de ezen az els6 gytilésen mindenki bemutatkozik. A bemutatkozasok utan a dramatanar (a varosi tanacs
vezetdjének szerepében) arra kéri a tanacs tagjait, hogy vitassak meg, milyen terveik vannak a varos tovabbi
felviragoztatasa érdekében.

Kiscsoportos improvizaciok

Avatasok: az 1j piac megnyitasa, 1j templom felavatasa, az j varoshaza atadasa.
Segitségnyujtas a varos lakoknak.

A jelenetek célja: a varosi tanacs munkajanak pozitiv bemutatésa.

Tanari narracio:

Az 1j varoshaza felavatasa utan a tanacs ugy dontott, hogy a tanacstagokrol egész alakos portét rendelnek.
Ezek dkészitésével a legjobb festOket biztdk meg. A kor szokasaihoz hiven a festk t6bb hétig — kiilonbozé
¢lethelyzetekben — vazlatokat készitenek az urakrol, s késdbb ezek alapjan festik meg idealizalt portréjukat. (A
varos atyak elfoglaltsaga sem engedi, hogy heteken at modellt iiljenek...) A munka soran a festok torvénysze-
rien olyan helyzetekben is lattak vezet6iket, melyben a varoslakok soha.

Kiscsoportos alloképek
Minden kiscsoport ekészit harom olyan alloképet, amelyeken a varos vezetdi ezekben a varoslakok altal soha
nem latott, gyakran kinos helyzetekben lathatok.

Hangfelvétel

A festok egy kotetlen kocsmai beszélgetés soran kitalaljak, hogy kiallitast rendeznek az 0j piacon a vazlatok-
bol. Motivaciok: a miivészet megujitasa (kevésbé idealizalt, inkabb a valosaghoz hivebb abrazolas), feltiinés-
keltés, hirneviik nagyobbitasa ¢és a vazlatok eladasabol remélt nagy Osszeg megszerzése.

Szoborjaték

Mindenki ekésziti az altala jatszott varosi vezetérdl késziilt legkinosabb festményt, amely szerepel a kiallita-
Son.

Térmeghatarozas: berendezziik a vasari pavilonokat székekbdl, erre keriilnek a ,,képek” (szobrok), késébb a
székek jelzik a képek helyét.

Egész csoportos improvizacio

Az d6zoleg kialakitott térbe megérkeznek — szerepben! — a varosi vezetok. A dramatanar a varosi tanacs veze-
t6jét jatssza tovabbra is (az 6rdog tigyvédje szereptipus megtestesitdje): provokalhat, illetve a festok mellé all-
hat — att6l fiiggben, hogy a résztvevok hogyan reagilnak.

Szerepen kiviili egyeztetés

Megbeszéljiikk az improvizacio alatt torténteket és Gsszegytjtjiik szerepen kiviil, hogy milyen kovetkezményei
lehetnek a kiallitasnak a maganéletiikben és a kozéletben, valamint tisztazzuk, hogyan reagalhatnak ezekre a
varos vezetoi.

Pletykajaték
A jaték célja a varosi vezetdk kinos helyzetének elmélyitése.

I1. Dontés

Gyulés

Dontéshozatal arrol, hogy miként cselekedjiink. A dramatanar (tovabbra is az 6rdog tligyvédje szerepkorben)
felhivja a dontéshozok figyelmét arra, hogy a varos szamara fontos a mitvészet/miivészek partolasa is.

A gyiilés kozben a tanar a megfelelé pontokon — szerepben — leveleket, lizeneteket ismertethet, amelyek arnyal-
jak a dontés motivumait. Példaul:

o Levél a fejedelemtdl, amely ujjongva tidvozli a miivészek kezdeményezését.

o EQy szomszéd varos felfiiggeszti a kereskedelmi egyiittmiikodést a botrany miatt stb.

IT1. A dontés utan

1. Ha gy dontenek a varos vezetdi, hogy szamiizik vagy keményen megbiintetik a festéket
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Forum szinhaz: A dramatanar a festk vezetdjét jatssza, aki megprobalja meggyézni a tanacsot arrdl, hogy
valtoztasson dontésén. Egy résztvevo pedig a varosi tanacsot képviseli, neki adhatnak tanicsot a tobbiek.

2.

Ha ugy dontenek, hogy viselik a botrany kévetkezményeit

Kiscsoportokban irasokat készitiink a korabeli kronikaba az ezt koveté eseményekrol ,,Kép-tenség” cimmel.

3.

Erényt kovacsolnak a botranybél, 6k lesznek a mecénasai az Gij miivészeti iranyzatnak

Rovid miivészettorténeti tanulmany az 0j miivészeti 4g megsziiletésének mikéntjérol.

*

Néhany (utolagos) kiegészités a dramaorahoz

Ha netan valaki ugy dontene, hogy gyakorlatban szeretné kiprobalni a fenti 6rat, javasolom néhany részlet at-
gondolasat. A kovetkezOkben szeretném felhivni a figyelmet azokra a pontokra, ahol a dramadra szinesebbé,
érdekesebbé tehet6. Szandékosan — bizva a ,,felhasznalok” kreativitasaban — nem irok konkrét jatékotleteket.
Ugy gondolom, szamtalan megoldas keriilhet el6 e problémak orvoslasara, és a formai kérdésekben dontson ki-
ki izlése szerint.

1.

Tegyiik szinesebbé, érdekesebbé a kontextusépitést!

A fenti dramaora feltételezi, hogy a résztvevok mar rendelkeznek €dzetes ismeretekkel a reneszansz kulti-
rarol (ezért késziilt 7. osztalyos gyerekek szamara). Ennek ellenére a kontextusépit6 szakasz elején szerepld
informaciogytijté beszélgetés unalmassa valhat. Ezt megeldzhetjiik azzal, ha jatékos feladatok valtjak ki a
hossza beszélgetést.

Szintén a kontextusépité szakaszban szerepel a résztvevok szerepben valdo bemutatkozasa a varosi tanacs
elsd gytilésén. Ennek egy része szintén kivalthatd jatékosabb formaval. Azaz, ha nem csak elmesélik, ha-
nem e isjatsszak a résztvevok a varosért tett jo cselekedeteiket.

Erdemes lehet a kontextusépitésbe tobb olyan jatékot is beépiteni, ami bemutatja, arnyalja a varosi tanacs
tagjai kozott 1évo viszonyokat.

2. Nehezitsiik meg még jobban a dontést!

A dramadra azon szakasza, amikor egy gytilés keretén beliil kell eldonteniiik a résztvevéknek, hogy miként
reagaljanak a kiallitasra, még szinesebbé tehetd, ha kiilonbozé peremfeltételek folyamatos adagolasaval
megprobalja a dramatanar a tanacs tagjait is egymas ellen forditani azzal a céllal, hogy megnehezitse sza-
mukra a dontést.

3. Vizsgaljuk meg részletesen a kiilonb6z6 dontések lehetséges kovetkezményeit!

Természetesen elképzelhetd, hogy a dontés nagyon nehezen sziiletik meg, vagy a csoport nem jut egységes

allaspontra. Ebben az esetben érdemes szerepen kiviil egyeztetni a dontések lehetséges kovetkezményeit, és

sorban valamennyit megvizsgalni, kisebb csoportokban.

Nem allitom, hogy a fenti vazlat tartalmazza az Gsszes lehetséges kdvetkezményt. Egy jo gondolkodast 7.

osztalyos csapatnal valoszinileg tobb furfangos megoldas is sziilethet. Tessék késziilni erre is!
(Romankovics Edit)

*

Jovokeép

Bethlenfalvy Adam — Nyari Arnold

Korosztaly: 13- 14 éves diakoknak, kb. 15 f6
Fokusz: Felvallaljuk-e korabbi tetteinket, ha azok negativan befolyasolhatjak a jovénket?!3

#*

Bemelegité jatékok:

15 Az |. DRAMAORA-IRO VERSENY 2. dijas alkotésa. (4 szerk.)
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o Szobrok a dramai szinészrdl, a komikus szinészrdl, a kabarészinészr6l, a befutott szinészrél és a sikertelen
SzZinészrol.
o Egy roévid monddka vagy versrészlet kiilonbozo stilusokban valé elmondasa.

*

1. Bevezeto6 beszélgetés, illetve a jaték felajanlasa
Jatékunk egy olyan fiatalemberrdl szol, aki mar gyerekkora oOta arra késziil, hogy ismert filmszinész legyen.
Vizsgaljuk meg az 6 kiizdelmeit, eddigi sikereit és nehézségeit.

2. Kiscsoportos munka

Készitstink bemutatkozéd anyagot Samu Nagy Kristofrol, errél a 23 éves fiatalemberr6l, amit valamelyik szi-
nésziigynokségnek adott le (tobb ligyndkségnél is van anyaga). Lehet benne egy rovid amator videos részlet va-
lamelyik korabbi munkajabol.

Amit a tanar megad ehhez a feladathoz: ,,Edesanyjaval él egyiitt. Egy kiilvarosi altalinos iskolaban kezdte a
szinjatszast. Kozépiskolaban mar a didkszinjatszo csoportban jatszott, illetve egy eldadast 6 rendezett meg (a
Romeo és Juliat). Tobbszor probalt felvételizni a szinmiivészeti féiskolara, eddig sikertdeniil. Tébb amatér
szinjatszé csoportban is szerepelt, koziiliikk az egyikkel kisebb botranyt keltett, egy tévémiisorban is foglalkoz-
tak vele.

3. Beszamolo

4. Tanari narracio

Kristof nagyon sok emberrel kapcsolatba keriilt, rengeteg ismerdse volt, baratjanak mégis csak egyetlen egy
embert tudhatott, akit szintén vonzott a miivészet, s felszolgaldi allasa mellett szabadidejében miivészi fotokat
készitett. Ot Varga Alexnek hivjak.

5. Tablok
Harmasaval készitjiikk a tablokat. Ehhez egy-egy témat ad a tanar: szabadidd, lanyok, csalad, munka, mivé-
Szet.

6. Beszamolo
Egymas tabldinak megtekintése, gondolatkovetéssel.

7. Paros munka
Nézziik meg, hogy milyen beszélgetések hangozhattak el Kristof és Alex kozott a kisebb botranyt okozo el6-
adasrol késziilt riportmiisor utan.

8. Beszamolo

9. Jelenet
Kristofnak a szinészi palyafutasaval kapcsolatos vagyalmat jelenitjiikk meg harom csoportban.

10. Beszamolo

11. Kiscsoportos munka

Ot haromfés csoportban készitsiik el Kristof koltségvetését! 40 ezret keres, ebbél 25 ezer Ft elmegy élelmisze-
rekre és rezsikoltségre. Mire kellene koltenie Kristofnak a maradék 15 ezer Ft-ot? Készithetiink egy teljes listat
mindabbdl, amire egy fiatal szinésznek sziiksége lehet, és nézziik meg, hogy mire telik a tizenotbol!

12. Beszamolo

13. Forro szék
Kristofnak (tanar szerepben) tehetiink fel kérdéseket — akar kinos kérdéseket is.

14. Kiscsoportos jelenet

Kristéfnak szerencséje van, mert mostanaban tobb jol fizeté munkaajanlatot kapott és vallalt is el. Raadasul
nem csak a pénz volt j6, hanem a munkaltaté is elégedett volt Kristoffal. Készitsiink jelenetet vagy a munka
folyamatarol, vagy az elkésziilt anyagot mutassuk be! Ezekr6l a munkakrol azt mondta Kristof, hogy ,,a pénz
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afontos”.
A munkak kozott volt olyan, ami utan akkora vitaja volt Alex-szdl, amilyen eddig nem fordult €6 kozottik A
kovetkezOk koziil valaszthatnak a diakok:

A munkak:
termékbemutato a Cora daruhdzban: 8 ezer Ft/hétvége (4 alkalom)
gvereknapi vallalati tinnepség: 12 ezer Ft/3 ora
statisztalas egy népszerti televizios kabarémiisorban: 15 ezer Ft/délelott
miusorvezetés egy sztriptiz-barban

(kozvetiti a varosi televizio): 25 ezer Ft/egy éjszaka
milliomoscsemete beugratdsa rejtett

kameras felvétellel, némi erdszakkal: 10 ezer Ft/egy ora
olcso reklamfilmben valo szereplés,

szekrekedes elleni gyogyszerrol: 20 ezer Ft/egy nap

15. Forum szinhaz
Veszekedés Alex-szal a munkak miatt. Alex mindenképpen beszélni akart Kristoffal. Alexnek mostanaban
rosszul megy anyagilag, mivészi munkajat sem ismerik el.

16. Tanari narracio

Kristofot az utolso probalkozasanal felvették a szinmiivészeti féiskolara, és ami a féiskolasoknal ritkan fordul
€6, harmadéves koraban kapott egy filmfoszerepet, amelyet a legjobb palyakezd6 dijaval jutalmaztak a film-
szemlén. A foiskolai évek alatt, elfoglaltsagai miatt, rendkiviil ritkan talalkozott Alex-szal, de ekkor istgy ér-
zi, hogy csak felszines dolgokrol tudnak beszélgetni. Alex csillaga tovabbra is lealdozoban van.

17. Egész csoportos tablok a dijatadasrol

18. Tanari narracio

Nagyon nagy megtiszteltetésben és megbecsiilésben lehet Kristofnak része, a Nemzeti Szinhaz tarsulataba 6sz-
szegytijtik az orszag legelismertebb szinészeit, kozottiik Kristof neve is felmeriil, mint az egyetlen, még nem
végzett szinésznovendék. A leendo tarsulat tagjainak palyafutasat a legnagyobb médiumok részletesen ismerte-
tik.

19. Egész csoportos improvizacio
Riportkészités Kristoffal eddigi palyafutasarol, mostani sikereirél.

20. Véletleniil meghallott telefonbeszélgetés

Egy bulvar napilap fészerkesztdje (tanar szerepben) beszélget Alex-szal. A beszélgetésbél kideriil, hogy Alex
jelentds fotds, videds, irasos anyaggal rendelkezik Kristof eddigi palyafutasardl, amin szivesen csamcsognanak
az olvasok, és ezzel megkérddjelezhetik Kristof alkalmassagat a nemzeti tarsulatba. A fszerkeszt6 a telefon-
beszélgetésben sejteti, hogy hosszabb tavi egyiittmiikodésre is szamithat Alex, haigazan robban az anyag.

21. Forum szinhaz
Alex és Kristof vitaja a Napkeltében. A miisorvezetét a tanar jatssza.

22. Két csoportban

Nézziik meg Kristof életatjat, mi van, ha bekeriil a Nemzetibe, illetve milyen lesz az élete, ha — a botrany utan
— nem keriil be! Legalabb két-két jelenetet nézziink meg, hogy milyen pozitiv, illetve negativ dolgok érhetik pa-
lyafutasa soran.

23. Paros feladat
Nézziink meg egy beszélgetést Kristdf és egy fiatal szinész kozott, ami harminc évvel késobb jatszodik! Ta-
nacskérés: ,,pénzes munka” elvallalasa. A parok maguk donthetik el, hogy melyik életutat kovetik.

24. Egy-két paros beszamoldja

25. Megbeszélés
Befgjezetlen mondat csomagoldpapiron: ,,Csak olyat tegyél, ami...”
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Ujragondolt Jovokép

Egy-egy dramadra tervezése kapcsan az ember probal olyan témakat keresni, ami mind a dramatanar, mind a
gyerek szamara érdekes lehet. Minél tobb ora tervezésén vagyunk tul, annal inkabb vagyunk hajlamosak arra,
hogy olyan témat, dramai helyzetet keressiink, amivel még senki nem foglalkozott. Kiilonosen olyan helyzetek-
nél, amikor akar tobb honap all a rendelkezésiinkre, hajlamosak vagyunk sok jo otletet eldobni és tovabb ku-
tatni olyan lehet6ség utan, amiben 0j formak tomkelegét siirithetjikk bele. Ez elvezethet egészen odaig, hogy
szinte automatikusan dobjuk € az étleteket. Szamunkra ezért volt izgalmas kihivas a dramaéra-ir6 verseny,
ahol nagyon gyorsan meg kdlett allapodunk abban, hogy mi lesz az Gjsagcikk kapcsan a témank, mirél fog
Sz6lni az ora, hogy az id6 nagy részét mar az ora megtervezésére fordithassuk.

Az esd otletek kozott mertilt fel, hogy egy hollywoodi sztar karrierjérél és maganéletérél szélhatna az
orank. Gondoltunk arra is, hogy jatszhatnank egy kiallitds szervezéir6l, akik szeretnének a hirnév érdekében
botranyt kelteni. Végiil sikeriilt megallapodnunk abban, hogy mindketténket leginkabb a szinész érdekel, aki-
nek a maltjaban tortént valami, amit késobb felhasznalhatnak dlene. Ezzd felvallaltuk azt, hogy egyetlen ele-
met tartunk meg a cikkbél, az eredeti problémat mintegy ugrodeszkaként hasznalva. Utdlag ugy latjuk, hogy
talan kevés idot toltottiink a cikk elemzésével, talan ezért kaptuk csak a masodik helyezést, mindenesetre akkor
beleszerettiink ebbe az 6tletbe, és rogton talaltunk hozza izgalmas, jatszhato helyzeteket is.

Most, hogy dtelt egy kis id6 az 6ra megsziiletése ota, ujra atgondoltuk, és a kdvetkezdket szeretnénk hozza-
fizni. Az, hogy egy szinész milyen munkakat vallal el, és mi az, amit jobb lenne, ha visszautasitana, tobbféle
keretben is vizsgalhat6. Utazhattunk volna az idében vissza egy Shakespeare korabeli vandortarsulathoz, vagy
a jovobe egy ,,urtarsulathoz” is, de akar az életkoron is valtoztathattunk volna: foglalkozhattunk volna egy
nyugdijas szinésszel, vagy akar diakszinjatszokkal is. Hozzank mindenesetre ez az élethelyzet allt a legkoze-
lebb, és igy ebben volt a legkdnnyebb gondolkozni a szamunkra.

igy utolag persze konnyebb azon gondolkozni, hogy mit kellene valtoztatni az oran ahhoz, hogy — az alta-
lunk felrakott kereten beliil maradva — kozelebb keriiljiink a cikk alapproblémajahoz. Beépithettiink volna Sa-
mu Nagy Kristof életébe olyan munkakat, amelyek nem ennyire kommerszek, és nem csak a pénzkereset miatt
vallalhatok. Ha példaul miivészileg értékelhetd produkciokban vallal szerepet, s azokban vannak olyan részek,
amdyeket kiragadva rossz fényben lehet 6t feltiintetni, akkor kozelebb jutunk a cikk alapproblémajahoz. Pél-
daul, ha féiskolas vizsgafilmekben vallal szerepet, amelyekben szeretkezési jelenetek vannak, akkor késGbb
felhasznalhatjak ellene (ha tobb ilyen is késziilt), porndszinészként feltiintetve 6t. Elképzelhet6, hogy ez elsére
merész Gtletnek tlinik, de ha megtalaljuk hozza a megfelel6 format, példaul egy rendezé miképpen indokolhatja
ennek miivészi értékét a filmben, akkor mar a 13-14 éves korosztily szamara is fogyaszthatova valik. Egy ma-
sik lehetséges megoldas az, ha egy ellentmondasos mozgalmakrodl, személyekr6l szold partatlan torténelmi
szakkonyv boritdjahoz késziilt fényképeket (Sztalinnak, Hitlernek, Szalasinak vagy nyilasnak, munkasérnek,
skinheadnek oltoztetve Kristofot) juttatnak el a bulvarsajtohoz. Mindkét esetben vizsgalhatnank azt, hogy mi-
ként kezelheti ezeket a problémakat Kristof.

Szamunkra azonban tovabbra is izgalmas az eredeti keret és fokusz, szivesen dusitanank tovabb a fiatal
szinész maganéletével foglalkozo szallal az 6rat. Gondolunk itt a csaladra, baratsagra, szerelemre, de a hiva-
tastudat kérdése is vizsgalhato, akar egy orasorozat formajaban. Amellett, hogy mi nagyon jol éreztiik magun-
kat ebben a fajta megmerettetésben, amint lehetdség nyilik ra, szeretnénk a gyakorlatban is probara tenni az
orankat.

* *

Fiatalok galériaja

Gyombolai Gabor Marton — Sereglei Andras Laszlo

Korcsoport: A jatékot 15-16 éveseknek terveztiik.
Fokusz: Hogyan lehet szolni a nacizmusrol?16

Bevezetés: Ma egy olyan galériarél fogunk jatszani, melynek neve: Fiatalok Galériaja. Ebben a galéridban az
a kiilonleges, hogy muzeologusok segitségével fiatalok készitenek tarlatokat fiatalok szamara. Eszkozeiben
ujszerii és sikeres intézményrol van szo.

16 A7 1. DRAMAORA-IRO VERSENY 3. dijas alkotésa. (4 szerk.)
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A mai jatékunk soran azt ajanljuk, hogy 1épjiink ezeknek a fiatal kiallitaskészitOknek a szerepébe!

*

1. Gyiijtés szerepen Kkiviil, egész csoportban
Hogyan kell egy jo és érdekes kiallitast késziteni?
Ennek milyen feltételei vannak?

2. Szerepbe lépés
A ,.galériasok” vagyunk, az igazgatd (tanar) felolvas egy az Oktatasi Minisztériumtol érkezett megrendelést
(ld. 1. sz. melléklet!).

3. Peremfeltételek megadasa
Alaprajz, beosztas:

1. nacizmus kezdete

2. hatalomrajutas utan

3. Il. vilaghaboruban

4. haborua utan és napjainkban

4. Egész csoportos megbeszélés

Gydjtés: milyen tizenethordozokat lehet és akartok hasznalni?
Peldaul:

o Vvideobgatszas

o fénykép

o targyi emlékek

e irasos forma

Tanari szerep: a Galéria igazgat6ja, aki pénziigyi korlatokra hivatkozva a talz6 6tletekbdl ,,lefaraghat”.

5. Kiscsoportos munka
A Kkiallitas tizenetének megfogalmazéasa — irasos forma + egy tablé errél az tizenetrol.

6. Egész csoportos improvizacio
Az lizenetek Osszevetése, és probalkozas a nacizmusrdl szolo kiallitds kapcsan egységes — vagyis mind-
annyiunk szamara elfogadhat6 — mondanival6 kialakitasara.

7. Kiscsoportos munka

A valasztott kiallitasrész elkészitése.
e Vvideo— jelenetek

o fénykép — tablo

e irasos anyag, szobrok, rajzok

8. Monolog
Napjainkban, Budapesten — Szabo Pal, 63 éves nyugdijas szinész (Id. 2. sz. melléklet).
A monolog fejtése.

9. Beszamolo
Ld. a7. pontot!

10. Kiscsoportos munka
A formabonté kiallitasmegnyitora készitsiink ettidoket — kéri a Galéria igazgatdja.
A téma: Mit jelent a nacizmus napjainkban (hétkdznapi fasizmus)?

11. Beszamolo

...ami egyben a kiallitas megnyitdja. Unneplés — nagycsoportos improvizacio.

12. Némajaték

A tanar Szabo Palt jatssza. A gyerekek altal valosagosan elkészitett rajzot néz a kiallitason, majd vadul 6ssze-
tépi azt.
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13. Egész csoportos improvizacio

A galériasok megérkeznek a tett kdzben, mi torténik?

Szabo Pal mondatai lehetnek: ,,Ez szégyen, miért kell ezt mutogatni, csak példat mutatnak a zavaros elméji fi-
ataloknak, ezt a szégyent el kell torélni fold szinérél...”

Vita meg tudnak, meg lehet-e egyezni?

*

Melléklet

1.
Tisztelettel felkérjuk dnoket egy olyan kidllitds megszervezésére, megrendezésére és kivitelezésére,
amely a nacizmusrél szdl, azt mutatja be! Tematikajat, formajat nem kivanjuk meghatarozni, annak ki-
alakitasardl teljes egészében 6ndk donthetnek. Azonban azt kérjuk, hogy a kiallitds hangsulyozottan
szolitsa meg a mai tizenéves nemzedéket is!
A kiallitas-projekt megtervezésére és elkészitésére minisztériumunk 24 millié Ft-ot tud biztositani. Ezen
Osszeg felhasznalasarol pontos elszamolast, tajékoztatast kérlink. A szerz6déskotés ligyében kérem
igazgato urat, hogy faradjon be az Oktatasi Minisztériumba, a Palyazati F6osztalyra.
Tisztelettel:
Kiss Tamas
OM féosztalyvezett

2.
Szabo Pdl monolégja

Almodtam. Megint vele. A bal kezében tartotta most is a barna bérondjét. En megint a pinceablakbél figyel-
tem, esett a ho, néhany hopihe megiilt a szakallan.

O varta a tobbi bérondos embert, nem nézett ram, pedig tudta, hogy ott vagyok, tudta, hogy nézem. Nem
mertem megszolalni, mert azt mondta, amikor levitt a pincébe, hogy barmi térténjék, én maradjak csendben.
En megigértem. Megigértem. Beérték 6t a bérondis emberek, jott egy katona is veliik, aki amint odaért, ka-
ron ragadta és berdangatta a sorba. A katona durva volt és 6 elejtette a borondot. Nem kiabdlhattam, meg-
igertem, hogy nem teszem. Aztan eltiint a tobbiekkel egyiitt, én meg a pincében vartam, hogy visszajéjjon a
borondjéert meg értem. De nem jott tobbé. Hiaba tartottam be az igéretem, nem dicsér mdr meg soha...

»Labjegyzet”

A ,,dramaora-ir6 verseny” alapjat képez6 ujsagcikket a mi kettdsiink sajat értelmezésében olyan kiindulasi
pontnak tekintette, mely apropoul szolgalhat a nacizmusrol, a veliink €16 emlékekrol, valamint a fiatalok e té-
maval torténd talalkozasarol szolo ora megtervezéséhez. A mi értelmezésiinkben a cikkben szerepld kiallitasrol
nem deriilt ki, hogy negativ célokat szolgal, rosszat tesz. Igy a szinész tettét is inkabb az emlékeket feldolgozni
nem tudo ember tetteként értelmeztiik. Ily modon sziiletett meg a kiallitast készito fiatalok — Szamunkra pozitiv
— szerepe, valamint Szabo Pal, zsido szarmazasu szinész alakja is. Orank els felében a ,,szakértd kontosében”
konvencié meghatarozo jelleggel bir. Emellett azonban Szabo Pal alakja is fontos volt nekiink. E két szal — a
fiatalok ,,Nacizmus” cimii kiallitasa és Szabd Pal sorsa — szandékaink szerint — talalkozott, dsszefonodott vol-
na. Fontosnak tartottuk, hogy a résztvevék mozgositsak és formaba ontsék a nacizmussal kapcsolatos tudasu-
kat és érzéseiket.

Ugy érezziik, az éra jelenlegi forméajaban is lehetéséget ad a fasizmusrél valé gondolkodasra és szerepben
torténd véleményformalasra. Bar szandékunk szerint Szabo Pal alakjat is hasonlé alapossaggal akartuk kidol-
gozni, hogy késébb valoban dramai talalkozas jojjon 1étre a fiatalok és az idOs szinész kozott, ez azonban mar
nem Keriilhetett be az oravazlatba. A helyzet versenyszeriiségére vald tekintettel a kiscsoportokban torténé
munka pontosabb kidolgozasa sem kapott kell6 figyelmet résziinkrol.

Nagyon élveztiik a versenyt, a jatékot, amely azt bizonyitotta be szamunkra hogy koncentralt allapotban és
inspirald helyzetben a sokszor nydogvenyeds dramadra-iras izgalmas szellemi kalandda valhat.

L L
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A gyermektanulmanyozo Nagy Laszlo
a gyermek és miuvészet kapcsolatarol

(Trencsényi Laszlé pedagogia-torténeti rovata)

A gyermeknek az emberi miivészi alkotasok, a versek, mesék, dalok, rajzok, festmények irant valo érdekl6dé-
sel7 4ltalaban ugyanazon Iélektani torvények ala esik, mint a természeti targyak irant valo érdeklédése. Ami
nem is lehet masként. Mert az esztétikai érzelem keletkezése a gyermeknél inkabb fligg a lélektani hatasok
egymashoz vald viszonyaitol, osszefliggésmodjatol, mint tartalmatol. Valamely tartalom gy allithato a gyer-
mek szeme dé, hogy az benne gyonyorkodik, de akként is, hogy raja esztétikai hatassal nincs. Ez a hatas tehat
oly tényezoktdl is fligg, amelyek a tartalom lényegét S eredetét nem érintik. Mas szdval, az emberi alkotasok-
ban rgl6 szép iranti érdeklddés motivumai Iényegesen nem térhetnek el a természeti sz&p iranti érdekl6dés té-
nyezéitdl. Ennek elrebocsatasa utan lassuk roviden e tényezok értékét, szemiink eldtt tartva a felnétt és a
gyermek kozti kiilonbséget.

Valamint a természeti szép, ugy az emberi szép hatasa a gyermekre attol fiigg, hogy mennyire képes benne
joles6 kedélymozgalmat tamasztani, amely kedélymozgalmat bizonyos élénk valtozas, gyakran ritmikus hul-
lamzas jellemez. Ezt a kedélymozgalmat vagy kiilsG érzékletek, vagy belsé képzetkapcsolatok, fantdzia vagy,
ami aleggyakoribb, mind a két tényezd hozzak 1étre.

Ha a gyermek esztétikai érzelmének keletkezését vizsgaljuk, tapasztaljuk, hogy az érzelem l1étrehozasaban a
kiils6 érzékletektdl ment képzeletnek sokkal kevesebb szerepe van a gyermeknél, mint a felnéttnél. Ellenben
annal fontosabb szerepet jatszanak a gyermek esztétikai érzelmében a kiilsd, érzékleti benyomasok. Amint tud-
juk, még a mese is, amely foleg a képzelet jatéka, ugy tetszik jobban a gyermeknek, ha azt élénk hang- és tag-
lgtéssel, hangutanzasokkal, leir6 mozgasokkal adjuk eld, egyszoval, ha azt valosagos dramai eldadassa valtoz-
tatjuk. A gyermekben a belsé képzetkapcsolatok egymagukban nem képesek elég élénk érzelemmozgalmat ta-
masztani. A kedélymozgalmak {6 tényezéi a gyermekben a kiilsé érzékletek.

Ezzd a tétellel magyarazhatjuk meg azon tényt, hogy a gyermeknek az oly versek tetszenek, amelyekben a
zene demek, az iitem, a szavak dallamossaga, zenei 6sszehangzasa az uralkodd. Ezen kiilsé zenei hatasok
mellett a tartalom is szerepet jatszik ugyan, de minél kisebb a gyermek, annal kevésbé. Még a 10-14 éves
gyermeknél is fontosabb a versek és olvasmanyok hatasaban a kiils6 el6adas, az elszavalas, mint a felnéttnél.
Legjobban azt a verset szereti a gyermek, amdyet danolhat is, vagy még inkabb, amelyet ezen kiviil jatékmoz-
gasaival is kisérhet. Ezek az érzékleti elemek még a megtanulasat és megtartasat is elésegitik a versnek. Pél-
daul kénnyen tanulja meg a gyermek az egyszerii verset, ha azt jaték kdzben danolva tanitjuk neki, vagy ha azt
megtanitasa elbtt a gyermeknek szépen eszavaljuk. Hasonloképp novelik a versek és olvasmanyok esztétikai
hatasat az illusztraciok, kiilondsen a szinesek, nemcsak azért, mert a képek vilagosabbakka teszik az olvasas
kozben tamadt képzeteket, hanem mert az érzékszerveket élénken foglalkoztatjak. Ez adatok mind bizonyitjak,
hogy a gyermek esztétikai érzelmeiben az érzékleti és képzeleti elemek egyensulya mas, mint a felnéttben.

Lassuk most mar az esztétikai alkotasok szellemi tartalmat! Mikor a gyermek egy bizonyos fglddésfokot
éért, akkor kifejlédik s mindinkabb mélyiil benne az emberi szép tartalma irant valo érdeklédése. A tartalom
irant valo érdeklédésnek szintén megvan a maga iranytiije a gyermek lelkében. A tartalom hatasanak titka,
akar az érzékleti, akar a gondolati kérben mozogjon az emberi szép, hogy legyen benne idében lefolyé szaka-
csak kis részleteiben képes felfogni; s az alaki szép irant valo érdeklddése rendesen csak mesterséges hatasok-
kal, kiilonosen az élénk szinekkel idézhetd fel. Ellenben természetszeriien s onkényt élvezi a gyermek az iddben
valtozd benyomasokat. A mozgast és cselekvést szereti a gyermek nemcsak a természetben, hanem az emberi
alkotasokban is. A gyermeket tehat azok a koltemények, olvasmanyok és képek érdeklik legjobban, amelyek-
ben torténés, cselekvés van; vagyis az elbeszéld targyu Szép alkotasok. Azonban itt is van némi fejlodés.
Ugyanis a szubjektiv érdeklédés koraban (a 3-7 éves korban) a gyermeket a csudas, mesebeli alakok cselekvé-
sai érdeklik; késobb, a realis érdeklédés korszakaban (8-15 év) mindinkabb kifejlédik benne a torténeti elbe-
szélések iranti érdeklédés; kiilonsen azon elbeszélések érdeklik, amelyek tirgya és hangja patetikus.

Fel kdl itt emlitentink a gyermek esztétikai érdekl6désének egy érdekes vonasat. Mig a gyermek a nagyobb
aranyu térbeli szépnek csak egyes részei irant érdeklodik s a nagy egész nem kéti le a figyelmét, addig az elbe-
sz¢é16 szépnek az egésze, a koncepcidja is targya az 6 érdeklodésének. Kitlinik ez azon kdzonséges megfigye-

17 Nagy Laszlo: A gyermek érdeklddésének 1élektana (Tankonyvkiado, 1982)
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[ésbol, hogy a gyermek érdeklddik az elbeszélés vége irant. Az elbeszélés folyaman hangulat s a hangulatbol
vagy tamad a gyermekben, amely kielégitést keres az elbeszélés befejezésében. Ez a vagy a gyermekben, kiilo-
nosen a felnéttebb gyermekben igen erds, s ehhez a vagyhoz a gyermek a részleteket mind viszonyitja, egyszo-
val az egészet végigkoncipialja. Eppen ezért nem szereti az elbeszél6 versben vagy olvasmanyban a megszaki-
tast, a toredéket. A megszakitassal eliitik 6t vagyanak miel6bbi kielégitésétol; s a megszakitasok leronthatjak a
keletkezett hangulatot. Hangulat nélkiil pedig a szép targy a gyermeknek épplgy nem szép, mint a felndttnek
nem az.

Mindazaltal az elbeszélések keltette esztétikai érdeklédésben is tapasztalhaté a gyermeknek tapadasa a rész-
letekhez, vagyis ugyanaz a jelenség, amit a téri szép szemléletekor észleltem. (...) A gyermek érdeklédésének
ezen sajatsagat szamos eset bizonyitja. Alljon itt néhany megfigyeés.

Egy 10 éves kisleany tanulta ,,Jonas és a cethal” torténetét. Kozben ezt kérdezte: ,,Hogyan tudott Jonas ki-
maszni a cethal torkabol?” Miel6tt felelhettem volna, 6 maga igy magyarazta: ,,Bizonyosan asitott a hal s ak-
kor ugrott ki Jonas!” Majd meg ezt kérdezte: ,,Lehetett-e Sétalni a hal gyomraban? Volt-e Jonasnal gyufa, ami-
vel vilagitott?”

Ugyanezen kisleanynak a honfoglalas nagy torténetét mondtam el. Amint befejeztem, egészen varatlanul azt
kérdezi: ,,.De, ugy-€, azt a gyonyori fehér lovat nem bantottak azért?”

Adam torténeténél pedig azt kérdezte, volt-e Adam polyasbaba?

Ugy latszik, hogy a gyermek érdeklédésének a részletekhez tapadasa torvényszerii erével hat.

L 3

TIE — dokumentumok a kozelmultbol

Kaposi Laszlo

2000. oktober 13-14-én keriilt sor az I. Orszdagos Szinhdzi Nevelési Konferenciara, amely egyben a Szinhazi
Nevelés Hete programsorozat nyito eseménye volt.

A torténeti hiiség kedvéeért és a késobbi kutatasok tamogatasa miatt tessziik kozzé az alabbi dokumentumo-
kat. Ezek szerint volt mar nalunk egy orszdagos tandcskozas, ami a szinhdzi neveléssel, ezen beliil hangsulyo-
san a Theatre in Education — az angol elnevezés ismert roviditésével élve: a TIE — hazai helyzetével és lehe-
tosegeivel foglalkozott. Ennek a rendezvénynek a létrejotte (mint a teriileten végzett tevékenység ezredveégi
hazai reneszansza) a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont munkdjanak volt koszénhetd. Az anyagi feltéte-
leket a Soros Alapitvany biztositotta. Az 1997. januar 17-én Godollon tartott munkakonferencia tobb doku-
mentumot készitett és fogadott el.

1. 1997
1. Definicok
A résztvevok megprobalkoztak a TIE, illetve egyes szinhazi formak fogalmi koriilirasaval:

Beavatoszinhaz

A darab kivalasztott jeleneteinek el6adasat a rendezd (vagy erre a feladatra kijeldlt szinhazi
szakember) értelmez6 magyarazatai szakitjak meg. Az értelmezések a darab egyes szituacioi-
nak, motivumainak, figurainak stb. teliesebb megvilagitasat célozzak.

Rendhagyé irodalmi éra

Tébbnyire nem az iskola tanarai, hanem eléadémivész(-ek) altal tartott irodaloméra, amely a
szinészet, a vers- és prézamondas, a dalm(ivészet, a zene elemeit hasznalja fel. A gyakorlat-
ban altalaban szerkesztett misorok tandrai el6adasat jelenti.

A nézék bevonasara épitd gyermekszinhazi eléadasok

A darab bizonyos pontjain a szereplék tanacsokat kérnek a nézétéren (il6 gyerekektdl. Altala-
ban az el6adas résztvevéi ettél még nem kerilnek valés déntési helyzetekbe, ,nem donthet-
nek maskeént”, mint ahogy a produkci6 létrehozéi azt eleve behataroljak. Gyakori a nézék egy
részének felhivasa a szinpadra, majd ahogy dramaturgiailag szikségtelenné valik jelenlétik,
idénként er6szakos visszaterelésik Uléhelyeikre. (A gyermeklélektani szakirodalom szerint a
mivészi élmény létrejottéhez és befogadasahoz nem feltétlenll szikséges a gyermek fizikai
aktivitasa.)
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Theatre in Education

A TIE a fenti médszerekkel szemben:

¢ valos dontési helyzeteket kinal: a foglalkozas tartalmi része, és az alkalmazott munkafor-
mak is valtozhatnak a gyerekek véleményétél, dontéseitdl fliggden;

e a szinhazi részeknél nem kivanja fizikailag aktivizalni a résztvevéket;

e a szinhazat a mlvészi éimény nyujtasa mellett problémafelveté funkciéval alkalmazza;

¢ a fentiekkel egyutt lehetévé tudja tenni a cselekvésben is megjelené érzelmi bevondédast,
ezzel egyidejlileg az értelmi feldolgozast.

2. Helyzetértékelés

A konferencia résztvevdi megalkottak és elfogadtak egy dokumentumot, ami a TIE hazai helyzetével és lehet6-
ségeivel foglalkozott. (A dokumentumot megkiildték mindazon szerveknek, amelyek a szinhazi nevelésben
ezidotajt érintettek voltak. Valaszt sehonnan nem kaptak.) Az iras bevezet6jébol idézziik az alabbiakat:
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A szinhazi eszkdzokkel, dramapedagdgiai modszerekkel végzett nevelés Eurdpa sok orszaga-
ban ismert vallfajanak hazai terjedése érdekében az egyesuleti fenntartasu gédolléi tarsulat —
az emlitett projekt részeként — konferenciat rendezett 1997. januar 17-én a TIE-méddszert al-
kalmazo6 vagy alkalmazni kivané tarsulatok vezet6i, szervez6i, a tarsulatokat befogado intéz-
mények, a szakmai szervezetek képvisel6i szamara.

Ot miikddé, 1étezd vagy éppen alakuldban 1évé tarsulat vezetdi jelentek meg, rajtuk kivil a f6-
varosi szervezd-koordinaciés munkat végzd Budapesti Dramapedagdgiai Kézpont és az or-
szagos méretekben tevékenyked6 szakmai szervezet, a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag is
vezetbi szinten képviseltette magat.

A tanacskozas egyik eredményének tekinthetd a résztvevdk altal 6sszeallitott, az egyes helyi
lehetéségeket részletezd, tovabba az utak, tervek mellett a gondokat, problémakat is tartalma-
z6 szakanyag, amely részletes tajékoztatast ad a modszer jelenlegi hazai helyzetérél. A mi-
kodési, szervezési és személyi feltételek, a szakmai elképzelések ismertetése ugyanugy ré-
szét képezi a dokumentacionak, mint a rendelkezésre allé és a sziukséges anyagi feltételek
elemzése.

A konferencia tapasztalatainak ,leparlasa” els6sorban a résztvevék feladata, de reméljuk,
hogy a rendelkezésre bocsajtott dokumentacion keresztll ehhez masok is hozzajarulnak majd.
Addig is 6rommel szolgalunk néhany olyan észrevétellel, amelyek a januari rendezvényen fo-
galmazédnak meg sokunkban:

e a TIE, a szinhazi nevelés (angol eredetli) médszere bizonyitott Magyarorszagon is — nagy
igény van a TIE-tevékenységre (t6bb tarsulatnak mar nem az igények felkeltése, hanem
azok kielégitése a 6 feladata);

e az 6t tarsulat a TIE-tarsulatok szervezési lehetéségeinek joforman teljes korét reprezentalja:
a févarosban bejegyzett, megyei jogu varosban tevékenykedd, kisvarosban dolgozd, egyet-
len kdzépiskolara éplilé csoportok vezetbi is részt vettek a gédolldi tanacskozason;

e a tanacskozason résztvevd Ot tarsulat jelentésen eltéré utakat jar — mégis elemi szinten ko-
z06s a tarsulatok vezet8inek értékrendje, gondolkodasa;

e anyagiakrol: az ot tarsulat munkajahoz szukséges Osszeg egytittesen sem teszi ki egy ko-
zepes anyagi korulmények kozott dolgozo kbszinhaz egyetlen produkcidjanak eldallitasi
koltségét sem — ezzel szemben a TIE-tarsulatok évi eléadasszama kilén-kilén is sokszoro-
sa annak, ahanyszor egy produkcié misorra kerll a hivatasos szinhazi rendszerben (csak
példaként emlitjik, hogy a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont az el6z6 évben 267
komplex foglalkozast tartott);

e ezen a napon csak kis pénzekrél esett szo;

¢ a tarsulatok sokat tesznek (anyagi-technikai) létfeltételeik biztositasaért, megteremtéséért —
a dokumentacidban olvashaté szamitasok és 6sszegek a hianyzé anyagiakra vonatkoznak
(ott is csak j6zan mérlegeléssel).

A TIE tarsulati halézat kiépitésének tamogatasa — jelenleg — nem fér bele egyetlen palyazati
kiiras feltételei k6zé sem.

A milvészet-oktatas-milvelédés kozotti hatarterileten jarunk — mindenkinek rokonszenvesek
vagyunk, de senki nem vallal benntnket.



A remény él: hatha elébb-utdbb valakinek fontossa valnak a szinhazi nevelés hazai uttéréi, ta-
lan el6bb-utébb valtozik a helyzet, miszerint szinész-dramatanarok magas szinvonalat és nagy
eléadasszamot hozo tarsulatai gazdatlanul, amatér korilmények kézott dolgoznak.

Gazdat keres a magyarorszagi szinhazi nevelés...

Eddig az idézet harom évvel ezel6ttrol.

I1. 2000

2000-ben — az oktoberi konferencian, ahol a miifaji sajatossagok miatt az eléadasok mellett termé-
szetesen bemutaté foglalkozasokat is lathattak az érdeklédék — a fenti definiciok ellenére egyiitt je-
lent meg a szinhazi nevelés tobb iranyzata, formai-tartalmi lehetdsége. Békésen megfért egymas mel-
lett a maga miifajaban szinvonalas beavatd szinhazi tevékenység, a néz6t aktivizaldo babeldadas, a
dramatikus modszereket és szinhazi elemeket egyarant alkalmazé mithelymunka és a szinhazi nevelé-
S tarsulatok tevékenysége. A konferencian elhangzott eléadasomban ebbdl a kiterjesztett megkozeli-
tésbol indultam ki:

A szinhazi nevelés itt és most — linnepel.

Fontos ez az unnep, ez az egyhetes program, ami lehet6ség helyzetlink felmérésére,
foglalkozhatunk multunkkal, taglalhatjuk jelentnket, eredményeinket és kudarcainkat,
gondjainkat és 6romeinket, beszélhetliink a jovendérél, vagyottrél és a ,féltrél”, néha
rettegettrél, esetleg vazolhatjuk is azt.

A szinhazi nevelés itt és most — van, létezik.

A szinhazi nevelés talan legnagyobb eredménye éppen ez, hogy van, hogy képes lé-
tezni.

Pedig minden ellene mond ennek, ellene sok szinten és minéségben, idében és térben:
ellene a hivatali és hatdsagi trendek, a hivatali és hatésagi felelétlenség, ellene az 6s-
erds milvész-, illetve tanarlobbik érdekérvényesitése: ,ez nem mivészet’, ,ez nem pe-
dagdgia”; s az elutasitas mindenkori indoka persze tovabbi variaciokban is megfogal-
mazhaté: nem kell, mert ez mivészet és pedagdgia, ez nem kell, mert az és-sel be-
kapcsol mas teruletet, mikbzben korunkban a vagy-ra épul a rendszer, a kiszoritosdira,
arra, hogy a sajat érdek miatt a masik tertlet fontossagat elismerni vétek, ongdél.

De az is lehet, hogy a két terllet, miivészet és pedagdgia egymas mellé helyezése,
egyuttes felkinalasa 6nmagaban is botrany: elképzelhetd, hogy sokak szamara ennek
van egy olyan Uzenete, hogy az érintett terlletek a gyerek és fiatal esetében dnmaguk-
ban nem kielégitéek, nem elég er6sek, szlikség van a masikra is. S ez mar elemi érde-
keket sért. A hatarsért6 persze megkapja a magaét: nem a kegyelemdofést, hanem a
Szintentartasnak nevezett lassu halalt, afféle megnyujtott halaltusat.

Miel6tt teljes lesz a vilagvége kép — hangsulyozom, hogy léteziink...

Mégpedig sokféle formaban. A szinhazi nevelés magaba foglalja a szinhazi nevelési
tarsulatok munkajat, a beavatd szinhazi formakban dolgozék tevékenységét, a szinvo-
nalas interaktiv gyerekszinhazi munkat, a kulonféle keretek kozott végzett dramatikus
jatszéhazi programokat, s érinti, gyakran fedi a miivészetpedagdgusok (ezen belul ki-
emelten: dramapedagodgusok, gyermekszinjatszo, gyermek babos csoportvezetdk) for-
mai gazdagsagban létez6 tevékenységét.

Ez a sokféleség évtizedek 6ta a helyét keresi. Ez a sokféleség évtizedek 6ta a helyéért
kénytelen — hol szervezkedni, hol harcolni, hol kérincsélni, hol megalazkodni, hol sorba
allni, hol... folytathat6 lenne, de nem — a Iényeg: nincs otthon.

Ez a konferencia varhatéan meg- és felmutatja azt, hogy munkanknak tébb évszazados
multja van, varhatéan igazolja azt, hogy ami nalunk a szinhazi nevelés terén létezik, az
sajatosan magyar, de az dsszevetés a nemzetkdzi tapasztalatokkal felmutathatja, hogy
értékeink révén ezen a terlleten mar régoéta Eurépaban vagyunk, ha nem lenne ott a
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magyar nyelv mindenkori korlatja (ami csak az Uzletileg rentabilis dolgoknal dél le), ak-
kor tobben jonnének ide tanulni, tanulmanyozni a magyar szinhazi nevelés eredménye-
it.

Létezink...

De egyetlen szinhaz sem inditott szinhazi nevelési tagozatot, egyetlen felséoktatasi in-
tézményben sem lehet nappalisként szakként felvenni pl. a dramat, a mivészképz6 fel-
sGoktatasi intézmény csak résnyire nyit, de rogton ra is szoritja az ajtét a belépd laba-
ra.

2000-ben ujfent szamtannal kellett befejezni:

A Kerekasztal tarsulata az utébbi években 10 millié alatti kdltségvetésbél évente 170
alkalommal jatszik — s mellette tanit, szoban, képben, irasban: tanfolyamokon, azzal,
hogy oktat6 videofilmeket készit, hogy kdnyvsorozatot ad ki, ezeket forgalmazza. Ha a
hazai megyék szamaval beszorozzuk, akkor a Kerekasztalhoz hasonlo tevékenységet
folytatd tarsulatok orszagos, teruleti ellatdé haldézata sokkal kevesebb pénzbél hozhato
létre, mint amennyibe a legkisebb szinhazak mikddése kerul. Az elbadasszam, a szin-
hazi talalkozasok (rdaadasul mas tipusu talalkozasok) szama pedig hatvanyozottan tobb
lehetne: mas nagysagrend, hiszen ezrekben mérhet6. Nos, nem allnak sorban a pénzt
osztd hivatalok, hogy megfinanszirozzak ezt a rendszert....”

Es sajnos ismét az 1997-es godolléi dokumentum zaré sorai kovetkeztek, miszerint:
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,Gazdat keres a magyarorszagi szinhazi nevelés...”



