az darverezett birtokot. Az ora fokuszaban az a kérdés all, hogy hogyan befolyasolja Lopahin életét a szarma-

Z4sa?

1. Tiikor (szobor és gondolatkivetés)
Idézeteket hallunk a dramabol, melyeket Lopahinrol mondanak mas szereplok. Mindenki valaszthat egy
idézetet, majd megformazza Lopahint ugy, ahogy az a szerepld latja, akitdl az idézet van. A szobrok bemu-
tatasakor minden szobor mond egy mondatot, amit Lopahin vélaszolna ezekre a véleményekre. Egyenként
nézziik és hallgatjuk meg egymast.

2. ,En vettem meg...”
Lopahin koré rendezédnek a darab szerepl6it megjelenitd szobrok, ahogy a darab elsé felében megismertiik
ezeket e viszonyokat. Lopahin kimondja ezt a mondatot: ,,En vettem meg a cseresznyéskertet.” A szobrok
atrendezésével érzékeltetjiik, hogyan valtoznak ezek a viszonyok a mondat elhangzasa utan. Gondolatkove-
téssel végiil meghallgatjuk a szereplék gondolatait.

3. Taladlkozasok
Kiindulas az el6z6 viszonytérkép. A tablobol elmozdulva minden szereplé talalkozik Lopahinnal, par nap-
pal az e6z6 események utan. A talalkozast némajatékkal jatsszuk el, a gesztusok nyelvén. Ki kell deriilnie
annak, hogy torténik-e valamilyen valtozas a viszonyokban. Egy szereplé akar tobbszor is talalkozhat
Lopahinnal, mig nem tisztazodik a kapcsolatuk.

* % *

dramapedagogia-torténet

Az Egységes munkaiskola
1921. évi programjabol

A dokumentum — mely 1921-ben, Lunacsarszkij népbiztossdga idején tanterv volt — a ,,Revolucija,
izkusztvo, gyetyi” cimii 1987-es kitetben jelent meg ujra oroszul, igazolva ujfent, hogy nincs uj a nap
alatt, egyben érdekes, nem tudott forrdsat mutatja a dramai nevelésnek. Szerzéi Mejerhold kozvetlen
munkatdrsa voltak. 1

(részlet)

... Dramatizalas az iskolaban

I. fokozaton

A dramatizalas jelentosége

Abban az idében, amikor a rajz, a formazas, a zene, az irodalom megtalaltak, illetve megtalaljak helyes és
melto eértékelésiiket a pedagogiai elmélet és gyakorlat részérdl, e miivészetek vilagos helyet foglalnak el (ha az
életben nem is, de a mi Egységes munkaiskolank programjaban mindenképpen), a dramai miivészet koriil még
nem csendesiilt el a régi harc. A gyerekek dramai alkotomunkaja nem kapott valamennyire is altalanos elisme-
rést a pedagogusok részérél. A drama miivészetének még nincs igazan helye az iskolaban.

Azt lehet mondani, hogy a pedagogiai gyakorlatban napjainkban két véglet van a gyerekek dramai alkoto-
munkaja kapcsan altalaban is, s az iskolai szinhaznal konkrétan is. Egyesek semlegesnek tartjak, s6t egyenesen
ditélik az iskolaban a dramat abban az esetben, ha a tanulok ebben a miivészetben nem passziv-tiikr6z6 szere-
pet, nem a nézo szerepét, hanem a dramai cselekvés személyes résztvevdjének szerepét, az aktor (jatékos, szi-
nész) szerepét jatsszak. E nézet hivei szokas szerint ismételgetik az odivat érveket: Iskolai szinhaz, szinkér a
gyerekek altal? Inkabb folosleges mint hasznos, néhany tehetséget emel csak ki a tomegbdl, arra kényszeritve
Oket, hogy éljenck at a szinpadra 1épéssel kapcsolatos izgalmakat, gyakoroltatva veliik idegen hangot, idegen
szenvedést, s mindez a gyerekszereplékben képmutatast, hivalkodast, 6nhittséget, idegességet és egyéb nemki-
vanatos tulajdonsagokat fejleszt.

15 A Magazin munkatérsa a dramapedagogia-torténet rovat szerkesztésében Trencsényi LaszIo.
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Masok ellenkezdleg, teljességgel ugy vélvén, hogy a szinhaz lényeges ¢és potolhatatlan részét képezi az esz-
tétikai nevelésnek, keveset gondolnak a pedagogiai hozadékaval, és mechanikusan az iskola gyakorlataba iilte-
tik a felnéttek szinhazanak uralkodo formait minden hozzavaloval (szinpad, rivalda, naturalista diszlet, grima-
szok sth.), nemkivanatos szinhaziassagot alakitva ki és vonzast gyakorolva a hangszinhazi kiils6ségek irant,
egészséges esztétikai alkotas, egészséges esztétikai izlés helyett. Ilyen mechanikus atvétele a felnéttek szinha-
zanak altalaban mértéktelenséghez vezet. Mennyiség €s mindség rovasara: eldadasok tucatja a tanév alatt a be-
tanitas és kinzas modszereivel igen egyenetlen megvalosulashoz vezetnek.

E két véglet és a hitetlenség a gyerekek személyes dramatikai alkotdsaban gyakran jar egyiitt pedagogiai je-
lentdségének egyenes tagadasaval, illetve mértéktelen felkarolasa az iskolai szinhaznak er8szaktétel a gyermeki
érdeken, gyermeki izlésen — egyforman tavoliak az eredeti forrastol.

A gyermeki dramatikai alkotasnak nagyon fontos helyet kell elfoglalnia az Egységes munkaiskola életében,
de azzal a tartalommal és azokkal a formakkal, melyek kozeliek a gyermeki Iélekhez és meghatarozott vi-
szonyban allnak az iskola egész bonyolult és sokarct életével. Ez a helyzet Osszefiigg azzal a jelentGséggd,
melyet a gyerek életében a jaték jelent, és a gyermeki pszichikum azon sajatossagaival, melyek tobbnyire éle-
sen megjelennek a gyermeki jatékban. Egyetértésben a gyermeki jaték legijabb kutatasaival, a jatékok az isko-
la természetéhez tartoznak, a fizikai, szellemi és erkdlesi fejlodéshez, egy igazi iskolai élethez. Ha a jaték alta-
laban, a dramajaték konkrétan igen nagy helyet foglal el a gyerekek életében, ha a ,, torekvés az atalakitasra”™
a gyermeki természet egyik alapvetd sajatossaga, akkor az iskolanak és a nevelésnek nincs joga nem figyelem-
be venni e sgjatossagot, kitdrolni a gyermeki €letbdl, a nevelés programjabol azt, ami azzal barmilyen viszonyt
is tart. Ellenkezdleg! Pedagogiailag kell felhasznalni a gyermek dramatikus késztetését, olyan helyzetbe hozni
az iskolaban a gyerekek dramatikus alkotomunkajat, amilyenben ez az alkotas a gyerek szamara a maga jelen-
t6ségéhez jut. Ez a pszichologiara alapozott pedagogia feladata!

Kevésbé teljesiilt ez a feladat az tigynevezett iskolaszinhdzban, a régi burzsod iskolaban. Ignoralva az ér-
dekl6dést, az életkori sajatossagokat és a gyermeki alkotas sajatossagait, nem gondoskodva a dolog pedagogiai
hozadékarol, a burzsoa iskola iskolaszinhaza lesziikitette a gyermekek dramatikus alkotasainak végtelen anya-
gat.

Hat ezért egy korszeri pedagdgiai gondolat az elavult és sziik iskolaszinhazi értelmezés helyébe 0j termi-
nust allit, mely jobban megfelel a dolog lényegének, és megfeld a drama miivészetének. Torténetileg ¢s filolo-
giailag is. Ha a dramai miivészet alapvet6 lényege a cselekvés, ennek vagy annak a jellemnek, illetve sziizsének
ujrateremtése €16 személyiség (aktor) 4ltal, akkor a dramatizacid vagy dramatizalas az iskolaban magaba kell
hogy foglalja a személyben vald reprodukcié minden fajtajat a dramajatéktol a teljes miivészi-szinpadi cselek-
Vésig, az improvizaciotol a kész darab eljatszasaig.

Ily moédon a dramatizacié aatt nemecsak azt értjiik, amit altalaban iskolai szinhazi bemutatok alatt értiink,
azaz a szigortan elkészitett spektalumot szinpaddal, diszlettel, kelléktarral, kosztiimmel, maszkkal, de olyan
aktivitasokat is, mint amilyenek 1étrejonnek spontan, minden el6késziilet nélkiil, melyekben a gyerek résztve-
v6k szabadon, alkoté modon adhatjak elé az adott szoveget, melyek 1étrejonnek ott, ahol kényelmes (az osz-
talyterem padoktdl szabad sarkaban, udvaron, folyoson, ligetben, erében stb.).

A rgjzolas, a mintazas, zenei illusztracié mind a dramatizacio utitarsa lehet, de bizonyos esetben nem tarto-
zik annak lényegéhez. A dramatizacié munkaja hatalmas jelent6séggel bir a nevelés egész széles teriiletén, s
kiilondsen az esztétikai nevelésben.

A dramatizacié mint az esztétikai nevelés kiilonos formaja fejleszti a kdvetkezd képességeket: az események
plasztikai karakterét felfogni; az élet megértését cselekvésben és cselekvés altal. A dramatizacié mint miialko-
tas, mitvészeti aktivitas hozzasegit 1étrehozni az 1j ,.kifejez6” embert, azt az embert, aki az aktiv atélésnek és
énje vilagos kifejezésének embere (mind az életben, mind a munkaban).

A dramatizacié a legjobb iskolaja az esztétikai nevelésnek, ha organikusan egyesiti a rajzot, festészetet,
plasztikat, zenét, kifejezé szot és dramai miivészetet. A dramatizacio alkotoan fejleszti a legkiilonb6zobb ké-
pességeket és funkciokat: beszéd, intonacio, képzelet, emlékezet, megfigyelés, figyelem, asszociacio, technikai
¢és miivészi készségeket (munka a szinpaddal, kelléktarral, dekoracioval), ritmikus mozgast, plasztikussigot
stb., mindezzel egyiitt kiszélesiti a gyerek alkoto személyiségét. A dramatizacio fejleszti az emocionalis és az
affektiv szférat, egyre jobban gazdagitva ¢és finomitva a személyiséget, fejleszti a szimpatiat, az egyiittszenve-
dést, erkolcsi érzékenységet, neveli a beleérzé képességet masok helyzetébe, érezni 6romiiket, banatukat. A
dramatizacié mint oktatasi modszer gondot fordit a gyerek aktiv, cselekvd elsajatitasara az ismeretek terén, s
megfeld a gyermeki természet cselekvésvagyanak. El6 és vilagos abrazolast, mély és él6 atélést allit a szaraz
elsgjatitas helyébe. Az egyoldali észmunka helyett munkara fogja a gyerek egész személyiségét: ész, érzés,
képzelet, akarat mind részt vesz a bonyolult alkotofolyamatban, melyet a dramai teremtés jelent. A dramatiza-
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cionak meg kel feldnie az életkornak, a fejlédésnek, a gyermeki érdeklddésnek, és kapcsolatban kell allnia a
gyereket koriilvevo élettel és az iskola egész munkajaval.

I1. Dramatizacio az iskolaban, II. fokozat

Altaldnos helyzet

Ha az |. fokozaton csak a felsébb osztalyokban lehetségesek szinpadraallitasok (torténeti-irodalmiak, torté-
nelmiek, tarsadalmi és életmodbeli jellegliek, torténelmi és foldrajzi cselekmények szabad eléallitasa, kész da-
rabok és a gyerekek altal készitett darabok eljatszasa), akkor a II. fokozatban erendelt szinpadraallitasok, al-
kotasok és jatszasok sziikségesnek, relevansnak mutatkoznak a humanitarius tudomanyok kurzusaiban.

Ha feladatnak nem a munka eredményét (produkciot, estét stb.), hanem a felkésziilési munka folyamatat te-
kintjik (mely megfeld a tanulé6 mindenoldala fejlédésének, szolgalja az ismeretszerzést, annak motivaciojat),
akkor az iskolai dramatizacié nem kényszeriil arra, hogy teljességgel befejezett produkcio legyen beldle (...)

A dramatizacio anyaga feleljen meg az életkornak, a fglddésnek, a tanulok érdeklodésének, alljon kapcso-
latban életiikkel és az iskola egész munkajaval.

A létez6 repertoarbdl sziikséges kivalasztani olyan darabokat, melyek megfelelnek a legszigorabb miivészi
mércének, csak ez gazdagitja mindenoldalian a majdani harmonikus ember lelkét. Mindezen kovetelmények-
nek megfelelnek a klasszikus repertoar darabjai. Koziilik azonban azon miiveket kell kivalasztani, amelyek
hosi patoszukkal, vagy éles szatirajukkal a pillanattal leginkabb egybecsengének mutatkoznak.

Az improvizaci6 teriiletén széles lehetdséget kell adni a résztvevoknek a mindennapok kérdéseivel valo fog-
lalkozasra, amely a legk6zelebbi kapcsolatot tartja az 6ket koriilvevo élettel — akar az iskolaban, akar azon ki-
viil. Az improvizaci6 teljesebben fejleszti a tanulok alkotd ontevékenységét, széles teret adva a fantazianak
mind a témavalasztasban, a forgatokonyv dsszeallitasaban, mind a feldolgozasban.

Az atélés 6szinteségének lehetbséget adva az improvizacio megtanit kifejezni érzéseinket, gondolatainkat vi-
lagos és megformalt szoval, szolgélja a szobeli alkotas fejlédését. Miutan a csoportok munkaja a témavalasz-
tastol a kritikai elemzésig, variaciok Osszeallitasatol a részletek kimunkalasig kollektiv munka gyanant jelenik
meg, az improvizacio végleges formajaban 6nallo teljes dramat képes 1étrehozni, Gjat a format illetéen, frisset
tartalmaban, s mindenképpen kozelit a tanulok érdeklddéséhez, egybehangzoan az atélt torténelmi pillanattal.

* % »

gyerekszinhazi kritika

Komolyan vett mesék

Grimm-Zalan-Kacsoh: Csipkerézsika
Szilagyi Andor: Leander és Lenszirom

Bar a legtébb szinhazcsinald tisztaban van azzal, hogy a k6zdnség nevelése gyermekkorban
kezdddik, mégis nagyon kevés tehetséges szinész és rendez6 vallalkozik gyermekeléadasok 1ét-
rehozasara. Es a szinhazak is tébbnyire csak kételezd penzumnak tekintik a nem felnéttek sza-
mara készul6é produkcidkat, amelyben a tarsulat jelesei csak ritkan szerepelnek.

Meseoperett

Ebbél a szempontbdl évek (évtizedek) 6ta udité kivételnek szamit Kaposvar, ahol az évi két gyer-
mekbemutatdn rendszeresen szerepelnek a tarsulat legjobb szinészei is. Bar mar nem szinhaz
vezetd rendezbi (Ascher, Babarczy, Gothar) jegyzik ezeket a produkcidkat (mint még néhany éve
is), mégis érzédik rajtuk, hogy ezek az eléadasok is komolyan vannak véve, ugyanaz a mindségi
igény érzédik bennilk, mint a felnéttek szamara készilé munkakon. (Ennek az évtizedeken at lan-
kadatlan figyelemnek készénhetéen alakult ki a remek kaposvari k6zénség, mely a szinhaz sike-
reinek egyik vitathatatlan biztositéka.)

Kicsiknek sz6l6 mesét, sokfajta érzékszervet ,megbirizgalé” szinhazat kinal a kaposvari tarsu-
lat legutdbbi bemutatdja, a Csipkerdzsika. A produkcioban felismerhet6 toébbféle szandék azon-
ban — vitathatatlan értékei ellenére is — némileg ellentmondasossa teszi a produkciot.

Mintha az el6adas készitéinek legfébb ambiciéja egy elfeledett Kacséh Pongrac daljaték ujra-
felfedezése lett volna. Az &ltala megzenésitett mesejaték szovegkdnyve azonban valéban elve-
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