szerkezet miikodésérél, a dramai cselekmény hitelességét és az alakok plaszticitasat biztositd
hattérinformacioknak a dramai mi vilagaba (és szovegébe) vald beépithetéségérdl; megnéztiik, hogyan lehet
kijel6lni a drama fokuszat, milyen praktikakkal biztosithatjuk a szituacio fesziiltségét, s hogyan alakithatjuk
a cselekménymenetet, amig eljutunk a zarlatig. Ezt kdvetéen a dramai miiegész formaszervezo és ritmuste-
remtd elveit vettiik szemiigyre: a Hdrom gyerek kivansaga esetében a metamorfo6zis-elv, az ellenpontozas
(kontraszt) és a szimbolumteremtés mitkodését bizonyithattuk.

Az irdsom alcimében a ,lehetetlen” szot hasznaltam. Arra akartam utalni az idézdjellel, hogy aki dra-
matizalasba fog, az nem ismeri ennek a szonak az eredeti jelentését: nincs olyan hasznalhatatlan szoveg,
amelyet ne lehetne ugy atalakitani, hogy szinhazi forméaban hasznélhat6 ne lenne. El6fordulhat persze, hogy
végeredményként egy 1j dramai ma sziiletik, de talan az sem olyan nagy baj. Szoval: batorsag!

S hogy mi sziikséges még a dramairdi/dramaturgi szerepet is betdltdé dramatizal6 rendezé-pedagogusnak a
batorsag mellé? Mint a fenti dramaturgiai gyakorlat is mutatja: attekinté képesség, ritmus- és formaérzék,
virgonc asszociacios készség, mozgosithatd olvasmany- (és egyéb) élmények, no meg az sem art, ha képes
gyerekkozeli szituaciokat és gyerekek altal is mondhaté mondatokat teremteni. (Ha valamit kifelgjtettem, azt
minden prébalkozé megtanulja majd a maga karan. Csak tessék.)

Egy figyelmeztetés: ha megvan a szovegkonyviink, azért még ne Oriiljiink koran! Ez csak a (tobbnyire)
sziikséges, de nem elégséges feltétele annak, hogy a gyerekszinjatszoinkkal jo el6adast hozzunk Iétre. Ezt a
szovegkonyvet vissza kell ,,forditani”, le kell bontani, és tijra kell épiteni a csoporttal végzett drdimamunka
folyamataban — mintha csak az adott probléma-helyzetre tervezett tanitasi dramat jatszanank el. Fixa idedm
ugyanis, hogy csak akkor miiveljiik jol és hasznosan a gyermekszinjatszast, ha a szinjaték lényegét ado kife-
Jezés (megjelenites) a kozéppontban dallo probléma dramamunkaval térténd megkozelitésebdl taplalkozik.
Bar a gyermekszinjatszas eléaddas-kozpontu, amelynek a végeredménye adja a savat-borsat, én mégis lega-
labb olyan fontosnak tartom az oddig vezetd utat. Ennek az utnak pedig a dramai mii (szovegkonyv) altal
folvetett probléma érzelmileg atélt megértésében van a lényege. Ha a kifejezés (a szinjaték eléadasa) erre az
atélt megértésre alapozodik, akkor lesz igazan hiteles és sikeres. Akkor mar tényleg csak meg kell rendezni a
jatékot!

A jelen irasban megteremtettiik a dramaturgiailag jol atgondolt szovegkonyvet, amely a hattérelemzésekre
tamaszkodva egytttal a rendezés alapjaul is szolgal. A kovetkezé alkalommal a folyamat kozbiilsé részét, a
Harom gyerek kivansaga altal bemutatott probléma dramamunkén keresztiil torténd feldolgozasat szeretném
az olvaso elé tarni.

LA 2

Dramajaték a Kirekesztésrol

Tamasi Aron: Himnusz egy szamarral cimi novellaja alapjan

Debreczeni Tibor

Tamdsi Aron novelldjaban taldltuk meg annak a lehetéségét, hogy errdl a felsé osztilyok tanuldit is
érinté tarsadalmi és pedagogiai problemarol attételesen és cselekedtetoen szoljunk.

A novella mint dramajaték

Ilyenkor nem a novellaelemzés a célunk. Arra is sor keriilhet, de csak azutan, miutan megoldottuk elsédleges
feladatunkat, végére jartunk a tanulokat izgatd problémanak. Most tehat Ggy tekintiink a novellara, mint egy
jo torténetre. Miel6tt barmit is szolnank ir6rol, mirél, felvezetjiik a témat, mint a dramgjaték kanavaszat,
melyet a cselekvés folyamataban mi toltiink meg sajat élményeinkkel, tapasztalatainkkal. Nem torténik jelen
helyzetiinkben mas, minthogy kdlcson vessziik az ir6tdl a torténetet, melybdl 6 megformalta az elbeszélését.
Mi ezzel teremtjiik meg az alapjat a téma dramapedagdgiai feldolgozasanak.

A torténet-vazzal kapcsolatosan irja Barbara Hardy angol dramapedagogus: ,,Véleményem szerint az el-
beszélé modot nem kizarolag miivészek altal alkalmazhato esztétikai formaként kell kezelniink, hanem olyan
elsddleges szellemi tevékenységként, melyet a valds életb6l a miivészetbe emeliink at.” A dramapedagogiai
gyakorlatban — a problémak felvetése és megoldasa érdekében — olyan konfliktusokat, torténeteket jelenite-
nek meg, melyek altalaban egyéni vagy kozosségi ,kitalaciok”. A torténeteket altalaban a neveld tervezi
meg, gyakorta dokumentumok, publicisztika, vagy mitoszok, mondak alapjan. Noha a probléma aktualis, a
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jaték mindig ,,mintha” helyzetbe keriil, térben és idoben messzire, mégpedig azért, hogy a tavolsagtartassal
segitsék a konkrét problémamegoldast.

A mi esetiinkben egy szokatlan atformalddasrol van sz6.5 Egy miivészi formaban megirt epikus torténetet
fosztunk meg nyelvi esztétikumatdl azaltal, hogy figyelmen kiviil hagyjuk magat a széveget, s csak a torté-
netre hagyatkozunk. Tessziik ezt azért, hogy masféle miivészetet teremtsiink a szinhdzi dramaturgia eszkozé-
vel, improvizaciora épitett szerephelyzetekkel stb. Felvetddhet a kérdés, miért van erre sziikség? Ugy véljiik,
azért, hogy a tanulo, a befogadd megtapasztalja a masféle miivészet torvényszeriiségeit, a dramatikusét;
megérezze a kreativitas 6romét: ezt a miivet 6 hozza létre, a tanarral és a tarsaival kdzosen, mégpedig egy 6t
isizgato probléma megoldasa érdekében. Es arra a felismerésre is juthat, mégpedig tapasztalati alapon, hogy
az epikus miivészet nem azonos a torténettel, s hogy az lizenetet a széveg, a szitudcio egyiittesen tovabbitja a
befogaddhoz. Megrendité élmény lehet, ha az improvizativ dramajaték utan vessziik birtokba a szerzé mii-
vét, a novellat, és kidertil, hogy mi mindenrdl és mi minden masrél sz6l még az ir6 altal megformalt torténet.

A dramajaték nevelési célja

A kirekesztésrol terveziink igynevezett tanitasi dramat. Azt szeretndk, ha a tanulé bele tudna helyezkedni a
kirekesztett helyzetébe: ne volna olyan magabiztos, mikor az itélkezd pozicidjaba keriil. Legyen tisztaban
azzal is: miféle el6itéletek, hagyomanyok, szokasok, ideoldgiak, csoportlélektani motivaciok befolyasoljak a
kirekeszt6k cselekedeteit. Mindebben milyen szerepe lehet a hatalomnak? Es a partszélre ejtett ember ludas-
e 0non sorsa alakulasaban? Lehet-e, lehetne-¢ mas megoldas? Van-e kompromisszum? S hol a hatar, amin
tul csak onfeladassal lehet engedni? Es mi az ara?

Elézmény

A tanar nem egyszer vitte mar tanitvanyai elé Tamasi torténetét. Kozépiskolasok és pedagogusok voltak a
jatszotarsai, de meggy6zd6dése, hogy a novella témdja az altalanos iskola 7. vagy 8. osztalydban is id6szerii.
Tekintettel arra, hogy a dramajaték a tarsak részvételére és improvizaciora épiil, két egyforma ora, két egy-
forma végkifejlet nem alakul a torténetbdl. Mostani foglalkozasleirasunk sem kapcsolddik egyetlen tanitasi
ora gyakorlatadhoz. Tobb foglalkozas jellemz6é mozzanatait rogzitjiik.

Eszk6zok-moédszerek
Képzeletben vagy valosagban lerajzoljuk annak a falunak a telepiilés-szerkezetét, ahol a torténet zajlik,
megjelolve benne a fontosabb helyeket és a fohds hazat.

Kicsoportos megbeszélésekre épitiink®, tisztazzuk, mi az, amit a témaval kapcsolatban a tanuldk mar tud-
nak, mi az, aminek utana kell jarniuk. A torténet soran tobbszor megallunk, s a kiscsoportokra bizzuk: gon-
doljak el, mi torténik ezek utan. Maskor egy-egy dontést értékelnek a kiscsoportok. Am azt is kiscsoportos
megbeszélés targyava tessziik, alakulhattak volna-e az események masképp.

Fontos feladat jut a pedagogusnak, aki szerephelyzetbdl irdanyitia a dramajdtékot, hol narrator, hol meg
szereplé?.

A dramaturgia torvényszertiségei miikodni kezdenek, hiszen a szitudcioban torténd megjelenités mindig
konfliktus-helyzethez kapcsol odik.

Fontos funkciot kap a monolog és a dialogus.

#*

A foglalkozas menete

A pedagogus beszélgetést kezdeményez

Elmondja, hogy egy olyan torténettel kivanja megismertetni a tanitvanyait, amely Székelyfoldon jatszodik az
1920-as évek elején, Tamasi Aron sziilévidékén, olyanféle kozségben, mint amilyen Farkaslaka. Trianon
utan vagyunk, 4j rend van kialakuloban, 0j kozigazgatas is, mindazonaltal ez a falu — gondolom — egysége-
sen magyar telepiilés, ragaszkodik szokasaihoz, konzervativnak mondhato. A kérdés, amelyeket a tanar be-

5 Ebben semmi szokatlan nincs — epikus miivek torténetvazanak felhasznalasa természetes és gyakran alkalmazott eljaras a tanitasi
drama modszereit alkalmazok k6zott. (4 szerk.)

6 Erre afgjta megbeszélésre, egyeztetésre egész csoportos munkaformdkat célszerli alkalmazni — mér csak amiatt is, mert igy egyetlen
kontextus alakul ki, s nem annyi, amennyi a kiscsoportok szaima. A bekezdés folytatdisaban viszont remek példakat kapunk a szerzo-
t61 a kiscsoportos munkaforméak alkamazasara... (4 szerk.)

7 A dramadrakon a narrdtor funkcioja epikus informéaciok kozlése, atmoszféra teremtése, a szerepjaték eldkészitése — ez torténeten és
szerepen kiviiliséget feltételez. A szinhazi gyakolatbdl ismerds a narrator szereploként torténd beépitése — az egyetlen dramatanar ve-
zette dramadrakon ritkan hasznalatos megoldas. (4 szerk.)
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szélgetésiik alapjanak tekint, a kdvetkezé gondolat koriil koroz. Mit tudnak, mit gondolnak, milyen a vilag
errefelé, mibdl és hogy élnek az emberek, milyen az eldljarosaguk. Irjék le, rajzoljak le a falu telepiilésszer-
kezetét! S arra is gondoljanak, kik lehetnek a fontosabb személyiségek a kozségben? Ha a gyerekek ismere-
tei hézagosak, a tanar természetesen kiegészit, szakkonyvek elolvasasat javasolja8, felhivja a figyelmet az
erdélyi irokra, Székelyfold sziiletteire, Tamasi Aron korai novellaira.

A pedago6gus mint narrator

Egy 25 év korili férfi, Demeter Gabornak hivjak, most érkezik haza a falujaba. Harom évig volt olasz hadi-
fogsagban. Erkezésérol senki nem tud. Mindazonéltal azt hiszi, hogy varja az asszonya, Sari. A kertek felél
jon, latja, hogy az udvart a paréj veri fel, s a haz maladozik. Bemegy, az ajto nincs kulcsra zarva, s a pitvar-
ban az asztalon kilos papirzacskon iras. Olvassa: ,,Nem gyoztelek varni, Sari.” Gaborban vihar dul, felfujja a
zacskoét és kidurrantja.

Gabor monologja
Folkinaljuk a lehetdséget, s tobben is eljatszhatjak. Mi zajlodik le a férfiban, s amit érez, miként fogalmazo-
dik meg gesztusokban, cselekvésben, beszédben.

Parbeszéd Gabor és a szomszéd oregember kozott

Az dregembert a tanar jeleniti meg, mivel az 6 szerepe az, hogy megmagyarazza a helyzetet, és megnyugtas-
sa a haborgo Gabort. Az dregembert6l megtudhatja, hogy az asszony elkoltozott Magyarorszagra egy masik
férfival, de ezen ne csudalkozzon, mert harom év nagy id; a hazat § tartotta rendben, s egyébként is, ha ki-
békiil az Istennel, el6tte van még az élet. Ha a tanar jol alakitja az 6regember szerepét, akkor Gabornak meg
kell nyugodnia.

Narrator

Gabor szegény, de vallalkoz6 szellemii ember volt. Kis idé multaval elhatarozta, hogy vasarol egy szamarat,
miként az olaszoknal latta, s fuvarozni fog az erdérél. Tudta, hogy messze kell mennie, mert e kornyéken
szamarat nem lattak soha. Csak ahol romanok meg szaszok laknak. S ezzel kezd6dott minden baj. Mert ,,be
merte hozni a szamarat, az igénytelenség, a kitartas, a munka példazojat a biiszke faluba, az 4lmodozo, a ka-
romkodd, a csodavaro faluba.”

Kiscsoportos beszélgetés
Mi torténhetett ezek utan? Hogy viselkedtek a falubeliek, hogy a hatésag? Es hogyan Gabor?
A kiscsoportos megbeszélések eredményét a sz6sz616 kozli.

Szituacios jaték

A tanar javasolja, hogy a kiscsoportos megbeszélések eredményét jelenitsék meg, jatsszak el. Egyet minden-
képpen, azt, amelyiket a legjellemzébbnek tartanak. Pl. Gabor és a falubeliek taldlkozasa az utcan; jelenet a
kocsmaban; berendelik Gabort a kdzséghazara; Gabor és a gyerekek...

Narrator

A falu felbolydult. Az eloljarosag és a kozvélemény egyarant Gabor ellen hangolodott. A munkanélkiiliség
iS megtette a magaét. Egy este két fiatal ugyancsak a pohar fenekére nézett, s kocsmazaras utan elhataroztak,
hogy megleckéztetik Gabort. Belopdztak az udvarara, bementek az istalloba, s rohdgés kdozben meggyujtot-
tak a szamar farkat. Am az eredmény nem az lett, amire 6k szamitottak. A szamér hatrartgott, s egyikéjiiket
ugy mellbe taszitotta, hogy a véresen bukott el az istallo kiiszobén. A masik orditva elrohant. Gabor kiment a
Zajra, latja a véres férfit, apolni kezdi, amikor jon a falu, s jonnek az eloljarok.

Kiscsoportos megbeszélés
Mi torténhetett? Tudva az elézményeket, probaljak kitalalni, hogy viselkedik az eldljarosag, s hogyan az
emberek? Igy is mondhatnank, mi lesz a torténet vége?

Szituacios jaték
A megbeszélés eredményét jelenetsorokban jatsszak el! Kitalalhatnak uj figurakat, tomegjelenetet, mi-
kodtethetik az epikus dramaturgia eszkozeit, narrator szerepkort is. A 1ényeg, hogy a csoportok tegyenek

8 »Szakkkonyvek elolvasasat javasolja” — ezek az ismeretek sajnos az adott dramadraba mar nem épiilhetnek be: a munka sikere ér-
dekében jobb lenne bevinni a téma feldolgozasahoz (feltétleniil) sziikséges, a tanar altal gondosan el6készitett-kivalasztott szakanya-
gokat (pl. fénymasolatban). (4 szerk.)
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pontot az esemény végére, zarjak le Demeter Gabor dramajat. Ha ugyan annak gondoljak. Mert hatha
hepiendet talal ki valamelyik csoport.

Narrator

Akkor elmondom, hogy a torténetet miként fejezte be Tamasi Aron. Pontosabban felolvasom novelldja be-
fejezésének egy részét, amelybdl kideriil, mint vélekedett 6 errél a kapcsolatrol. Az eloljarosag tigy gondol-
ta, hogy most véglegesen lezarja ezt az iigyet, Gabort gyilkossaggal gyantsitjak, raiiltetik a szamarra, ,,hogy
kacagjon a falu, s hogy ide szamarat hozni tobbet senki se merjen.”

A pedagogus ujra beszélgetést kezdeményez
Kérdések, amely koriil kdroznek a valaszok.

e Kinek mirdl szol ez a torténet? Mire gondoltak kdzben? Analog élmény elébukkant-e? Miért irritalta a
falut Gabor szamara? A hatalom akart-e a falu kedvében jarni, vagy a kdzvéleményt kovette az eloljaro-
sag? Nem volt-e Gabor megatalkodott? Nem kellett volna-e engednie? Te mit tettél volna Gabor hely¢-
ben? Igaz-e Ady gondolata: ,,Csak akkor sziilettek nagy dolgok, / Ha batrak voltak, akik mertek.”

A tanar felolvassa Tamasi novellajanak befejezését

Ezzel a befejezéssel megsokszorozodik a mii jelentése. Tobbrol szol és masrdl is szol a novella, mint a mi
dramajatékunk. Miért? A befejezés ismeretének birtokaban mit mond a cim (Himnusz egy szamarral)?
Emeljétek ki azokat a szovegrészeket a novellabdl, melyekbdl bizonyos bibliai parhuzamokra lehet kovet-
keztetni.

Héarom székely beszélget a végén. Mit mond ez tinéktek? Ki-ki probalja megfogalmazni a dramajaték és a
novella lizenetét. Két jelentést legalabb.

LR 2

Terpé

Toth Szilvia

Csoport: 16 év folotti kozépiskolasok, akik mar részt vettek néhany (tanitasi) dramaéran. Elesebb, erésebb
lehet a jaték, ha a résztvevok szinjatszo vagy néptanc csoport tagjai, esetleg testnevelés tagozatosok.

Koriilmények: A tér idealis esetben egy tiikr0s tancterem, de — természetesen — megfelel egy nagyobb, ki-
iiritett tanterem is.

Idé: 90 perc

Téma: Egy tanccsoport élete.

Fokusz: Hogyan éli meg egy miivészeti csoport a vezetd tavozasat?

A drama helyszine: Hazai nagyvaros (nem a fovaros!) — jelen esetben Kecskemét.
A drama ideje: 1995

Tanulasi teriilet: Csoport és vezetd viszonya; kozosségért €s dnmagunkért vallalt felel6sség valsaghelyzet-
ben; alkotoi tevékenységhez, folyamathoz val6 viszony.

Torténetvaz: A hires, sikeres (profi) tanccsoport szakmai és szellemi vezetdje bels szakmai valsag miatt
kiilfoldre tavozik, a csoport €életében {ir tamad. A csoportnak két hénap miilva bemutatoja lesz.

Ajanlott szerepek: Tanccsoport tagjai.
Eszkozok: Ujsagcikk, toriilk6z6, csomagolopapir.
*

Kiindulopont: A csoport megnyert egy kiilfoldi fesztivalt. Most érkeztek haza a turnérol.
Tanari narracio

A kecskeméti Terpé tanccsoportjanak életébe tekinthetiink be mai jatékunkban. Ez a csoport sikeres kiilf6ldi
turnérdl érkezik haza, ma este linnepel, ma tartja a bankettet.

o Készitsiink alloképeket a bankettrol, illetve a turné legizgalmasabb pillanatairol!
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