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Képzeljiink el egy furcsa helyzetet.

Belépiink a szinhazba. Halk zsibongas, varakozastelt tekintetek, élményvaroé tarsalgas. A ruhatarban leadjuk
a kabatunkat, latcsovet béreliink, miisorfiizetet vesziink. Megszolal a csengd, a jegyszedd néni udvariasan
egy csendes paholyba kisér, felkattintja a villanyt €s a keziinkbe adja a drama szovegkonyvét, a dalok, a ki-
sérézene partitarajat. A szinpadon el6lép a sziniigazgatd, és a csodalkozo tekintetekre kissé folényes kiok-
tatassal valaszol:

— Ondk a szerzé gondolatainak leghivebb tolmdcsoldsat kapjak szinhdzunkban. Semmit sem vesziink el
abbél, és nem is adunk hozzd semmit. Nem kivanjuk Onék helyett értelmezni, megélni a darabot. Ez az Onék
dolga, kedves kozonségiink. Szamunkra fontos az, hogy a szerzé meglatdsait, autentikusan adjuk at Onék-
nek. Szinészek tolmdcsoldsa helyett Onék a legtisztabb forrdst, az eredeti kézirat hiteles mdsolatat kapjak
kézhez. Olvassak hat végig a darabot és silabizaljak a kottakat! Jo szorakozast kivanunk!

— Hiszen ez nem is szinhdz, hanem inkabb konyvtar! — éllapitandnk meg csalddottan.

A szinhaz lényege éppen az, hogy a k6zonség részese lehet annak, ahogy a masok — a rendezd, a sziné-
szek — altal megérlelt gondolatok, atélt érzelmek megsziiletnek és életre kelnek. A kdzonség nem csupan in-
formaciot kivan, hanem élményhelyzetben kivanja mindezt befogadni. Az attrakcid, a kozeg, az atmoszféra,
a kommunik4cids csatorna éppugy relevans része a szindarabnak, mint maga a szerz6i iizenet. A szdveg €s
az olvaso kettdse egészen mas viszonyt fejez ki, mint a szinpad és a nézdétér kapcsolata.

A példa nem is annyira latomas. Az iskolak legtobbszor éppen igy hagyjak magukra a tanulokat a tan-
anyaggal. A preciz informalas és az intellektudlis élmény a felnétt, ,,szakmai kdzonséget” legtobbszor kielé-
giti, de kevés a gyermekek és ifjak szamara. Kiilonosen igaz mindez a kornyezetadekvat szabadég-iskolai
programokra.

Az iskolabol hazatér6 kisdiakot gyakorta fogadjak igy otthon: — Mi volt ma a suliban; feleltél-e, kaptal-e
valamibdl jegyet?

Az erdei iskolabdl megérkez6 gyermektdl azonban ezt kérdezik: — Na, milyen volt? Hogy érezted magad?

Miért gondolnank, hogy a vilag megismerésének és a megismerés élményének sziikségszertien el kell val-
nia egymastol? Miért varjuk mashol a teljesitményt és annak 6romét? A tanitas legcsodalatosabb célja éppen
az, hogy kalandos atvezetést kinaljon a szubjektivitdssal atszott, személyes, gyermeki képzeletektdl €kes
»mintha valosagbol” a logikus gondolkodés altal megismerhetévé valod igazi valosagig. Egyre arnyaltabba
valo képzetek mentén kapcsolatot alakitson ki a redlis vilag és annak gyermeki tiikrozodése kozott.

Mikozben mi, tanarok hajlamosak vagyunk arra, hogy a tananyagnak valami magikus fontossagot tulaj-
donitsunk, gyakorta elkeriili a figyelmiinket, hogy a tantargyakban megjelend tanulasi tartalmak jelentds ré-
sze tulgjdonképpen metaforikus. ,, Az iskola a tanulé és a valé vilag kozé dll. Az iskolai tanulds kontextusa
tehat a valo élet kontextusanak metafordaja.” (Jonathan Neelands)

Igy a tanitast nemcsak ismeretkozvetitésnek kellene tekinteniink, hanem egyfajta beavatasnak is. Sajatos
ritus ez, mely élménnyé nemesithetné a steril okulast. Az a tény, hogy tudatosan késziiliink arra, hogy részt
vegylink valamilyen kollektiv élményben, ritualizalja a cselekvést. Ez a gyermeki gondolatvilaghoz kdzel
allo felfedezd ritus fokuszokat teremt. A tanar szerepe éppen az, hogy ilyen, dramatikus tobblettel rendelke-
76 fokuszokat mutasson meg, és ilyen befogadd atmoszféraba helyezze el az ismeretanyagot. A kdrnyezeti
neveld egyfeldl tehat ismeretet kdzvetit, masfeldl viszont a szerepe az ,,értdvé avatas”. Hol szinész, hol ren-
dez6 a természetiskola képzelt szinhazaban, s tanitvanyai is ennek megfeleléen hol nézdk, hol pedig jatszok.

Ha a megélhetd dramatikus helyzetek kontextusat maga az ismeretanyag jeloli ki, akkor a dramajatékos
modszerek az ismeretelsajatitast is szolgalhatjak. A természet megismerésének iranya ilyen értelemben ket-
t6s lehet:

1. A megtapasztalhato, valosagos, kozvetleniil megfigyelhetd, megvizsgalhato kornyezet realis képzeteket
alapoz. Tavoli tajakrol, a kdzvetlen tapasztalason kiviil esé fogalmakrol, jelenségekr6l azonban a tanuldk
kiilonb6z6 ismerethordozokon, szemléltetd anyagokon, eszk6z6kon keresztiil szerezhetnek csak ismeretet. A
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realis valosag tapasztalatait mintegy extrapolalva épitik fel az elképzelhetd, de kozvetleniil meg nem ta-
pasztalhat6 vilag realitasat.

2. A nem tapasztalason nyugvd képzetek tulajdonképpen metaforikus értelmtiek, hiszen a valosag tan-
anyagga stritett, fokuszalt és a tanulo képzelete altal megkomponalt képzetét jelentik. E képzetek kialakita-
sara a képzelet iranyabdl is kisérletet tehetiink. A gyermeki pszichében rejt6zé eléképzetekre, eléfeltételek-
re, gondolati elemekre épithetiink. A dramajaték egy elképzelt vilag irrealis képzetét kozeliti az elképzelhe-
t6, de mar nem képzelt valosagig. Igyekszik megtartani és kihasznalni a képzetek mogott rejlé személyes
tartalmakat, hogy ébren tartsa az alkotokedvet, kreativitast. Elfogadja, hogy a vilag valdsaga tulajdonképpen
agyermeki psziché altal megkonstrualt valosag, s mint ilyen tulajdonképpen a valdésag metaforaja.

., Dramajatékaink az emberépitést célozzak, feladatuk a személyiségformdldas, a kapcsolatfelvétel, a kap-
csolattartds, a kozlés megkozelitése. Igy a dramatikus alkotdjaték tulajdonképpen pontosan megfogalmaz-
hato szocializacios tevékenység. Az a forma és folyamat pedig, amelyen keresztiil megvalosul, a drama ma-
ga.” (Gabnai Katalin)

A kornyezeti nevelésben a dramatikus tevékenység 1ényege nem az, hogy valamilyen betanult, elprobalt
cselekvéssort kdzonség elé vigylink, cselekményt jelenitsiink meg, nem egyszeriien a természet jelenségeit,
¢él6lényeit illusztraljuk szerepjatékkal. Nem szinjaték tehat a sz6 szoros értelmében.

A dramatikus tevékenység célja a jatszo személy adott kontextusra, annak mogéttes, univerzalis tartal-
maira, illetve a (redlis és fiktiv) <én>-re vonatkozo ismereteinek elmélyitése. A kiilonbség tehdt réviden ugy
foglalhato ossze, hogy mig a szinjaték a kézonség felé iranyul és tanitas jellegii, addig a dramatikus teve-
kenység ezen formdja a jatszo személyre koncentral, és tanulasi iranyultsagu.” (Szauder Erik)

A felnéttek vilagaban a gyermek gyermek marad, s a gyermekek vildgaban a felnétt legtobbszor idegen. A
pedagogus olyan gyerek, aki mar feln6tt — illetve olyan felnétt, aki még érti gyermeki 6nmagat, igy kony-
nyebben talal szot a gyermekekkel. Orokds kettés szereposztasban él s igy kétféle szemszogbdl vizsgalja és
itéli meg a vilagot. Kozvetit, kapcsolatot teremt, helyzetbe hoz. Legfébb dolga, hivatasa, hogy ismét har-
moniaba rendezze a gyermekire €s ,,realisra” szétszaggatott valdsag teljességét.
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Simko Tibor verseibdl valogatott Gabnai Katalin

Az alabbiakban izelitét adunk SIMKO TIBOR pozsonyi kéltd verseibdl. A Kalligram kiadéndl to6bbszor meg-
jelent kétet verseibdl bévebb valogatast készitiink a DPM kdvetkezé mellékletében. Jatékossaguk, kénnyedsé-
giik, szép magyar nyelviik miatt kiilonésen alkalmasak ezek a versek beszédgyakorlatra, alsosok versjatékaira,
mozgassal dsszekapcsolt ritmusgyakorlatokra.

Kakukk \t;ol na ked\(;em, idlg iukk—

. ogar, madar, napsugar teli kut,
E' :zu:z:: csapong korbe, oda kukk-
k.eb“k » szall a nyr, csali lyuk,
k!'be k“kk’ t karcsin ivel Ibi, Kukk,

Il-< E l:lk an messze 6szig, Baba,
a KakKu —

) ) ) kék lepkékkel kukk,
ezota ven kakukkos ora, kergetdzik, kakukkolj csak,
,‘1’1’ Es,tla a kakukkszora: kergetozik, Habakuk!
all a bal, n1 , . ;.

> bujocskazik
kinn a kertben, PjaesRaLl m
tancot jarni szlvarvanya -
J gyongyben azik;
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