Angliaban dolgoztak ki, aztan Kanadaban, Ausztraliaban, Norvégiaban és Magyarorszagon fejlesztették to-
vabb.

Kiilonbséget kell tenniink drama és tanitasi drama (DIE) kdzott. A drama rugalmasabb, a tanitasi drama
mar szinte fogalomrendszerré valt. Mostanaban inkabb ,,Process Drama”-r6l beszélnek, amely tobbé-
kevésbé a DIE megalapitoinak (D. Heathcote, Gavin Bolton) elméletébdl taplalkozik, de nem épiil annyira
baloldali ideologiara.

— Es hol van a rendszerben az idegen nyelvil szinjatszas helye, vagyis e konferencia témaja?

— Megvan a helye, mint ahogy mindennek, ami a szinhaz eszkézeivel dolgozik. Folytasd, amit eddig csinal-
tal, az nagyon jo. Ervényes megkozelités, amely még szélesebbé tarja a kapukat a fiatalsag dlmai felé. Nem
kell feltétleniil eszmei kapcsolatokat keresni a dramaval. Ha valami miikodik, akkor folytatni kell. Viszont
idegen nyelven is lehet dramazni, csak jo fokuszvaltas kell hozza. El kell donteni, hogy mi a fontosabb sza-
munkra, az, hogy ne csinaljunk nyelvi hibakat vagy mas. Ez a kérdés engem is foglalkoztatott egy idében,
hiszen nyelvtanar vagyok.

— Es mostandban mivel foglalkozol?

— Tanitoi palyara késziil6knek tanitok dramapedagogiat, valamint szinhazi médszereket (pld. Storytelling in
the Theatre), J. Neelands-szel DIE-t tanitok az egyetemen. Sok kiilfoldi hallgatonk van. Pedagdgiai és elmé-
leti kutatasokat végzek: decemberben jelenik meg a ,,Drama, Narrative and Moral Education” cimi kony-
vem, amelyben a drama szdmara keresek helyet az alapfokt oktatasban, els6sorban a népmeséket hasznalva
fel az erkolesi értékek vizsgalatahoz. Nagyon sajnalom, hogy egyre kevesebbet tanitok, pedig a dramat a
gyakorlatban kell mtikodtetni. Gyerekek kellenek hozza, nekiink tanaroknak pedig sziikségiink van a gyere-
kekkel valo intenziv jelenlét inspirativ hatasara.

— Arulj el egy miihelytitkot! Hogy dolgozik J. Neelands?

— Szikrazik az agya munka kdzben. Karizmatikus egyéniség. Mindent megtervez, és gyakran hallgat az 6sz-
toneire. Rendkiviil rovidek és hatasosak a szerepbelépései... hopp... egyszer itt van, egyszer ott.

— Mit tartasz a legnehezebbnek a dramatandar munkdjaban?

— A megszokott tanari autoritas legy6zését. Tudnom kell, hogy mit akarok, de azt is, hogy a dramaban nem
mindig az van, amit elterveztem, nem mindig az én akaratom teljesiil. Nagy odafigyelést és onnevelést igé-
nyel.

* %

Az évenkénti Francia Nyelvii Diakszinjatszé Fesztival 1998. marcius 19-22. kozott lesz Pécsett. A
fesztivalon kiilon kategoriaba keriilnek azok a produkcidk, amelyek Madach: Az ember tragédidja cimti mii-
vével kapcsolatosak (szoveghil szinrevitel, feldolgozas, kreacid stb.) A bemutatott darabok iddtartama max.
20 perc. A nevezd csoportok létszama max. 15 f6 (+2 kisérétandr) lehet. A didkok korhatara: 12-19 év.
Részvételi dij: 3000 Ft/f6 (szallas, étkezés, a fesztivalhoz kapcsolodd szinhazi programok) Jelentkezés és in-
formaciok: Marie-Pierre Watremez, FTLF Pécs 7621, Szent Istvan tér lo. (tel: 06 72 310 041) Hatarido:
1997. december 1. A fesztivalon részt venni kivand tanarok szamara szakmai el6készité tanfolyamot szerve-
ziink Pécsett 1997. oktober 22-26. francia nyelven, kiilfoldi és magyar szinhazi szakemberek kozremiikodé-
sével. Jelentkezés az el6z6 cimen oktober 6-ig. Részvételi dij: 5000 Ft.

KONYVISMERTETO

Maria P. van Bakelen, Hans Lemmerman:

Creating Theatre Art and Aestheties

— a slippery spot within theatre education
(Orban Eszter)

Maria van Bakelen jol ismert Magyarorszagon, hiszen 6 az IDEA elndkasszonya. Hans Lemmerman nevével
most taldlkozunk el@szor. A holland szerzéparos konyve? nem kivan kézikonyvként szolgalni tanacstalan
dramapedagogusoknak. Annal inkabb mikodik ismeretterjesztd olvasmanyként. Arra kaphatunk valaszt,

2 Editions Lansman, 1995
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hogy a holland iskola- (és iskolan kiviili) rendszerben hogyan foglalkoznak a szinhaz egészével, és probaljak
elotérbe hozni az egyeldre elhanyagolt elméleti vonalat.

A konyv szerkezete nem segiti a nagy attekintést. Nem egy atfogd munkat olvasunk, hanem feltevéseket.
Leginkabb egy kétszemélyes brainstorming feljegyzéseire hasonlit a konyv. Ennél fogva csak a fejezeteket
sorra véve, azokon beliil tudunk t4jékozodni.

Az elsd fejezet: Ideas for lessons on a chair (Otletek székekre). Harom részletes oravazlat mellett kapunk
tizenegy modszert is a székek felhasznalasara, a targyi valosag érzékelésétdl a székek miifaji elhelyezéséig.
Itt sz6 keriil a szinh4z szinte minden aspektusardl, térrdl, akciordl, mozgasrol, fényrdl és diszletrdl, a sze-
mélyiség és a szék, azaz targyak viszonyarol, a kozonség €s a szinpadon lathatd személyek, targyak kapcso-
latarol.

Hozza kell tennem, hogy maguk az 6ravazlatok sok — a magyar viszonyok kozott nehezen megvaldsithatd
— feltételre épitenek, ezért leginkabb a trividlisnak hatd, de 1ényeges szerkezeti elemekre érdemes koncent-
ralnia a magyar olvasonak.

A masodik fejezet: Overweight and blind spots (Tulsulyos és vak pontok). Itt nem a kiilonb6z6 testi hi-
bakrol van sz6. A ,talsalyos” és ,,vak” jelzok a drama- és szinhazi tanitasban felfedezhetd aranytalansagokra
probaljak felhivni a figyelmet. A mindenki altal alkalmazott, de sok esetben elméleti képzéssel nem kiegé-
szitett produkcidos modszer — egyaltalan nem meglepé mdodon — Hollandiaban is tulzottan eldtérbe kertilt,
hattérbe szoritva az altaluk ,,reflecting”-nek nevezett elméleti, esztétikai képzést, amit a hatodik fejezet pro-
bal majd érzékelhetdvé, egyszersmind érthetévé tenni a szamunkra.

A probléma feltarasa nem torténik meg kelléképpen. Maria van Bakelen inkabb a 1étez6 elemzé modsze-
rek felsorolasara szoritkozik, ami — bar segitheti a kérdéssel csak most ismerkeddket — nem nyujt sem 1j is
meretet, sem megoldasi lehetdséget a tobbieknek, akik feltehetéen a kdonyv olvasdinak tobbségét teszik Kki.
Egyetlen konkrét javaslatot taldlunk a didkok értékrendjének, gondolkoddsmodjanak ,,szinhaziasitasara™: a
valosag és szinhazi valosag kozotti kapesolat, esetleg ennek ellentmondasos voltara épiilé gyakorlatok leira-
sat. (Pl. egy ,realis” kocsmajelenet szinpadilag ,,igazza” alakitasa, az altalanosbol kialakitani az egyszeri és
megismételhetetlen pillanatot.)

A harmadik fejezet: Food as a source of inspiration (Az étel és étkezés mint inspiracioforras) a cimben
jelolt kérdéssel foglalkozik. A felhasznalt irodalom egy napilapban olvasott étteremkritika bemutatasatol
Shakespeare Machbetjének ,,boszorkanykonyhajaig” fesziil. Néhany salatarecept bemutatasa ¢és egy teljes-
ségre nem torekvo vacsorajelenet-gyiijto lista utan pedig mi magunk kapjuk a feladatot, hogy csinaljunk ora-
véazlatot az , Etkezés és étel esztétikaja” témakorben, azaz irjunk hazi feladatot, s azt javitisra, biralatra
kiildjiik el a szerzoknek, akik itt vallaljak a javitott, elbiralt anyagok visszajuttatasat. Talan érdemes élni ez-
zel a lehet6séggel, ha magat az elgondolast életképesnek talaljuk.

A negyedik fejezet cime: Educational Theory of Drama: a point of culmination or friction (Dramaelmélet
az oktatasban: végpont vagy surlodasi feliilet?). Az olvasé azonban nemigen tudja megvalaszolni a cimben
feltett kérdést, hogy ugyanis az educational theory of drama kiteljesedést vagy konfliktusokat hoz-e 1étre,
mivel energiait abba kénytelen 6lni, hogy rajon, mi is az, amirdl tulajdonképp gondolkoznia kellene. Szeren-
csére a fejezetbol az is kideriil, hogy nem mi vagyunk ilyen csekély értelmiiek, hiszen a szerzok is oldalakat
toltenek a fogalom magyardzataval. Ami szamomra kideriilt, az annyi, hogy a dramaelmélet mddszertanarol
lehet sz6, de minthogy dramaelmélet-oktatas oly sok helyen és oly valtozo felkésziiltségli embereknek kép-
zelhetd el, a variacios lehetéségek szama — a metodikai megkozelitések valtozatait figyelembe sem véve —
kezelhetetleniil nagy.

A vallési szinhaztdl a miivészetpszichologiai izlésfejlesztésig ki-ki kedvére valogathat.

Az 6todik fejezet Ideas for lessons on Expressionism (Otletek az expresszionizmus tanitasahoz) ismét
gyakorlati kérdésekkel foglalkozik. A legfontosabb eleme talan az ,,izmus” sokoldali tanitdsa. Az itt leirt
oravazlatok, bar hangsulyosan nem kézikdnyvrodl van szd, ha nem is egy az egyben, de felfogasban iranyado-
ak lehetnek. A konyv itt masodszor valik pszeudo-szoveggylijteménnyé, kevéssé hasznosithatd Gtletekkel,
hiszen a forditason ttlontlll sok mulik. A képzdmiivészeti képanyag viszont haszndlhatd és kovetendd példat
mutat.

A hatodik, utolso fejezet — Short comment on the area of reflecting (R6vid megjegyzések a ,reflecting”
modszerérdl) a korabban mar emlitett reflecting mibenlétét probalja értelmezni. The core objectives, azaz a
fobb célok leirdsaval. Mint az a kdnyv egészébdl is kideriil, a probléma a prioritasok felallitdsaban keresen-
d6. Az aranyok eltolodtak a gyakorlati feladatok iranyaba, és nem forditanak kell6 figyelmet az elméleti,
azaz magyarul talan ugy fogalmazhatnink, a szinhazelmélet és szinhdzesztétika gyakorlati alkalmazasara.
Tehat ezt a két tudomanyagat tokéletesen elméletinek, és mint ilyet, teljesen produkcidellenesnek tartjak. A
zeneoktatasban, mint a felsorolt példak mutatjak, mar bekovetkezett az attérés. Fontosnak tartjak a zene és
mas milvészeti agak kozotti kapcsolat megteremtését, és a zenei mondanivald verbalis megfogalmazasanak
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tanitasat az iskolaban. Van Bakelen leirasa a holland példarél mindenképpen érdekes lehet, és a probléma-
ismertetések segitségével ,,egy 1épéssel magunk eldtt” lehetiink az iskolai tanc- és drdmaoktatas bevezetése-
kor.

Mint a brainstorming eredményekkel altalaban, ezzel a munkaval is csupan az a probléma, hogy a felme-
rild otleteket még at kell sziirni, ki kell valasztani az igazan hasznalhatoakat. Ebbdl a konyvbdl is nekiink
kell kivalogatnunk a szamunkra hasznos gyakorlati morzsakat és a tovabbgondolasra is érdemes elméleti
felvetéseket.

*

A drama tanitasa
segédletek a Kerekasztal/drama tanterv tanitasahoz

A négy kotetre tervezett sorozat elsé kiadvanyai? a 3-4. osztdlyban, illetve az 5-6. osztdalyban tanitéknak
szolnak.

Részlet a konyvek bevezetdjébol:*

(...) A hivatalok dontése alapjan a NAT, azon beliil pedig egy csak papiron 1étez6 ,,miiveltségi teriilet” része
lett a drama. Keverve, 6sszegytrva hagyomanyOrzéssel és -apolassal, linnepi szertartasokkal, tanccal, bab-
jatékkal, szinhazi neveléssel. Keverve olyannal, amihez (eredete, multja és jelene kapcsan) van, vagy lehet, s
olyannal is, amihez nem volt, s nemislesz koze.

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont altal dsszehivott munkacsoportnak feltett szandéka volt, hogy
elemekre bontja azt a hivatalos rendelkezések diktatumaval 6sszefont csomoét, amit a NAT erészakolt rank.
A munka elsd pillanataitdl lathat6 volt, hogy annyifelé nem lehetett vagni az anyagot, ahany elembdl az all,
ezért kompromisszumokra kényszeriiltiink: tavolrél sem annyira, amennyit a NAT ,,rendszerhii” elfogadasa
erbltetne. A TANC- ES MOZGASMUVESZET tantargy megprobalkozott a hagyomdny jatékai és tancai elneve-
Zéssel lefedett tananyag és fejlesztési kovetelmény teljesitésével, mig a DRAMA vallalta az iinnepi szertarta-
sok, ritudlis jatékok anyagot. BABJATEK targyunk a NAT-ban csak nyomelemeiben fellelhetd babjatékos
anyagra és kovetelményekre épitett tantargyat (a NAT-ban irtakhoz képest ,,katedralist”).

*

S itt térek vissza a bevezetd szakaszban foglaltakhoz, bevallottan szubjektiv jegyzeteimhez: a drama je-
lenlegi hazai helyzetében meg kellett mutatnunk azt, hogy a tanitasi drama alkalmas a tanitasra, az oktatasi
kornyezetben torténé alkalmazasra. Ez egy angolnak evidens, de hat mi magyarok vagyunk...

A dramara készitett tantargyi tanterviink mar egy ideje olvashat6 a szamitégépes halozaton: sokak érdek-
16dését keltette fel. Ugy gondoltuk, hogy a NAT-nak a dramén beliil sem koherens anyagab6l nem elég mod-
szeres, rendezett tantervet faragnunk (nem mas targyak ala rendelve, ami gyakorlatilag a beolvasztast, majd
az elhalast jelenti!), hanem tovabbi segitséget is kell nyujtanunk. Ezzel a céllal dolgozunk ezen a kdnyvsoro-
zaton...

*

A tanitasi drama alapmiiveinek némelyike mar megjelent magyar nyelven, hasonlé modon a legfontosabb
tanulmanyok, cikkek koziil is jo néhany. Ami egy-két éve égetden hianyzik a ,,palettarol”, az a magyar gya-
korlatbol szarmazd, s a hazai szakembergardanak szant 6ravézlatok gytijteménye. A Bevezetd oldalainak at-
lapozasa (minden bevezetd fejezet méltod sorsa) utan maris olyan oratervek olvashatok, amelyek iskoldink
donté tobbségében, a dramaban képzetlen tanuldkkal is megvalosithatok — amennyiben az orat vezetd tanar
ért a munkajahoz.

Természetesen egy segédletnek (mar csak a ,,miifaji” kdvetelmények miatt is) tébbet kell adnia a fentiek-
nél. Ezért keriiltek be az egyes irdsokba kiegészitd, értelmezd jegyzetek (tipografiailag: ddlt betiis szovegek),
és ez az oka annak, hogy sorozatunk elsé kotetének végén boséges fogalmi magyarazat (,,szotar”), tovabba
néhany gyakran alkalmazott konvencio ismertetése is olvashato.

*

3 A kényvsorozat megjelentetését a Kozoktatisi Modernizacios Kézalapitvany timogatésa tette lehetévé. Kiado: Kerekasztal Szinhé-
Zi Nevelési Kozpont.

4 Kaposi LaszIo irasa.
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