[A] dramai nevelés oktatdsban jatszott szerepének alakuldsa att6l fiigg, hogy milyen éaltaldnos nevelésfilozofia
van a levegében, milyen statuszt biztositanak a dramanak mint tudasformanak, illetve hogy mekkora a tanarok
befolyasa egy adott helyzetben. (Bolton, In: Davis és Lawrence, 1986: 245)

Bar véleményem szerint Boltonnak nem allt szandékaban emellett érvelni, szavai azt sugalljak, hogy a
drama egyetlen, jol koriilhatarolhato entitas, és ilyen médon egyféle viszonyba keriilhet az ,,altalanos neve-
1ésfilozofiaval.” (Vitatkozhatnank persze mar magaval az ,,altalanos nevelésfilozofia” 1étének feltételezésé-
vel is...)

Amint a fentiekben megkiséreltem kifejteni, egy lehetséges, a drama alapjan szervez6do pedagogia nem
szegddhet egyetlen magat ,,altalanosnak” 1at6 nevelésfilozofia szolgalatdba sem. A drdmatanaroknak — min-
den mas értelmiségihez hasonloan — személyesen kell dontést hozniuk arrédl, mely filozéfiat kivanjak képvi-
selni. Altalanossagban, gy vélem, elmondhatjuk, hogy barmely drdma mint pedagégia a demokratikus és
humanista értékek mellé kell szegddjon, ezen feliil azonban nem hatarozhaté meg elére filozofiai hovatarto-
Zasa.

Az egyes dramatanarok esetleges, fent mar jelzett metodologiai kiilonb6z6ségébdl fakadoan az is valoszi-
niisithetd, hogy a drdma mint pedagégia 1ij, ma még ismeretlen eljarasokkal fog gazdagodni. Ugy vélem
azonban, hogy amig ezek az 1j eljarasok a dramatikus tevékenységet fogjak a folyamat kézéppontjaba he-
lyezni, addig az eredményiikként megvaldsuldé munka tovabbra is a drama mint pedagogia tagan értelmezett
korébe fog tartozni. Az 0j eljarasok kialakitasat és beemelését ezért egy miikodo és organikusan fejlédd pe-
dagogia természetes ,,Iétformajanak™ lehet és kell tekinteniink.
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Dramapedagogia

Fabulya Laszloné

... Aki azt képzeli, hogy minden gyiimolcs ugyanakkor érik meg, mint a szamoéca, az semmit sem tud a sz616r61.”
(Paracelsus)

Jatszom a szoval. Dramapedagoégia — igy, egybe irva
tantargy, amely semleges aurdju ténykozlés.

Drama mint pedagégia — a kiemelt és felmutatott élet-
helyzet. F§ szintere a szinpad.

Drama a nevelésben (vagy ahogyan az angolok nevezik,
ahonnan a tanitasi moéd szarmazik: Szinhaz a nevelésben)
— idézi a neveld altal elére megtervezett élményeken ala-
pulod, megéletett ¢lethelyzeteket. F6 szintere az iskola.

Drama-pedagégia igy, kotGjelesen jelenti szdmomra a
mindennap tudatosan és 6sztonosen megélt cselekvéseink
sorat, amiben igy-tugy hatunk egymadsra, mely helyzetek-
ben egymads jo és rossz tanitéiva is valhatunk — s jo vagy
rossz tanulok is lehetiink. F6 szintér: az élet.

Nem nehéz felfedezni a kozos tartalmat a taguld kor-
ben: emberi cselekvés az alapja — cselekedtetve tanitas.
Tér, id6, cselekmény egysége, irta Arisztotelész, a drama



ismérvéiil, ahol a cselekményt a szereplék hordozzak a
maguk akarati torekvésével.

AKkarati torekvés: blivos szo. Elvezethet benniinket az
onmegvaldsitas pozitiv 6svényére, ahol az 6nmagunk ki-
teljesedése masok értékeinek és érdekeinek figyelembe
vételével torténik, de a céljait a legerkdlestelenebb mddon
is megvalositd, masokat eszkoznek tekint§, dnmagat min-
dig felmentd onszeretethez is.

Cselekvéseink déntésekben nyilvanulnak meg. Ot vé-
lasztom, vagy a masikat? Ezt vagy azt? Tegyem, ne te-
gyem? ,Lenni vagy nem lenni”? Ezekbdl a valasztasokbol
sziiletik a ,,drama” — olykor tragédia, olykor komédia, de
altalaban szinjaték.

Ki készit fel benniinket, ,,szerepléket” arra, hogy az el-
dgazddasoknal a szamomra j6 utat valasszam, s hogy fel-
késziilt lehessek arra is, hogy egy 6rdogfioka felcserélheti
az utjelz6t? S vajon jo lehet-e a masiknak az én utam?!
,»Akarati torekvéseinket” tudatosan éljik-e? Vagy ,,ahogy
esik, ugy puffan”? Eszreveszem-e, hogy eszkoznek hasz-
nalnak egy alattomos jatszmaban?

Egyaltalan tudom-e, hogy az emberi nagy szinjatékban
mi ajaték, és mi a jatszma? S én mit ,,jatszom”? Tudom-
e az érdekeimet? S azokat képviselem-e? Akarom-e
egyaltalan?

Szeresd 6nmagad! Valositsd meg 6nmagad! Légy sike-
res! Csatlakozz Eurépahoz! szdlitjdk nap mint nap a
gondtalanul mosolygé reklamfigurak a jarokelét. Modern
ember ezt a terméket veszi, sugalljak a tévében annak, aki
oriil, hogy aznapra is megvan a betevé falat, s van fedél a
feje f616tt, mert sokaknak ez is csak elérend6 alom.

Szavazz rank! Mi biztositjuk szdmodra a jobb jovot!
Az hazudik! Mi vagyunk a megvaltok! — hallatszik a rep-
lika a demokracia szinpadarol.

Hol itt az igazsag? S mi egyaltaldn az igazsag? Van-e
igazsag? Vagy tényleg minden relativ? Mi az, ami vezérel
benniinket a valasztasaink soran? A tudatossag vagy a
manipulaltsig? S mi jobb nekem: ha tudatosan vagyok al-
dozat, vagy ha tgy teszek, mintha nem venném észre a
manipulacié szandékat? ,Hiszen egyszer éliink” (leg-
alabbis Eurdpa tajékan ez a mondas jarja).

Erdek és érték dramaja ez, amit nap mint nap éliink,
amiben helyt kell allnunk.

Az iskoldban megtanitanak benniinket a masodfoku
egyenletekre, logaritmust vonni, a DNS képletére, de van-
e elegendd id6 s tantargy arra, hogy az ember alkotta far-
kastorvények mikéntjét a nebuldk elemezzék, és a lelkek-
ben okozott ,,kék foltokat” gydgyitani tudjak.

Tradicié és szabadsidg. Nem egymasnak ellentmondo
fogalmak. A hagyomanyok az a gyokér, aminek ismerete
nélkiil, a divatos eszmei aramlatok ide-oda sodorhatjak a

még oly jo szandéku embert is. Babba valhat.

Az 6sid6kben egymastdl elszigetelten élt népcsoportok
mindegyike valamiképpen el akart igazodni a vilagban.
Tajékozodasi pontokat alakitott ki térben és idében, hogy
el ne vesszenek benne. Hogy meg tudjak hatarozni magu-
kat avilagban.

De tanitjak-e az iskolaban a kiillonb6z6 népcsoportok
tradicioit, hogy Eurdpa lakéi jobban megismerhessék a
masik cselekedeteinek rugdit? Mert a szabadsdg sem
parttalan, ott végzddik, ahol a masik érdekeit sértem, mert
akkor mar atcsaphat zsarnoksagba. S ez igy miikodik akar
a csaladban, akar egy kontinensnyi teriileten.

De hol az érdek hatira? Akar a mikro-,
makrokornyezetben? Mi a valds és mi a vélt érdek? S mi
aron kotheté kompromisszum?

Erre a valaszt csak az egyiittmunkalkodas adhatja
meg, a kdlcsonos tisztelet alapjan.

lgaz, arideg piaci érdek ellentmondani latszik ennek a
logikanak, de a mérték kialakitasaban nekiink is van fe-
leldsségiink.

»Ha csak sebez az igazsag, ne tekintsd elég igaznak.
Igazsag szeretet nélkiil konnyen megcsalhat”. — mondja
egy angol evangéliumi ének.

Sok kérdést feltettem ez iras kapcsan. De hisz igy mi-
kodik a dramapedagdgiai tantargy is.

Nem a tudas passziv befogadasara ¢épit. Nem a
megfellebezhetetlen kijelentésekre. Kérdéseket vet fol, s
arra a kozos jatékban rejlik a valasz, amit a tanarral
egylitt banyasznak elé a gyerekek. Ahol a tanar elsé az
egyenlok kozott, ahol a felkésziiltsége nem egy vagy két
tantargy akadémikus tuddsaban meriil ki, hanem életveze-
t6 értékei alkalmassa teszik az emberi 1ét mind mélyebb
megértésére és megértetésére. Ahol kiilonféle élethelyze-
teket jatszhatunk el — egyszer fészereploként, maskor sta-
tisztaként. Ahol sajat bérén érezheti ki-ki milyen hatédssal
van a masikra s az §ra. Ahol Gjra lehet jatszani a konflik-
tusokat egész addig, amig meg nem szelidiil a gytilélet. S
idéutazdsként megidézhetévé valnak letiint korok s foldré-
szek, az akkor élt szereplékkel.

Elményen alapulé cselekedtetve tanitas, ami Angli-
atél indult el a szazad elején, s mar Eurdpa ezen a ferta-
lyan sem ismeretlen. Az EMKE Arad megyei szervezete
és az RMDSZ Pedagdégus Tagozatanak jovoltabdol immar
a Bolyai Egyetem Nyari Akadémiajan is megismerkedhet-
nek vele az érdekl6dék.

Dramapedagdgia: Onismeret és szerepjatékok gyakorléd
terepe. Tanitandé pedagdgiai médszer. Ohajtéo médban.

akar a
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Jatszoszinhazi taborok gyerekeknek
aKerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont szervezésében
1997. augusztus 18-23. és augusztus 25-30. kozott
Godollon.
Az elsé tabort azoknak ajanljak a szervezok, akik szallast is igényelnek,
mig a masodikat a ,,bejaroknak”.
(2100 Godolls, Szabadsag 1t 6. tel.: 28/420977; fax: 28/420978)
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