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Ecoville

a drama alkalmazasa a nyelvtanitasban
Vatai Eva

Ecoville 6tletét egyrészt egy Nouveau Sans Frontieres 1-beli olvasmany adta (Unité 4, lecon 1), masrészt az
egyik tanitvdnyom elinditotta, igaz lelkesedés taplalta akcid, amelyet a varos egyik népszert sportpalydjanak
megmentésére szervezett. (A varos eladni késziil a teriiletet benzinktépitésre egy nyugati befektetének.) Az
eset soran a csoport tobbsége egyetértett a lannyal.

Erdekelt engem:

1. egy kedvelt teriilet irant érzett lelkesedésiik magyarazata
2. kompromisszumkészségiik az ellenérvek (itt: urbanizacios érdekeket) megfogalmazasat kovetden.

Masrészt — mivel utolsod éviikben kaptam ezt a negyedikes csoportot — alkalmat akartam teremteni arra,
hogy az eddig tanult nyelvi elemeket és fogasokat — érzelmileg motivalt allapotban — alkalmazzak.

A kozreadott dramajaték kb. 15 f6s csoporttal jatszhato, hiszen a jaték soran allandéan foglalkoztatnunk
kell a csoport tagjait.

A dramajaték a kovetkezo torténetet dolgozza fel: Grandville kisvaros, észak-nyugati részén érintetlen vi-
dék teriil el nadassal, toval, erdével. Ez a teriilet a varoslakok kozkedvelt kiranduldhelye: 6vjak, vigyaznak
ra. A varost kin6tték lakoi, s a terjeszkedés egyetlen iranya a természet ezen része. (Ezt a tényt a varosi ta-
nacs lilésén kozlik veliik a kontextusépités utan.) Hogyan keresnek megoldast a varoslakok, miutan szembe-
talaljak magukat ezzel a ténnyel, s igy kényszerhelyzetbe keriilnek?

Legyiink varoslakok Grandville-ben! Térképet készitiink, amelyen a szerepvalasztiassal parhuzamosan
bejeldljiik lakohelyiinket és a kdzépiileteket!

A spontan szerepfelvétel soran pl. a kdvetkezo figurak sziilettek:

Yvette d'Artagnan — étteremtulajdonos. Valogatott ételeket kinal, vendégkore megtartasa mellett célja a mi-
néség megodrzése is. Hajlando befektetni a varos fejlesztésébe.

Maurice — az dnkéntes varosor. Kicsit buta és korrupt, de békés ember. Csaladja nincs, a , kis tizletekbol” él.

Judith — a tisztességes renddrnd, aki allandé harcot folytat a varosban el6forduld szabalytalansagok ellen.
Erés és eszes, szamithat a varoslakok nagy részének segitségére.

Henri — a torvényen kiviili, akit csak anyagi haszonszerzés motival. Er6szakos, semmit6l sem riad vissza,
allanddan ellenségeskedik a rendérndvel és Soma kakasaval. Egyébként szereti a varost, itt sziiletett.

Choma — n6s, becsliletes férfi, évek dta munkanélkiili: de vallalkozé szellemii. Van egy kakasa, ez a hobbija.

Esther — sokgyermekes csaladanya, aki. rendkiviil j6 diplomaciai érzékkel rendelkezik, ezért valasztja mes-
terségiil a politikat. A jatéknak kezdeti fazisaban rogton ,,megvalasztatja” magat polgarmesternek. A tob-
biek elfogadjak.
Természetesen nem mindenki vett fel szerepet a jaték kezdetén, csak a késébbiek sordn, mintegy szembe-
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helyezkedve az eddigi szereplok valamelyikével vagy tamogatva azt.

Szakértéi jaték:

Osszeiil a varosi tandcs, amelynek minden varoslako tagja. A polgarmester felolvassa a miniszter levelét,
amelyben valaszt ad a lakosok igényelte 11j bevasarlokézponttal kapcsolatos kérdésekre. A varosfejlesztés-
nek — orszagos érdekeket figyelembe véve — csak egy irdnya lehet: a természet. (A mellékelt térképet kifiig-
gesztem a falra.) Természetesen jelentds allami tamogatast is kapna a varos, ha az épitend6 1étesitmény tér-
képen kijeldlt helyébe beleegyezik.

A tanacsiilés f6 témai: A természet melyik részét valasztanak a jovébeli épitkezés helyszinéeiil? Miért ép-
pen azt? Mit tudnak tenni, hogy a létesitmény — amelyre mindenkinek sziiksége van — megépiiljon, s a varo-
siasodds okozta kdroktdl is megkiméljék a kornyezetet?

(Egészséges vita kialakitasara térekszem a természetet szenvedélyesen védok és a varos terjedését tamo-
gatok kozt)

A jatékosok otletei:

o villanyautok a kialakitand6 varosrészen beliil

e az alkoholfogyasztas és a dohanyzas korlatozasa (a részegek nem riadnak vissza a kornyezet rongala-

satol)

e akornyezet védelméért felelds varosi alkalmazottak szerzddtetése

o lovasturak szervezése a terjeszkedett varos melletti védett teriileten

¢ az infrastruktira modernizalasa (pl. kiépitett, de jol ellendrizhetd tithalozat a védett teriileten)

e aturizmusfejlesztése szigori rendszabalyok mellett

Az elfogadott oOtletekrdl listat készitiink, majd kifiiggesztjiik, hiszen a jovoben ezeket kell figyelembe
venniink. Egyébként a jatéknak ebben a fazisdban adtak a varosnak az j — Ecoville — nevet, amely szandé-
kuk kifejezédése: a természet érdekeit szem elbtt tartd varos.

A polgarmester egy napja:

(Ez a konvencio jo alkalmat ad uj szerepbelépésekre: Kik jelentkeznének a varos altal biztositott allasokba:
pl. lovastura szervezésre, elekromosbusz-soférnek, a turizmus 11j rendszabalyainak megfogalmazasara, inf-
rastruktirabdvitd otletek kidolgozasara és megvaldsitasara... stb.)

Ha valakinek konkrét ajanlata van a varos fejlesztésében vald személyes részvételét illetdleg, j6jjon a
polgarmesterhez: s probaljon meg meggy6z6 érvekkel eldallni! (A parbeszéd a polgarmesternd és az ajan-
lattevo kozt zajlik.) Itt elsddleges cél az egyéni és kollektiv érdekek 6sszehangolasa.

Az gjanlatok egyiittes megbeszélése utan egyiittesen készitjiik el a varos archivumanak néhany dokumen-
tumat az adott idészakban:(én pusztan a nyelvi formakat adom meg nekik.

1. Yvette d'Artagnan étlapja (syntagmes nominaux)

2. cikk a helyi lapban a kakas-vitarol Choma és Henri kozt (langage de presse)

3. munkaszerzddés a buszsofor és a polgarmester kozt (formules officielles)

4. fényképek varosi eseményekrol: fényképbeallitas (= az egyik csoport a hasznalt idegen nyelven meséli

el a masiknak, mit lat a képzeletbeli fényképen, a masik csoport pedig tabloszerlien abrazolja azt. Me-
S¢1és kozben torténjen a beallas, igy a bedllitdé csoport kdzvetlen korrekciokat is alkalmazhat.: ,, Pas d
gauche, mais a droite!”)

Ezen a ponton mi pihentettiik Ecoville-t, de az 6tletek tovabbra is jottek (szlinetben, orak eldtt, irasban,
Szdban...), mert a jaték nem csupan keretet adott a nyelvi oktatashoz, hanem egy olyan teret és hangulatot,
ahol kreativitdsukat és nyelvtudasukat a legmesszebb mendkig alkalmazhattak, s amely batoritdlag hatott
rajuk.

A javitas problémaja

Természetesen recepteket nem tudok adni, csak olyan tanacsokat., amelyek a dramajaték idegen nyelvi al-
kalmazasanak soran alakultak ki bennem. A tanar szerepének intenzitasat a diak nyelvi szintje is meghata-
rozhatja. Sugarzik a didk magatartasabol, hogy mennyire igényli a tanari segitséget. Néha eléallhat az a
helyzet, hogy van mondanivaloja, de ,,nincsenek hozza szavai”. Ilyenkor természetesen mellette allunk — és
itt sziikséges a tanari empatia —, s igyeksziink ,,szavakat adni a szajaba”, olyan modon, hogy az sajat megfo-
galmazasanak tiinjon. Az éles jaték (pl. parbeszédek) soran helyesebb, ha a tanar hattérbe huzodik, s amig a
beszélgetdk megértik egymadst, nem avatkozik bele kozvetlen javitasokkal, ugyanis az gatolhatja a személyes
bevonodast. Hasznosabb, ha a parbeszéd befejezése utan az adott idegen nyelven mintegy ,,0sszefoglalja” az
elhangzottakat, ezzel a megértésben gyengébbeket is visszakapcsolva a jatékba. (Ugye jol értettiik, hogy...?
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Ugye itt most arrdél van szo6, hogy....?) Itt persze el kell fogadni azt a nyelvtanari alapallast, hogy jobb egy
helyteleniil kimondott mondat, mint a sehogy ki nem mondott. Sok plusz feladatot r6 a nyelvtanarra az iras-
beli munkak javitasa: ez mindenképp a jatékidén kiviil torténjen! Fontos a dokumentumok helyes ,,nyelvi
formaba ontése”, hisz azok minden jatszonak a kezébe keriilnek majd. Hibas dokumentumok kdzreadésa
igen veszélyes, hiszen ezzel ,,szentesitjiik” a nyelvi hibat!

PP

Globalis szimulacié — nyelvi drama

A DPM 11. szdmaban Lannert Istvan tollabodl jelent meg cikk a szimulaciérol. Ott mint a dramajaték egyik

tipusat emliti a globalis szimulaciot. Akad azonban néhany igen fontos kiilonbség szimulacié és nyelvi dra-

majaték kozt:

1. A szimulacié soran a didkot ,beviszem” egy maga épitette nyelvi vilagba, amelybdl annyi az 6vé,
amennyit meg tud nevezni. (Nevezz meg, s a tiéd leszek!) A dramajatéknak nem feltétele a dolgok meg-
nevezése: a kornyezet eleve adott, a szerepfelvétellel kezd ,,pezsegni”. A személyes viszonyok egyike-
masika mar a kontextusépités soran kirajzolodik (= a személyes bevonddasra hamarabb adodik alkalom
¢€s az a jaték soran sokkal mélyebb lehet).

2. A dramaban a jaték szigoru logikaval, de igen rugalmasan haladhat — kezdetben akar 3 szerepldvel is —,
de folyamatosan alkalmat kell nyujtani tjabb szereplék belépésére! (Ld. nyelvi ihlet: igen nehéz érzelem
flitdtte megnyilvanulasokat idegen nyelvre transzponalni A jatéknak eldre elkészitett vazlat szab hatart
(Id. fokusz), a szimulacioban a harmadik szakaszban targyaljuk a 2 szakaszbeli viszonyokbol kikerekit-
het6 (al)problémakat.

3. A dramajaték soran a dramatanar jobb keze az ,,érzelmi toltet”: ez el0szor a témavalasztaskor meriil fel,
hisz nagyobb késztetést érziink olyan témakrol beszélni, amelyekhez érzelmileg is kapcsolodunk. (Emlé-
kezziink az orosztanitas 60-80-as évekbeli totalis csédjének egyik okara: amikor Ivan Petrovics 0j lakasa-
nak leirasaval kellett megtanulnunk a lokalizalast! Kit érdekelt akkor, merre van az 6 fiird6szobaja?.....)

Itt emlitem az idegen nyelvi dramatandr magatartasanak az ésszefoglalo-ismeétlo funkcion melletti jelleg-
zetességet, a provokativ viselkedést. Bizonyos érzelmi téltésii ,, magyardzkodasi helyzetben” kénnyebben
kap teret a nyelv, s ez az idegen nyelvre sokkal inkabb érvényes!

A szimulaciobdl jellegénél fogva ez az érzelmi téltet hianyzik: ott egy mikrovilag targyakkal, (egy késob-
bi fazisban :viszonyokkal) valo benépesitésére toreksziink, a dramajatékban pedig egy mar létezé kézeg-
nek valunk — énszantunkbol — részeseive. Az itt felmeriilo problémak megoldasara tevodik a hangsuly a
,,mienk itt a tér” motivalo erejének segitsegével.

4. A szimulacié minden nyelvi szinten jatszhat6. Felfoghatd egy érdekes szokincsbovitd, ill. szoéalkalmazasi
gyakorlatnak. (akkor is ,,szimulalunk”, amikor egy képzeletbeli lakast rendeziink be megnevezve a buto-
rokat, helyiségeket!) A dramajaték a nyelvi fejlodésnek csak olyan szakaszan vezetheté be mint médszer,
amikor atanul6 mar képes idegen nyelven érvelni.

A felsorolt indokok mellett azért sem érzem jogosnak a szimulacié dramajatékok kozé vald sorolasat,
mert (bar utolsé szakaszaban megjelennek viszonyok, és — szerencsés esetben! — vérbeli konfliktusok is)
minden a célnyelv elsajatitasanak van alarendelve. Természetesen ezzel egylitt nagyra tartom, s elfogadom
mint a modern nyelvoktatas érdekes és hatékony modszerét.
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Otéves a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont |

Az egyesiileti fenntartasban miikéd6é dramapedagogus, szinész-dramatanar munkakozosség, amely a TIE szinhaz a nevelésben)
modszer hazai adaptaloja, népszerisitdje, fejlesztéje 1992 januarjaban kezdte meg mitk6dését. H
Nonprofit szervezettdl mar a fennmaradas ténye is érdem pénzinséges jeleniinkben. A Kerekasztal |étezése tevékenységben is meg-
jelenik: évente 200-300 kozotti szamban tart egyenként harom ora idétartamu komplex foglalkozast gyerekeknek, fiataloknak. Az
egyesiilet munkako6zosségeinek modszertani munkajat két konyv és 6t oktatd videofilm elkésziilte mellett szamos publikacio is jelzi.
Az évfordulo kinalta alkalmat nem 6nmaguk iinneplésére kivanjak felhasznalni: a szinhazi nevelést szélesebb kdrben népszeriisitd
rendezvénysorozatot tartanak 1997. januar 10-18. koz6tt.

Néhany példa a programkinalatbol: szinhazi eléadasok, szakmai tanacskozas, modszertani bemutatok.

A Kerekasztal 6sszes, jelenleg is ,,miisoron 1évé” TIE-foglalkozasa megtekinthetd lesz ezen a héten a Marczibanyi téren. Talalkozot
szerveznek a Jatszoszinhaz foglalkozésain illetve az egyesiilet tdboraiban rendszeresen résztvevd gyerekeknek. S egy kiilonleges-
ség: a Kerekasztal palyazatot ir ki gyerekeknek ,, szinjdtékos jatékok”, dramajatékok szerkesztésére, tervezésére.

Az tinnepi alkalombol kiadvany késziil a szinhazi nevelési kdzpont eddigi tevékenységérol, s 01j szammal jelentkezik a gyerekek ira-
sait tartalmazo, V. évfolyamaban jard AszTAL-LAPIS. u
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