.»es a folyo folyik tovabb”

Norah Morgan — Juliana Saxton

(Az 1995. juniusi IDEA Kongresszuson elhangzott eldadas forditasa)

A nagy XX. szazadi kanadai regényird, Margaret Laurence igy ir Josok cimil regényének befejezésében:
,,Hogy milyen mélyen lathatunk bele a folyoba? Nem tulsdgosan. Kozel a parthoz, a sekélyesben a viz tiszta
és jol kivehetdek a mar halott tengeri lények torott vazai és a felszin alatt lebegd hinarok, meg a villano kis-
halak és a hullamos aranyld vonalak, ahogy a homokon megcsillan a nap. Csak kissé beljebb mélyiil el a viz
és rejti el életét a tekintet el6l.”

Ez a ,,mély viz” tartalmazza ennek a kongresszusnak kozponti kérdését: ,,Mi lehet a drama és a szinjatszas
oktatasban betoltott szerepe az ezredfordulohoz kézeledd, gyorsan valtozo vilagunkban?” Barmi is a valasz,
figyelembe kell venni ,,a megvillano kishalakat”, vagyis a gyerekek és a fiatalok igényeit egy olyan vilagban,
amely most, hogy a hideghaboru véget ért, felfedi a kiilonb6z0, a vilagot szervezé tarsadalmi rendszerek és
szerkezetek hianyossagait.

Szerintlink az el6bbi kérdésre a valasz, hogy a dramafolyamat, mint tantargy, a XXI. szazad modosuld
oktatasanak alapveté modszere lesz. Ez az irds sem mas, mint eszkoz, amivel igazolni reméljiik ennek az al-
litasnak a jogossagat.

Azzal kezdjiik, hogy bemutatjuk azokat a gondolkodas- és cselekvésbeli valtozasokat, amelyek sziiksége-
sek a megvaltozott vilagban, ¢és figyelmiikbe ajanljuk két folyamat — a mely megértés és a kreativ cselekves —
elemzését, amelyek Osszekapcsolodva az osztalyon belilli dramafoglalkozasok jo néhany példajaval remél-
het6leg vilagossa teszik, miféle elényokkel jar, ha tantargyunk az oktatasi tanterv kdzponti részében kap
helyet. Munkank masodik részében hét olyan korilményt emeliink ki, amelyek korlatozzak vagy meggatol-
jak a dramafolyamatnak, mint alapveté modszernek a miikodését. Egyuttal megvizsgaljuk az ezekben rejld
kihivasokat is — modszeriink szemsz6gébaol.

A hagyomanyos ipari tarsadalomban a k6zoktatas feladata az volt, hogy felkészitse a dolgozdkat leendd
munkajukra az alapmiveltség megszerzésének eldsegitésével, megismertetve a tanulokat a Harold Bloom
altal ,,nagy konyveknek” tartott miivekkel, és némi ismerettel a tudomanyos alapelvek korébol. Az, hogy mit
sgjatitottak el a tanulok valojaban, tovabba a tanulas fontossaganak tudatositisa sohasem volt a tananyag ré-
sze. A technikai fejlédés azonban megvaltoztatta a munka természetét, €s — ami ennél is lényegesebb — meg-
valtoztatta az id6- és térérzékelést. A hangsebesség tilszarnyalasa és a milthold-rendszerek megvalositottak
Marshall McLuhan jéslatat arrdl, hogy a vilag egyetlen nagy faluva valik, és ennek a falusi életnek a szocia-
lis vonatkozasai kiillonboznek a korabbi foldrajzi rendétdl. Sziikségessé valik, ahogy Montuori és Conti java-
soljak, Gjraértelmezni a vilagot. Ennek az ujraértelmezett vilagnak olyan emberekre van sziiksége, akik al-
kalmazkodoak, rugalmasak, agilisak, empatikusak, intelligensek és feleldsségtudok, olyan 6nalléan gondol-
kodo, de egyiittmiikodni képes emberekre, akik megértik az egylittmiikodés dsszetettségét, akiknek az elége-
dettségforrdsai és sikermérdi kiillonboznek a mai mércétdl. Ezeknek az Gjraértelmezési helyzeteknek a meg-
teremtése, elosegitése a feladatuk tanarainknak az osztalyokban. A kdvetkezo két elemzés, amit 6nok elé ta-
runk, felhivja a figyelmet a drdmafolyamat azon szempontjaira, amelyeknek mint itmutatonak hitiink szerint
kiilonésen nagy szerepe van a fejlédésben és (modellértékénél fogva) a gyakorlat felszabaditasaban is.

A mély megértés jellemzoi (Gardner alapjan):

o annak felismerése, hogy egy adott probléma megoldasahoz milyen informacioknak és készségeknek vagyunk
birtokaban, vagy éppen ellenkezdleg: melyek hidnyoznak, holott sziikségesek lennének

o az aképesség, hogy egy adott problémat egyszerre tobb szempontbdl is tudjunk szemléltetni

e alchetséges megoldasok megtalalasara és az azokbol szarmazo kiilonb6zo eldnyok mérlegelésére iranyuld ké-
pesség

o képesség a tudas gyakorlati felhasznalasara

A kreativ viselkedés jellemzoi (Barron nyoman):

o akomplexitas el6térbe helyezése — az egyszeriiség igényével ellenstlyozva

e tolerancia a bizonytalansag (kétértelmiiség) és sajat tudatlansagunk irant

e annak elfogadasa, hogy egyszerre tobb helyes valasz is 1étezhet

o adontés fliggetlensége, amely kritikus gondolkodast igényel

o a dontés késleltetése a legalkalmasabb id6pontig



e nyitottsag
o képesség arra, hogy talpra alljunk a kudarcok utan anélkiil, hogy elkedvetlenednénk

A mély megértés és a kreativitas biztonsaga csak bemutatas/cselekvés utjan sajatithato el, igy azoknak a
kollégaknak, akik eladdként/miivészként dolgoznak, joval tobb lehetdségiik van erre, mint a tobbieknek.

A fiiggelékben négy tervet mutatunk be, melyek jo példak a mély megértés és a kreativitas tanitasanak
egyesitésére?. [d6hiany miatt csak a Stoney Creek Projectet fogjuk targyalni. Hangsulyoznank, hogy ezt az
anyagot néhany évvel ezeldtt tanitottuk. Mar akkor sem volt és most sincs kétségiink afeldl, hogy ez egy
nagyszerl tervezet. De csak most, hogy Gardner és Barron elméleteihez hozzaillesztettiik, kezdjiik igazabol
megérteni kivaldsaganak [ényegét.

Az alaphelyzet

16-18 éves, mar harmadik éve dramat tanulo hallgatokat hivtunk meg, hogy dolgozzanak tizenhat, ugyanab-
bol a keriiletbdl valo, érzelmileg vagy szellemileg fogyatékos gyerekkel az altalanos iskola két specialis
osztalyaban. A kilenchetes id6szak tiz egyoras foglalkozasa mellett a hallgatok részt vettek a tervezésben és
a tapasztalatok elemzésében, az 4ltalanos iskolasok pedig felhasznaltak a tanultakat — a foglalkozasok kozott
— mas targyaikban is. Minden dramafoglalkozas elején megbeszélték felsobbéves tarsaikkal, mi tortént.
Mindkét iskola részérél komoly adminisztrativ és tantestiileti timogatést kaptunk; a résztvevé pedagdgusok
gyakorlott dramatanarok voltak.

Az alapgondolat
A fogyatékos gyerekekkel dolgozd tanar felismerte, hogy tanuldi produktivan tudnak dolgozni paros szitua-
ciokban, és jobban hajlottak a figyelésre és az egyiittdolgozasra dramaban, mint barmely mas targyban. Az 6
célja az volt, hogy a dramajatékkal lehetdséget adjon a tanuldknak gyakorolni a figyelést, a megszolalast, a
valaszt, a mesélést és az egylttmiikodést. Mivel a sikeres drama a gyerekek otleteibdl épiil fel, a gyerekek-
nek megvolt a lehet6ségiik, hogy kifejezzEk otleteiket, amelyeket meghallgattak és valaszt is kaptak rajuk.

A felsosokkel foglalkozé tanar olyan feladatot keresett, amellyel megmutathatta novendékeinek, hogy az
anyag, amivel az utdbbi években foglalkoztak, miikod6képes az osztalyon kiviil is, olyan alkalmat kinalva
nekik, amit Gardner a mesterség bemutatasanak nevez.

A struktura

A tiz foglalkozas harom egységre bomlott, amelyek a felderités fogalmat jartak koriil:

e Az els6 harom hétben megismerkedtek egymassal. A dramajatékok és a bizalomjatékok Veronica
Sherbourne munkaja alapjan folytak.

o A masodik egység az egyszerlibb szerepjatékok koré épiilt, és beletartozott egy szimulacio is, amely fel-
készitette a tanulokat egy kirandulasra a helyi fagylaltozdba.

e Az utolso négy hetet egy teljes korli szerepjaték fejlesztésének szentelték, amely a ,.kincses sziget” felfe-
dezésérdl szolt.

Tanulsagok

Mik indikaljak ebbdl a tervbdl a mély megértés és a kreativitas fejlesztését?

A felsobbévesek kiilonbozo visszajelzési modokon keresztiil:

o meglepetten tapasztaltdk az elsé néhany foglalkozas utan, milyen biztosak és hitelesek voltak egy olyan
helyzetben, amely mindig Gjabb és Gijabb kihivasokat adott — gyakran viselkedésbelieket is;

o gy taldltdk, hogy terveik a megvalositas soran gyakran kdoszba fulladtak, de egy jo terv még akkor is
segitett, ha a végkifejlet mas lett, és képesek voltak a meglepetések pillanataiban is folytatni a munkat;

o kapcsolatot taldltak a tanitas és a szinhazi munka kozott, felismerve a mindkettdben jelenlévd kockézat
félelmét és a lampalaz érzését;

o ¢szrevették, hogy azok a gyakorlatok, amelyek a sajat dramaosztalyunkban bevaltak, miikddtek ezekkel a
tanulokkal is, de gyakran mas modon sziikséges elévezetni azokat.

o Felismerték, mennyi 0j készséget kell még elsajatitaniuk és mennyi régit finomitaniuk;

« felfedezték, hogy egyike a legjobb utaknak sajat szaktudasuk felhasznalasahoz az, hogy nem hasznaljak
addig, amig nincs ra sziikség;

o celfogadték, hogy a haladas sporadikus, és megelégedéssel toltotte el 6ket mar a kis siker is: felismerték,
hogy elvarasaik gyakran elérhetetlenek;

2 Az emlitett fiiggelék nem jutott el lapunkhoz. Anélkiil is fontosnak, kdzlésre érdemesnek véltiik a kanadai szerzépéaros tanulmanyit.
(A szerk.)
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o felismerték a visszajelz6 foglalkozasokon, milyen gyakran hoztak a cselekvésre iranyuld 6nallé itéleteket
¢s dontéseket; felkésziiltek arra is, hogy felismerjék, hogy ezek mikor nem voltak megfeleldek, és tudtak
mas megoldast is javasolni a jovore nézve.

Az dltalanos iskoldsok

o felismerték, milyen jo volt egyiitt lenni a nagyokkal és vartak a hasonl6 kihivasokat, mert sikereik elége-
dettséggel toltotték el dket;

o kiszlirték az ill6 fizikalis és verbalis viselkedést a szerepjatékokbol és ezt atvitték mas teriiletekre is;

o kozosen kezdtek dolgozni, és aggodni kezdtek, ha egyik tarsuk hianyzott;

o az értékeld foglalkozasokon méltanyolni kezdték tarsaik munkajat;

o tisztan és gyorsan voltak képesek szerepiikbe belépni és kilépni abbol.

A tandr megjegyezte,
» hogy a gyerekek onbecsiilés-érzése ndtt azzal parhuzamosan, hogy megvaltozott iskolatarsaik allaspontja
iranyukban a kiilon munka miatt, amit végeztek.

A sziil6k észrevették
« hogy gyermekeiket sokkal jobban elfogadtak a tarsaik, akik korabban tudomast sem vettek roluk.

A project végén, amikor az altalanos iskolasok sziilei talalkoztak a felsébbévesekkel, nyilvanvalova valt,
hogy azok teljesen tudataban vannak az 6sszes nehézségnek, amely egy barmilyen képességli gyerek sziildje
elott all. A sziilok viszont meg voltak lepve attol az érettségtol és a megértés mélységétdl, amit a beszélgetés
alatt a felsobbévesek tanusitottak.

Az ilyen projectek, mint amelyet az imént bemutattunk, nagyszerti eredményekkel miikddnének, de sajnos
ezek inkabb kivételek, mint az altalanos gyakorlat részei.

Sziikség van hozzajuk tamogatd vezetésre, tanarokra, akik megnyitjak osztalyaikat, és lelkes didkokra,
akik készek letesztelni a tanultakat uigy, ahogy a hagyomanyos oktatasban szokatlan.

»*

Az oktatasi kultira mely koriilményei gatoljak az ehhez hasonlo tervezetek keresztiilvitelét?

Bizonyos, hogy ebben a teremben mindannyiunknak van j6 néhany valasza erre a kérdésre — némelyik rovid
¢és durva, masok hosszuak és filozofikusak. De — mivel igyis nalunk van a sz6 — megprobaljuk erre a kérdés-
re megadni a sgjat valaszainkat.

Az els6 két koriilmény szorosan kotddik munkankhoz, hozzank és ahhoz, miben latjuk munkank haté-
konysagat.

L

A politikai befolyas érvényesiilése az oktatasban: Az utobbi tiz évben két allamunkban is sokat foglakoztak
az oktatasi reformmal, melynek eredményeit két dokumentum rogziti: Brit Columbidban a 2000. EV és
Ontarioban az ALTALANOS TANTERV. Els6 megjelenésiik 6ta mindkettGben rengeteg valtoztatast hajtottak
végre a kiilonb6z6 érdekeltségii csoportok hatasa és a gazdasagi korlatozasok eredményeképpen, ahogy az
oktatdsi minisztérium meghajolt a nyomas alatt. Egyike a széleskorti vitdk eredményeinek, hogy az iizlet
beleszdl az oktatasba. Kanadai tanarok nagy része tigy gondolja, hogy a pragmatikus iizleti érdekek (a leg-
kevésbé Heathcote-i modon) torzitjak az oktatasi gyakorlatot. Ennek a reakcionak lényege a ,,vissza az ala-
pokhoz”-mozgalom és az érzékelhet6 félelem mindenfajta valtoztatastol.

A tanarok persze hozzaszoktak a politikai célszerliség széljarasahoz, és megtanultdk atvészelni a viharo-
kat, mint az az angol holgy, aki az 0j pénz bevezetésének eldestéjén azt mondta: sebaj, 6 majd egy hétre
visszavonul, és addig ugyis eltiinik az egész! De mint az 0j pénz, a valtozasok sem tlinnek el, s ez kihivast
jelent a tanarok szamara. Az ill6 valasz megadasaban akadalyozza dket a masodik koriilmény...

2.

Ez az oktatdsi rendszer hierarchikus természetében rejlik, amely elnyomja, salytalanitja és izolalja a szak-
embereket az osztalyokban. Az elnyomas Sacken szerint ,,a vezetés hirhedt romantizalasan” alapszik, amely
Haskins —, hogy a szakfeliigyel6k megmondjak a dolgozoknak, hogy kell dolgozni, mivel a felligyel6knek
feltehet6en tobb tudasuk van, ezzel teljes beosztotti kdzérzetet okozva. Haskins — és vele egylitt Laidlaw —
ugy talalja, hogy bar a tanarok, mint szakemberek kapjak a fizetésiiket, és el is varjak toliik, hogy szakembe-



rek modjara viselkedjenek, de a sajat didkjaik tanulasaval, felmérésével, viselkedésével és sziikségleteivel
kapcsolatban gy kezelik dket, mintha semmit sem tudnanak.
A Bostoni Tanarnék Csoportja hosszas tanulmanyban fejti ki, hogy miért engedjitk meg magunknak, hogy
gyengiiljon befolyasunk:
A legtobb tanar feldldozza iskolai szintii érdekeit azért, hogy a sajat osztalyaban fiiggetlen lehessen...
Igy az iskoldk — mint munkahelyek — szepardlt, passziv és hamis intézmények lesznek. Az iskolai belsd
hatalmi szerkezet nagyban hozzajarul ehhez a jelenséghez.”

A kihivas ezen a téren szamunkra az, hogy kinyissuk osztalyainkat és kilépjiink zartsagukbol, hogy visz-
szaszerezziik a szakképesitésiinknek megfeleld poziciot, elfogadva az ezzel jaré felelosséget és az adminiszt-
rativ tobbletmunkat is, de vigyadzzunk, mert mint Freire figyelmeztet ra: az elnyomas természetében rejlik,
hogy aki az elnyomok f61é nd, az maga is elnyomdva valik.

3.
A harmadik koriilmény ravilagit az osztalyon beliili kapcsolatok egy sokkal altalanosabb természetére. Arrol
atorekvésrol van sz6, mely az egyéni emberi jogok eszméjét a kozos érdekek folé helyezi.

Paradoxon, hogy a nyugati kultira és részben az oktataselmélet is, mikozben hangstlyozza az egyéni jo-
gokat, modszereiben (pl. tesztek hasznalataval) mégis ahhoz ragaszkodik, hogy mindenkit egyforman kezel-
junk! Barki, aki tanitott mar, jol ismeri azokat a nehézségeket, melyek 30 kiilonboz6 tanuld kiilonbozé sziik-
ségleteinek 0sszeegyeztetésébol adodnak.

A tanar szamara itt az a feladat, hogy megfelel6 stratégiat dolgozzon ki, mely eldsegiti a helyes egyenstly
kialakulasat a személyes szabadsag és a kollektiv sziikségletek kolcsonos Gsszefiiggésében.

Ha megvizsgaljuk ezeket az egymassal Osszefiiggd koriilményeket a 19. szdzad hagyomanyos nyugati
szinhdzanak példajan keresztiil, nyilvanvalé a parhuzam: az irodalmi szinhdz hegemodniaja volt ez, ahol a
jaték és az improvizacio alarendelt szerepet kapott a szerzdi szoveg mellett, a szinész az igazgatd mellett és
minden dontést gazdasagi sziikségletek hataroztak meg. Mégis, a jelen kutatasai, melyek a szinhazi és a nép-
szinhdzi modellt hasonlitjak Ossze, arra batoritanak, hogy a mi targyunkat a népszinhazi modellel erdsitsiik
meg, amelynek torténete régebbi is, gazdagabb is, és amelynek szandéka és technikaja is jobban illik a mi
témankhoz.

Az oktatasi drama ¢€s szinhdz, az altalunk tanitott targy — elképzelt vilagokon keresztiil — lehetdséget nyujt a
tanul 6k szamara, hogy:

e megvaltoztassak a régi szokasokat;

o még akkor is megvédjék allaspontjukat, ha az nem népszert;

o sajat kultardjukat és viselkedésiiket szemléljék kritikusan;

o képesek legyenek egyediil is helytallni, ha sziikség van ra;

e magas szintl egyiittmiikddésre legyenek képesek, batran timaszkodva tantargyi tudasukra;

o clvallaljak a vezetd szerepet, és meg is tudjanak valni tole;

o 0Osszekapcsoljak egyéni kivansagaikat a kozosség akarataval;

e létrehozzanak egy kozos elképzelést.

Mi magunk is zavaros iizeneteket kiildiink novendékeinknek, mikor sajat tanéri viselkedésiink éppen
azokra a feltételekre tamaszkodik, melyeket legy6zni tanitjuk éket.

Az ezredfordulohoz kozeledd, gyorsan valtozo vildgban eljott az ideje, hogy gyakoroljuk is, amit tani-
tunk.

Nem sokkal ezelott altalanos tanari vélemény volt az 0j tanév kezdetén a mondas: ,,Masok a nevek, de a
gyerekek egyformak”. Manapsag, legalabbis a vilagnak ezen a felén, tanarjeldltjeink (akik nemrég még ma-
guk is tanultak) és kollégaink igy vélekedtek: ,,Hihetetlen, mennyire kiilonboz6ek a gyerekek!” Ez a koriil-
mény, mely a gyerekeket annyira sokfélének lattatja, a hatékony dramafolyamat fejléddésének gatja is lehet.

4.
A negyedik koriilmény: a tarsadalmi valtozasok eredményeként eltiind kozosseg.
Kozosségen itt a valakihez vagy valamihez tartozast értjiik, legyen az a csalad, szomszédsag, vagy valami-
lyen hitk6zosség. A hagyomanyos oktatis kapcsolodott ezekhez a haldzatokhoz, amelyek minden gyerek
szamara biztositottdk a kozosségi élményt, igy az érarendek elszigeteld jellege kevésbé tiint fel, és nyilvan-
val6an kevesebb kart is okozott.

Manapsag ezek a halézatok megszlinében vannak, az iskolatol pedig elvarjak, hogy egymaga vallalja el
mindazt, ami kordbban megoszlott a kozosségekben. Es ahogy egyre kevesebb az idénk arra, hogy tanarként



legyiink jelen, Gigy vagyunk egyre biztosabbak abban, milyen karosak a toredék-modellek a tanuldk és a ta-
nulas szempontjabol is. A kihivas itt abban rejlik, hogy ne probaljuk meg helyettesiteni ezeket a kiilso ko-
z0sségeket, hanem inkabb probaljuk megkeresni a mi targyunk ilyen iranyu lehetdségeit.

5.
A valtoz6 tarsadalomkép az alapja az 6tddik koriilménynek is. Ez pedig a didkok hozzadllasanak megval-
toztatdsa.

Az 1980-as évekig a didkok meg voltak gy6zddve arrdl, hogy végzés utan lesz szamukra munka. Ez per-
sze mar régen nem igy van. A technika fejlédésének kovetkeztében bizonyos szakmak jelentésége csokkent.
A tanulés fontossagaba vetett hit elvesztésével egy idoben a pénzkeresési vagy egyre nott, s igy sok didk
munkat vallalt a tanulas mellett. Ennek két eredménye lett: az apatia és a kimeriiltség. A tanarok persze se-
giteni probalnak — olyan 6rakkal, melyekhez kevés 6nallo tanulas sziikséges. Ez vezet az Efland altal ,,csok-
kend hajlamnak” nevezett jelenséghez: a bonyolult anyag leegyszerisitésére vald torekvéshez, amely rovid
tavon ugyan eredményes lehet, de hosszu tdvon draga arat fizetiink érte.

Athatja tanuléink vilagat az elektronikus média is, mely a maga médjan szintén hozzasegit a komplexitas
iranti ellenszenvhez. Az ott megjelend képek, melyek oly keveset varnak fogyasztoiktol, semmi teret nem
hagynak a gondolkodasra és egy olyan vilagot hoznak létre, amelyben nincs id6 a miértre, a vajonra. Sza-
munkra itt a kihivas abban rejlik, hogy megtalaljuk a modjat annak, miként hasznalhatjuk azt, ami van, ahe-
lyett, hogy azon keseregnénk, ami nincs.

6.

Kutatasok azt mutatjak, hogy az agy, amelyet eddig allandonak és véges képességiinek tartottunk, végtelen
fejlodésre képes. A betegségeket és az abnormalitast kivéve (de néha még ezek megléte esetén is) a fejlédés
1étezik: ahogy az agy felderiti az 6t koriilvevd vilagot, ugy hat ez a vilag az agy mély rétegeire. igy a kornye-
zet, a kultura és a tapasztalat (persze egyiitt a genetikusan 6roklott tényezokkel) jelolik ki az agy fejlodési
utjat. Roviden: a gyerekek kiilonb6zoek — vagyis az agyuk kiilonb6z6 az 6ket ért hatasok kiilonbozésége mi-
att. Ez vezet el minket a hatodik koriilményhez: az agynak, mint a tanulds szervének valtozo szerkezete gat-
ként miikodhet, ha nem vessziik figyelembe ezeket a kutatdsi eredményeket, vagy éppenséggel elriadunk a
tanar oOriasi felel6sségétdl, melyet e kutatas sugall.

Az emberi agy a legdsszetettebb dolog az ismert vilagegyetemben” és ,,az a testrész, melyet a legnehe-
zebb tanulmanyozni, hiszen a nyakunkon hordjuk egy kutatasra alkalmatlan dobozban”, ahogy Torrey fo-
galmaz. Ennek ellenére az utobbi tiz évben tobbet tudtunk meg réla, mint barmikor maskor, hala azoknak a
modszereknek, melyek lehetdvé teszik, hogy a kutatok az é16 agy belsejébe lassanak.

Persze, barmennyire avatott szerepjatszok vagyunk is, nincs szandékunkban egy tapasztalt ideggyogyasz
kontosébe bijni. De mar megtanultunk annyit, amennyi lehetéséget nydjt szamunkra, hogy a Szénok kope-
nyét magunkra vehessiik.

Az agy eredendben kivancsi, ez a kivancsisag teszi 6t alkotova és az informaciok magyarazojava. A ta
nulasi folyamat (a neuronok kozotti kapcesolat kiépitése) gyermekkorban a legintenzivebb, hirteleniil, 16ké-
sekben torténik, melyek gyakran kiilonbdznek idében fiuknal és lanyoknal. Pubertds utan az agy szerepe
megvaltozik, az informaciok valogatas nélkiili befogadadsa helyett elétérbe keriil a szelektalas folyamata. A
sziikséges informdaciok rogziilnek, azok, melyeket nem hasznalunk rendszeresen, kitérlédnek. Paradoxon,
hogy bar a ,,gondolkodd agy” félelem esetén nem miikddik, a ,kivancsi agy” 6sztondsen keresi a veszEly-
helyzeteket. Az agy szereti az azonnali visszgjelzéseket, de tudnunk kell azt is, hogy mindig tobbre vagyik
annal, amennyit kap. Ennek a Healy altal ,,neurologikus még-effektusnak™ nevezett jelenségnek jol ismert
példaja a tévézés: minél tobbet nézik a gyerekek a képerny6t, annal tobbet akarjak nézni.

A feladat itt abban all, hogy minél tobb olyan alkalmat, tapasztalatot, lehet6séget teremtsiink a gyerekek
szamara, amelyek valddi taplalékot nyujtanak az agynak és nemcsak tires kalériakkal terhelik azt.

Ha visszatériink témankhoz és az altalunk ajanlott modszerhez, lathatjuk, hogy vannak olyan modellek,
amelyek segitenek a didkoknak abban, hogy megbirk6zzanak a kommunikacios érzék hianyaval, amelyek se-
githetnek annak elismerésében, hogy a tanuldshoz mindenki masképp all hozza, és segithetnek megtalalni a
modszert is, ahogy az agyuk tanulni szeret. Az egyik ilyen modell a ,,szintarsulat” 1éte.

A szintarsulat — legyenek azok a dramafolyamatban résztvevd tanulok vagy szinészek, akik eléadasra
probalnak — 6 foglalatossaga, hogy megtalalja a gondolat legmegfelelobb létrehozasi, kifejezési és megérté-
si formajat. Ez egy olyan utazas, amely soran a jatszok arra vallalkoznak, hogy egy k6zos elképzelést hoznak
létre, amelyben — Heathcote szerint — sziikséges az egymassal valo folyamatos kapcsolattartds és mindenki
egyforman érdekelt abban, ami 1étrejon.



Az elképzelt vilagba vald belépésrdl szolo kozos megallapodas tiszta lapot biztosit a jatszoknak, melyre
tapasztalataikat rogzithetik. Persze mindenki magéaval hozza sajat ,,malhajat”, de az utat mindenki ugyanon-
nan kezdi. Amikor a tarsasag 1étrehozza az elképzelt vilagot — akar maguk kozott, akar kdzonség elott — egy-
ben létrehozza a kozosség élményét is. A szinhdz €s a dramafolyamat igy szocialis eseménnyé valik, erds
halét biztositva a diakoknak.

Ha még alaposabban megvizsgaljuk, hogy mi torténik egy dramajaték vagy egy probafolyamat soran, mas
olyan elemeket is talalhatunk, melyek a tanulashoz vald hozzaallast befolyasoljak.

Mikor egy jol felépitett elképzelt vilagban dolgozunk, természetszeriileg ez a vilag fontossa valik sza-
munkra. Mikor egy érdekes folyamat részesei vagyunk, a kutatds maga fontosabba valik, mint a kutatas
eredménye. A dramajaték, amely természete szerint eldre-hatra mozog az idében, valtogatja a teret és a sze-
repeket, folyamatos valtozast nyujt a médian edzett kapcsolatoknak. A dramafolyamat a televiziohoz ha-
sonldan az ,,itt és most” élményét nyujtja, de attdl eltérden, mint szimbolikus kozeg, kiilonbozé — fizikai, ér-
zelmi, lelki és szellemi — kdvetelményeket tdmaszt a résztvevokkel szemben. A dramafolyamat nem miikdd-
het maganyban, megkoveteli a beszédet, kérdezésre batorit, az eseményekben valo eligazodasra és részvétel-
re buzdit; elosegiti a visszajelzés megsziiletését is, mint a jaték természetes eredményét. Azok, akik valaha
részt vettek dramajatékban vagy szinjatszasban, szinte észrevétleniil jottek ra, hogyan jo tanulniuk.

7.
A hetedik és egyben utolsé koriilmény az, amely leginkabb torzithatja a moddszer integritdsat: a
szamonkérhetoség kovetelménye.

Az értelmez6 szotar szerint a szamonkérhetdségnek harom 6sszetevoje van: a mérhetdség, a feleldsség €s
a megmagyarazhatosag. Ez utdbbit tartjuk alapvetdnek abban, mit, hogyan és miért tanitunk. A legtobb
szakmaban — irja Haskins — a dolgozoktol elvarjak, hogy ismerjék és fejlesszék szakmajuk tudasanyagat.
Wagner szerint viszont az elmult 6t évben Eszak-Amerikaban tobb, mint 8000 doktori értekezés sziiletett az
iras és olvasas témakorébdl és ugyanezen id6 alatt a dramajaték témajabol irottak szadma kevesebb két tucat-
nal (és az sem biztos, hogy ezek mindegyike valoban gyakorlati tapasztalatokon nyugszik). Azzal valunk
majd valodi szaktudomannya, ha elfogadjuk a szdmonkérhetség kihivasat, a gyakorlat dokumentalasat al-
kalmazva, és ezzel szakmailag megerdsitve magunkat. Ha megmagyarazzuk azt, amit csindlunk, az segit
majd abban, hogy valoban mélyen megérthessiik a sajat munkankat. Ugy tamogathatjuk targyunkat, ha ké-
pessé tessziik didkjainkat a mély megértés alkalmazasara. Sajat és didkjaink munkajat is megerosithetjiik az-
zal, ha gyakorlataink avisszajelzést is tartalmazzak, természetesen ismét a dramajatékbol vett modszerekkel.

A dramafolyamat tobb lehet didkjaink szdmara és szdmunkra is, mint egyszerl tantargy vagy modszer. Az
aggyal 0sszeegyeztethetd tanulas példaja, melyben a tananyag megkdzelitési modja fejleszti a mély megér-
tést és a kreativ cselekvés képességét — és ezek mindegyike nélkiilozhetetlen a vilag Gjraértelmezéséhez az
ezredfordul 6 tajékan.

»Stabilitdst adunk vilagunknak — mondja Postman — csak azt a képességiinket hasznalva, hogy Gjra tudjuk
teremteni azt a kiilonbségek jelentéktelenné tételével és a hasonlosagok kiemelésével. Bar tudjuk, hogy nem
léphetiink kétszer ugyanabba a folydba, az absztrakcié lehetové teszi szamunkra, hogy ugy csinaljunk, mint-
ha megtehetnénk.” Ez targyunk feladata, hatalma és gyonyoriisége.

Byron irja a Don Juanban: ,,a valtozékonysag jelenléte a nokben — Isten tudja, hova vezet.” Mint szinhazi
emberek (és mint nék!) mi inkdbb Shakespeare szavaival értiink egyet, és bizunk benne, hogy a ,,mély viz-
be” meriilés ugyanannyira felfrissitette 6ndket, mint benniinket ez az alkalom, melyben a jovordl beszélhet-
tiink.

Forditotta: Eck Julia

HIREK

e Marosvasarhelyen pedagégusoknak vezetett dramapedagdgiai tanfolyamot Debreczeni Tibor méjus 10-12. ko-
zott. Tobbségében tanitok vettek részt a kurzuson. Ami leginkabb foglalkoztatta 6ket: miként lehet a hatranyos
helyzetli gyerekek agressziojat megfékezni, konfliktusaikat az osztalyban kezelni.

Ujabb centralizacios oktatasi torekvésektdl tartanak, ami — mint mondjak — akadalya lehet az 6 reform-
elképzeléseiknek, ilyen jellegii hazai kapcsolataiknak.

e Nagyk6roson Karacsony Sandor Tarsasag néven olyan szakmai k6zdsség jott 1étre tanitokbol és féiskolai hall-
gatokbol, akiket a dramapedagogiai érdeklddés vitt egy taborba.

A nagykorosi féiskolan csaknem &tven hallgatd jogosult arra, hogy indexébe tanari beiras keriiljon a dramapeda-
gbgia tantargy mogé.
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