A tanar — szerepben

Kaposi Laszlo

A Gavin Bolton javasolta ,,D” tipust dramaban gyakran fordul eld, hogy a tanar valamilyen szerepbe [ép.
A laikus szemlél6 szamara talan ugy tiinhet, hogy a tanar szerepbe 1épése a tanitasi drama specifikuma,
kiils6 ismertetd jegye. Nos, ha ezt gondolna, tévedne; egyik, de korantsem sem egyetlen eszkoze a dra-
manak és a dramatanarnak — akar gy is szervezhetjiik oraink egy részét, hogy azokban nem szerepben
vesziink részt.

,Példaul kiscsoportok munkajanak szervezése sokkal gyorsabb és hatékonyabb direkt utasitdsokkal és tanacsok-
kal ugy, hogy a tanar nem vallal szerepet, mert ez a munkamod masfajta élményt kinal. Amikor egy egész osz-
tallyal végzett dramaban nehézségek jelentkeznek, azok gyakran hatékonyabban kezelhetdk a drama leallitasaval
és a problémak megvitatasaval.” — olvashatjuk Cecily O'Neill és Alan Lambert Drama Structures cimi konyvé-
ben.

Szerepbe 1épni — valamilyen szerepet felvéve részt venni a gyerekek jatékaban azért, hogy azt a tanar sza-
mara (is) fontos nevelési célok, tanulasi teriiletek felé lehessen terelni — gyakran alkalmazott technika, ez
tény. Az angol szakirodalom (ismertsége miatt) gyakran csak roviditéssel jeloli: TIR, vagyis Teacher in
Role, atanar szerepben. A kovetkez6kben szakirodalmi attekintést szeretnénk adni a tanar szerepbe 1épé-
sének legfontosabb elemeirdl: céljairol, lehetséges modozatairdl, azok elényeirél-hatranyairol.

Jonothan Neelands Making Sense of Drama c. konyvébél idéziink':

Fontos szem el6tt tartanunk azt, hogy a dramabdl szarmazo6 tapasztalat tanuld és tanar szamara alapvetéen kiilon-
b6z6. Mig a tanulok hagyomanyos szerepét a dramatikus kontextus Iényegileg megvaltoztatja, azaz olyan modon je-
lennek meg, ,,mintha” polgarmesterek, falusi lakosok vagy harcosok lennének, nem pedig iskolasok, addig a tanar
szerepe nem valtozik: tanarként fog részt venni (meghatarozott elképzelésekkel a tanulasi folyamatrol), annak elle-
nére, hogy a csoport felé mint polgarmester, falusi lakos vagy harcos jelenik meg. Ez az eszkoz, a tanulok jelenlé-
tével latszolag megegyez6 részvétel lehetdvé teszi a tanar szamara, hogy ,,félrealljon” a gyerekek utjabol, és a tanu-
lasi tartalmat a mindannyiukat koriilvevé dramai kontextuson mint lencsén keresztiil joval kézvetlenebb modon 1at-
tassa. (Ennek az eljarasnak természetesen még az is célja, hogy megvaltoztassa a tanulasban megjelené normativ
erdviszonyokat. A tanar célja az, hogy a tanuldkat aktiv kapcsolatba hozza a tanulasi tartalommal, és igy segitse sajat
szemléletmodjuk kialakitasat; ki akarja tehat mozditani ket abbdl a poziciobol, ahol a tanuldk azt varnak, hogy — a
hagyomanyoknak megfeleléen — 6 ,,adjon értelmet” az eseményeknek.)

Neelands szerint a drama szerepben vald felvezetésén A szerep a kovetkezdket teszi lehet6vé a tanar szama-
keresztiil a tanar: ra (Cecily O'Neill - Alan Lambert: Drama

2
1. modellt ny@jt az osztalynak a szerepjatékra, killons- Structures)”:

sen pedig a nyelv hasznalatira és a megfelelé ko- e A tanulokat gyorsan és kis erdfeszitéssel beviheti a

molysagra; dramaba azzal, hogy a szerep megjelenése valaszra
2. demonstralja a szerepben valé6 munka ,természetes- készteti 8ket.
ségét” (6nbizalmat teremt a csoportban); ® Modelliil szolgalhat a tanuldoknak, hogyan vehetnek

3. arra hivja-készteti a csoportot, hogy kapcsolddjanak
be adramaéba;

részt a dramaban, bemutathatja a megfelelé nyelveze-
tet, beallitddast, tevékenységet és elkotel ezettséget.

4. acsoportot mas modon, mas személyként megszolit- Olyan kihivast jelenthet a tanuldknak, amely segiti
va azt jelzi, hogy a megszokott osztalytermi dinamika gondolkodasuk iranyitasat, és egyre inkabb bevonja
és viszonyok feloldodtak (azaz ,,nem a tanar az”, aki- Sket a ,,vallalkozasba”.
vel a gyerekek szemben allnak), Menet kdzben alkalmazhatja a fesziiltség, a kontraszt

5. megteremti annak lehet6ségét, hogy a tanari szerep- és a meglepetés eszkdzét, amelyek fokozott dramai
bol adodo jelzésrendszernél szélesebb kort esz- hatast adnak az élménynek, és igy modellil szol-
koztarat hasznalva informalja a csoportot. Jelenté- galnak a gyerekek szamara.
seket kozvetithet a testtartdsan, hangszinén, a tonuson A tevékenységek és targyak alkalmazasakor azok
és a csOndeken keresztiil, a tér és a targyak szim- hasznédlatanak dramai jelent8séget adhat.
bolikus alkalmazasaval. Nem korlatozodik a koz- Beliilrél 8rizheti az élmény folyamatossagat.
vetlen tanari kozlésre, eltéréen a tanitdsi folyamat Segitséget és batoritast nyujthat a tanuldknak sajat
altalanos gyakorlatatol. szerepiikben.

! Szauder Erik forditasa.

2 Foldes Gyorgy nyersforditasanak felhasznalasaval.



A tandari szerep kontrollalasa, vagyis annak kapcsan, hogy a tanir miként kezeli a szerepet,
Neelands a kovetkezoket irja:

Az amodd, ahogy a tanar a szerepet kezeli, dont6en befolyasolja azt, hogy a csoport ne csak kovesse a tanart, de ak-
tivan részt is vallaljon az alkotdsban. Ha a drdma a tandr szadmara Onfeltiré utazads marad, a gyerekek nem tudjak
megtalalni azt a pontot, ahol be tudnak Iépni egy szamukra is haszonnal jaré folyamatba. A szerepnek alkalmasnak
kell lennie arra, hogy a dolgokat beinditsa, és hogy a csoport érdeklédésének megfeleld fokuszként szolgaljon, de
olyannak is kell lennie, hogy a csoportot pozicidoba helyezve rajuk bizza a kovetkez6 1épés megtételét...

Fontos: a tanar szerepbe 1épésének célja az, hogy a gyerekeket helyezze egy megoldandé szituacioba, ahol beszélni-
ik, reagalniuk, donteniiik kell. Nekiink, tanaroknak gyakran neheziinkre esik, hogy a hattérbe huzédjunk, amig a
csoport egy problémaval foglalatoskodik; szeretnénk beavatkozni, segiteni az elemzésben, megmutatni nekik a he-
lyes utat. A dramaban 1étfontossagt, hogy amikor csak lehetséges, visszavonuljunk, és a csoportot arra késztessiik,
hogy sajat eréforrasaikat mozgositsak, és igy oldjak meg a felmeriilé kérdéseket. A tanarnak szandékosan vissza kell
tartania szakértelmét és tudasat, még akkor is, ha ez hosszl és kinos csendeket eredményez, amig a csoport raébred,
mit is kell tennie vagy mondania; mindennek a gyerekek munkajanak kell lennie.

Amikor atanar szerepben valaszol a csoport altal feltett kérdésekre, meg kell probéalnia nem csak egyértelmii infor-
maciokat adni; a tanar valaszanak olyan keretbe kell illeszkednie, amely a gyerekeket tovabbi reakcidokra 6sztonzi.
Lényeges kiillonbség van a ,,Vannak szellemek az 6n hazaban?” kérdésre adott ,Igen, a nagyapam szelleme jar ben-
ne, akit meggyilkoltak.”, illetve a ,,Ziiros torténet ez, a faluban vannak bizonyos mendemondak és pletykak a haz-
rol.” valaszok kozott.

A szerepbe 1ép6 tanarnak nem csak abban van feleldssége, hogy az egész osztalyt bevonja a dramaba, hanem abban
is, hogy az egyéneket a dramaba segitse. Ez azt jelenti, hogy figyelni kell azokra, akiknek fenntartasaik vannak a
helyzet valosagossagat illetéen; fenn kell tartania az egyensulyt a nemek kozott, hogy egyik se nyomhassa el a masi-
kat; er6ltetés nélkiil batoritania kell a csendesebbeket és félénkebbeket — ,,Ti ott hagyon csendben iiltok; kivancsi va-
gyok a véleményetekre.”; az egyének szamara megfeleld (és hasznos) szerepelosztast kell segitenie — ,,Ki lesz az én
elsd tarsam?”.

Ismét Cecily O'Neill és Alan Lambert konyvébél idéziink:

A szerepben tanitas kitiin lehetéség arra, hogy az egész csoportot bevond tevékenységet inditsunk el, amelyben a
didkok kiizdik at magukat egy helyzeten, anélkiil, hogy a kimenet elé6re meg lenne tervezve. A szerep kikeriilhetetlen
kihivast jelent, bar kezdetben a tanulok esetleg megkisérlik kikeriilni. A drama az 6 érzéseikb6l és gondolataikbol
sziiletik, az ezekre a kihivasokra adott valaszokban. E tanitasi stratégia kiilonleges ereje az altala létrehozott koz-
vetlenségben és spontaneitasban rejlik.

Azok atanarok, akik még nem dolgoztak igy, kezdetben nehézségekkel talalhatjak szemben magukat. A tanitvanyaik
kezdetben megrokonyddve fogadhatjak, hogy a tanar is szerepet vallal, és az elsé kisérleteket esetleg hitetlen kunco-
gas fogadja. Ajanlatos nekik elére elmondani, mi késziil, sét azt is, milyen szerepet késziil On folvenni. A szerepnek
gyakran nem kell alapvet§en kiilonbdznie a szokasos tanar-szereptdl, pl. lehet az ember elndk egy gyllésen. Egyes
gyerekeknek esetleg nehezére esik egy nagy csoport tagjaként tevékenykedni, vagy a szerep jelentette kihivassal
szembenézni. Esetenként hosszabb idére és kitartasra van sziikség, amig kezdenek megfelelni a felallitott kovetelmé-
nyeknek.

A tanarok szamara kisértést jelenthet, hogy a szerepiiket ,,lenylig6z6” alakitisra hasznaljak. Annak ellenére, hogy va-
loban mintaul kell szolgalniuk és egy sor nyelvi készséget, gesztust és szemléletmodot kell alkalmazniuk, ugyanak-
kor mindvégig teljesen tudataban kell lenniiik a drama szervezésével kapcsolatos felelésségiiknek. A szerep csak esz-
koz, hogy belépjiink a fantaziavilagba, és a tanar szervez6i funkcidja diktal mindent, amit szerepben mond vagy csi-
nal.

Szerepben tanitdskor a tanarnak a kovetkez6 kérdéseket kell foltennie — 6nmaganak:

® Miféle kérdéseket tudok szerepben foltenni, amelyek pontos utmutatast adhatnak és lassithatjak a drama folya-
sat?

® Milyen kihivasokkal konfrontalhatom a résztvevéket, a szerep dltal meghatdrozott emberként.

® A szerep adta lehetdségek felhaszndalasaval miképpen tudom alkalmazni a meglepetés, a kontraszt és a fesziilt-
ség eszkdzét?

Szerepvdlasztas

A tanar altal valasztott szerep meg fogja hatarozni a szerepben dolgozo gyerekektdl érkezd reakciok tipu-
sat. Meg fogja hatarozni valaszadasi lehetoségeiket is, és determinalja a csoporttal valo kapcsolatot. A
kivalasztashoz jo, ha van a fejiinkben egy lista az egyes szereptipusokrol, azok elényeirdl és hatranyairol.




Neelands egy otfokozatu listat kozol, amelyet Geoff Gillhamt6l vett at. David Davis 1991-ben, Féton
tartott kurzusan® egy kilenc elembél 4116 listat ismertetett.

Az alabbi — szintén kilences — lista alaposan kidolgozott, részletesen szol az egyes tanari szerepek €l6-
nyeir6l, hatranyair6l, az azokkal jarol statusokrol, tandri magatartdsokrol.

Norah Morgan és Juliana Saxton Teaching Drama cimii konyvébél idéziink® — tomoritve:

1. szerep: Hatalom

Statusz: magas

| Hozza4llas: befolyasolé

Leiras: A tanar a felelds, teljes hatalma van, nyiltan irdnyit. 0 az, aki ,tud”, s a csoport ennek tudataban van.

Elényok: Mivel hasonlit a hagyomanyos tanari szerephez,
a tanarnak kényelmes, a tanuldknak pedig biztonsagos. A
tanar konnyen szabalyozhatja a tempot s a fesziiltséget.
Mindazonaltal a szerepen beliil elmozdulhat olyan al-
laspont felé, amelyben egy kis idére lemond a hatalomrodl,
hogy lathassa, miként boldogulnak a felel6sséggel a tanu-
16k.

Hatranyok: A csoportnak kevés a lehetdsége a feleldsségval-
lalasra, a koz6s dontések hozatalara. Nehezen bukkanhat fel ve-
zetd, hacsak a tanar nem mond le hatalmarél. Mindig fennall a
,»halal a kiralyra”-veszély. A fesziiltség gyakrabban jelenik meg a
valos, mint a képzeletbeli vilagban.

Példak: Zarda: apacafonok; Korhaz (sebészeti osztaly): sebész foorvos; Kiralysag: kiraly, kiralynd; Urhajo: a NASA elnoke

(hadmiiveletek)

2. szerep: Masodparancsnok

Statusz: k6zEépsod

Hozzaallas: befolyasold, el6segitd, felhatalmazéd

Leiras: A tanar ,,gyalogos”, nem irdnyit, de segit a felfedezésben. Nem szabalyoz nyiltan, azonban utalhat maga-

sabb — utasitast ado — hatalomra.

Elényok: A szerep rugalmassiga barmikor lehet6vé teszi a
tanar szamara, hogy feladja vagy atvegye a teljes hatalmeat,
ha a helyzet ugy kivanja. Mivel problémaja azonos a cso-
portéval, védve van a ,halal a kiralyra” veszélytdl... A
tempd és a fesziiltség szabalyozasa még mindig a tanar ke-
zében van, a jaték a fikcid, a képzeletbeli vilag felé tendal.

Hatranyok: Adddhat olyan helyzet — de a tanarnak ezt keriilnie
kell — , amikor a teljhatalommal rendelkez6 személy szerepébe
kell ,,atcsusznia”. Nem szabad megengednie a csoportnak, hogy a
dontéshozé hatalom szerepébe kényszeritse 6t.

Példak: Zarda: a testiilet egyik idGsebb tagja (pl. gazdasagi vezetd, karvezetd ); Korhaz: egy idGsebb, tapasztalt orvos; Kiraly-

sag: a kancellar; Urhajo: a kapitany

3. szerep: A bandatag

Statusz: alacsony

Hozzaallas: felhatalmazo

Leiras: A tanar nem rendelkezik nyiltan, de kérdésekkel és javaslatokkal iranyit. Nem tud tobbet a csoportnal, és
(ellentétben a 2. szereppel) bizonytalan abban is, hogy kihez kell fordulnia. Vigyaznia kell, hogy véleménye ne le-
gyen nagyobb jelent6ségii a tanulokénal. A , mi, minket” szavakat hasznalja, amikor a ,,mi” terveinkr6l beszél...

Elényok: A tanar a csoportban van, igy az 6 szintjiikén
kérdezhet. Hozzasegitheti a csoportot a dontéshozatalhoz,
felelésségvallalashoz, s a vezetés atvételéhez. A tanulok-
nak lehet6ségiik nyilik arra, hogy atanart a szokasostol el-
téré, mas megvilagitasban lassak. A fesziiltség félig a var
10s, félig a képzeletbeli vilagban van.

Hatranyok: A tanarnak bizalomra van sziiksége (6nmagaban és
az osztalyban) annak érdekében, hogy hatalmat képes legyen fel-
adni. Nyilvanvaloan e kell ismernie a vezetd tekintélyét, akit a
csoport valasztott vagy aki onként vallalja a felelsséget. Fel kell
késziilnie arra, hogy elfogadja mindazt, amit a csoport nyajt neki.
Kifeszitett kotélen tancol, hald nélkiil.

Példak: Zarda: egy fiatal, fogadalmat tett (felesketett) névér; Korhdz: egy orvos vagy egy novér; Kiralysag: a kiralyi udvar
egyik tagja (fénemes, ha a tobbiek is azok); Urhajo: egy pildta

4. szerep: A segitségre szorulé (gyamoltalan, iigyetlen, tehetetlen)

Statusz: nagyon alacsony

Hozzaallas: felhatalmazé

Leiras: A tanar most az osztaly kezében van, s néha ki van szolgaltatva szeszélyeinek. Sziiksége van az osztaly se-
gitségére, nem ismeri a megoldas maddjat, rajuk van utalva. Kérdései, megjegyzései nyomokat sejtethetnek. M égis

mértéktartd, visszautasithat barmit: ,,Nem hiszem, hogy képes lennék ra.”

:A tanfolyamot a Marczibanyi Téri Mivelddési K&zponton beliil mikddd Budapesti Dramapedagdgiai Kézpont szervezte.

*Barta Szilvia nyersforditasanak felhasznalasaval.



Elényok: Az osztalyé most a felelosség, 6vék a dontés jo-
ga, s a vezetd szerep, bar a tanar mindvégig kézben tartja a
fegyelmet. Beliilrél tudja megallapitani az osztaly képessé-
geit. A fesziltség kb. negyede a valds, haromnegyede a
képzeletbeli vilaghan van.

Hatranyok: A 3. szerephez hasonloan a tanarnak biznia kell az
osztalyban, 6Gnmagaban és a kett6jiik viszonyaban. Gyakran nehéz
visszafojtani a tudast, a szerepnek kihivast kell jelentenie a ta-
nulok szamara.

Példak: Zarda: egy novicia; Kérhaz: egy beteg; Kiralysag: egy szolga; Urhajé: egy Gjonc

5. szerep: A csoporttal szemben 4116 hatalom

Statusz: magas

Hozzaallas: befolyasolo (nyilt), felhatalmazo (burkolt)

Leiras: Az 1. szerept6l abban kiilonbozik, hogy a tanar nem a csoport felett 4116 hatalom, hanem egy masik csoport
tagjaként ,kihivja” maga ellen a tanulokat. Az osztalynak ismernie kell a drama jatékszabalyait. Ugyelniink kell a

megfeleld szerep kivalasztasara.

Elényok: Az osztaly felel6s tetteiért. A tanar megfelels
idében novelheti vagy csokkentheti a nyomast. Helyzete

rrrrr

Hatranyok: A tanarnak, magas statuszat felhasznalva érzékelnie
kell az osztaly csoportmunkaban megjelend képességeit, s azt,
hogy miként fogadjak a felbukkand vezet6t. A ,halal a kiralyra”
veszélye fennall, kivéve ha mindenki megérti és elfogadja a jaték-
szabalyokat.

Példak: Zarda: piispok; Korhaz:ellenérzé hivatalnok; Kirdlysag: egy republikanus; Urhajo: egy iirlény

6. szerep: Az ordog iigyvédje

Statusz: magas

Hozzaallas: befolyasolo

Leiras: A tanar a csoport tagjaként is kikényszeritheti a csoport dontéseit (f6ként hanghordozasaval, arc-
kifejezésével, test-beszédével, attitiidjével). Kihivasai hatarozottak kell, hogy legyenek, s fel kell késziilnie azok

alatamasztasara.

Elényok: Hasonldak az 5. szerepnél emlitettekhez (az
osztalynak ellen kell allnia a nyomasnak). Ez a szerep jo
alkalmat biztosit nekik arra, hogy elképzeléseik, dontéseik
mellett kialljanak, hogy vezet6k bukkanjanak fel, s hogy el-
kotelezzék magukat afeladat mellett.

Hatranyok: Ugyanazok, mint az 5. szerep esetében, de a tanar-
nak meg kell bizonyosodnia arrél, hogy szembenallasa nem mor-
zsoljare fel az osztalyt, elfogadjak-e Gtleteit, ezaltal biztositva ha-
talmat szamara. Ugyeljen arra, hogy logikusan jatssza szerepét!

Példak: Zarda: a noviciak tanarnéje; Korhaz: egy ij technikaval dolgozé sebész; Kiralysag: egy lazadé; Urhajé: egy pildta, aki

elveszitette az utazas céljaba vetett hitét

7. szerep: Tavollévé

Statusz: k6zEépsod

Hozzaallas: felhatalmazé

Leiras: A tanar az 1., 2., 3. vagy 6. szerepek koziil barmelyiket jatszhatja; mint a csoport tagja, rovid tavolmaradas
utan tér vissza, s igy nem tud semmir6l. Informaciot kell szereznie az osztalytdl arrol, hogy mi tortént tavollétében,
pl.: ,,Hogy dontottetek, amig én tavol voltam?” Megjegyzendd, hogy a tanar nem megy ki a teremb6l, hanem a sze-

repbdl kilépve a hattérbe huzodik. Lehet, hogy hallja (lehet, hogy nem), mit tervez az osztaly.

Elényok: Egy cselekmény-orientalt osztalyban kit{ing al-
kalmat ad az események lelassitasara. Mikozben a tanar
megfelelé kérdésekkel Gsztonzi a tanuldkat, a diadgus a
reflektalas formajava valhat.

Hatranyok: A tanarnak el kell fogadnia az osztalytol kapott in-
formaciot, még akkor is, ha tudja, azok nem pontosak, s még ha
nehezére esik is eltitkolnia tudasat. Mindazonaltal joga van kétel-
kedni: ,,Biztos vagy ebben?” ,,Mindannyian egyetértetek?”

Példak: Zarda: valaki, akit egy masik zardaban képeztek ki; Korhaz: egy oreg, nyugdijas sebész latogatasa; Kirdlysag: keresztes

lovag; Urhajé: a kiildetés ellenére (kihallgatas)

8. szerep: Cselekményen kiviili hatalom

Statusz: magas/kdzEépsd

Hozzaallas: eldsegitod

Leiras: A tanar altalaban egy a csoport alkalmazasaban 4allé ,iigyintéz6”, de a csoporté a kezdeményezés joga. A
tanar tanacsot ad, ha megkérik ra, és tigyel arra, hogy valamennyi csoport ugyanazzal a fokusszal dolgozzon.

Elényok: A tanar a megfigyel szerepét veszi fel, de a
,konnyli” megoldasokat ellenezve iranyithatja is a cselek-
ményt, megbizonyosodhat arrdl, hogy az dsszes kiscsoport
vagy a csoport minden tagja dolgozik-e, részt vesz-e a

Hatranyok: Az osztaly igyekszik 1étrehozni a sgjat dramajatékat,
shanem igényli a tanar segitségét, akkor az nem tarthatja annyira
szem el6tt a tanulasi folyamatot. Nem konnyti bekeriilni a cso-
portba anélkiil, hogy visszatérne az 1. szerephez.

dramatikus tevékenységben.

Példak: Zarda: rendfondk; Korhaz (a sebészeti osztalyon): (adminisztrativ) igazgato; Kiralysag: a kamaras; Urhajo: a koor-
dinator

9. szerep: Mellékszereplé (fringe)

Statusz: magas/k6zépso | Hozzaallas: elésegitd

Leiras: Ebben az esetben a tanarnak nincs specialis szerepe: olyan személy, akinek joga van jelen lenni és kérdé-
seket feltenni. Els0dlegesen arra hasznalhatd, hogy segitse az osztalyt a hattér felépitésében, s néha a munka elle-
nérzésére is, pl. csoportmunka esetén, vagy amikor kivancsi az eseményekre.




Elényok: Mivel a tanar szerepe szerint lathatéan nem ér- | Hatranyok: Zavaré lehet, ha a tanar nem elég gondosan valasztja
dekelt a helyzet f6 problémaiban, lehetdsége van arra, hogy | meg akérdezés médjat, ekkor ugyanis ,,vallatova” valhat. Hanem
kinyilvanitsa személyes gondolatait, érzelmeit. Ez a szerep | figyelmezteti az osztalyt, hogy szerepben 1ép be a jatékba, csok-
(is) megengedi, hogy tamogassa a tanulokat a mélyebb ér- | kentheti elkotelezettségiiket. (A jaték atmehet a ,Mit csinal itt ez
telmezés megtalalasiban, s hogy lassitsa a cselekményt. Az | a kém?” szituacioba...)

osztaly adhat a tanarnak szerepet, de altalaban elfogadjak a
kozbeszolast anélkiil is, hogy megkdtnék, ki az aki szdl..

Példak: Zarda: gyontato, ,.laikus” névér; Korhaz: portas, igyintézé ndvér, takaritond; Kiralysag: vandorénekes, kiildonc; udva
ronc; Urhajé: radids a F6ldon, valamilyen ,,0sszekot6”

A szerepbe lepés
mint keretbe foglalt tevékenység

Szauder Erik

John Carroll kozelmultban elhangzott el6adasa nyoman a dramaban és a dramatanitasban megjelené szo-
ciologikus tartalmakat a kdvetkezOképp 6sszegezhetjiik:

»Szocioldgiai értelemben a drama keretbe foglalt tevékenységként értelmezhetd. Az egész folyamat kulcsa, mint
azzal mindannyian tisztdban vagyunk, a szerepbe helyezkedésl”5

Az alabbiakban a fenti gondolat kifejtésére, a dramatanitasban megjelend keret-fogalom értelmezésére,
valamint a szerepjaték mint kommunikatori tevékenység néhany elemére szeretném felhivni az olvaso fi-
gyelmét.

A keret, kerettavolsag fogalmat legrészletesebben Erving Goffinan® elemezte, illetve 6 mutatott ra arra,
hogy egy személyt nem csupan kiilonb6z6 helyzetekben, de egyetlen adott idépillanatban is tobb keret
mentén értelmezhetiink. Egy csaladja korében 16 nét példaul joggal tekinthetiink haziasszonynak, anya-
nak, feleségnek vagy akar — sziilei oldalardl nézve — gyermeknek is. Ugyancsak Goffmannal, a szinhaz
vilagaban megjelend keretek attekintése soran olvashatjuk az alabbi elemzést is:

...elméletileg lehetségesnek tiinik, hogy minddssze egyetlen szabaly alkalmazasaval regénnyé valtoztassunk egy
szindarabot: mindazt, amit a kz6nség lat vagy hall, nyomtatott sz6 forméajaban, személytelen szerz6i hangon ko-
z6ljiik. (...) Nyilvanvald ugyanakkor, hogy eddig egyetlen regényiré sem korlatozta magat ilyen modszerre, még
ha egy-két novellista meg is probalkozott vele. A prozairas kerete ugyanis olyan alapvetd eldéjogokkal ruhazza fel
a szerz6t, mellyel a szindarabirok nem ¢€lhetnek. Legjobb esetben egyik-masik eldjogrol mondhat le iinnepélyesen
aprozairo.

A szinpadon az a reakcid, mellyel egyik hés a masik cselekedetét értelmezi, az egyik hésnek a masikrol adott
»olvasata” a kozonség elé tarul, és ezt a néz6 nem kevésbé részlegesnek és esenddnek itéli, mint azt, amikor a
szokvanyos, szinpadon kiviili interakcié soran egy valdodi egyén egy masik egyén valdsagos viselkedésérdl alkot
véleményt. A regények és novelldk szerz8i azonban megfellebbezhetetlenek. Azt, amit egy f6hés cselekvésének
jelentésér6l mondanak, tokéletesen ,,helytallonak”, igaznak fogadjuk el. (...)

A szindarabiroknak kotelessége tovabba, hogy torténetiiket valamennyi h8s szavainak és testi cselekvéseinek se-
gitségével adjak eld, melyek, amint a szindarab el8rehalad, pillanatszeriien, percrél percre kovetik egymast. Eb-
ben a vonatkozasban a prozairdknak ismét van két alapvetd eléjoguk. El6szor: ,,néz6pontot” valaszthatnak, el-
mondhatjak a torténetet ugy, mintha a hdsdk csoportjan kiviil allé személy vagy valamelyik figura szemével néz-
nék. Erre a célra néha kiilon jellemet mintaznak. S6t mi tobb: ezt a nézdépontot fejezetenként vagy részenként
megvaltoztathatjak, sét az eseménysor azonos részletén beliil is tobbszor latasmddot valthatnak. (...)

Miasodszor: a szindarabiroktol eltéréen, a prozaironak eljoga, hogy olyan informacioforrasokra tamaszkodjék,
amelyek nem a folyamatban lev észlelhetd jelenet részei. A jelenethez vagd multbeli eseményeket és a jovobeli
fejlemények elérejelzését anélkiil iktathatja be, hogy ezeket feltétleniil a hés kimondott szavainak vagy pillanat-
nyi fizikai cselekvéseinek kellene kifejezniék.7

® John Carroll: Drama as Radical Pedagogy: Agency and Power in the Classroom, eldadésénak lejegyzett sz6vege, elhangzott a
Heathcote Archivum megnyité konferenciajan, 1993.

® Erving Goffman: A hétkoznapi élet szocialpszicholdgiaja, Gondolat, Bp., 1984.

" Goffman, i. m. pp. 734-736.



Mindannak, amir6l Goffman beszél, meghatarozo szerep jut a dramatanitasban. A dramamunkaban részt
vevé személyek (azaz a csoport és az iranyitd személy) azon dolgoznak, hogy az adott szituaciot, az ab-
ban megjelend fiktiv vagy valdsagos figurakat, illetve a megismerési folyamaton keresztiil felmeriil6 ta-
nulési tartalmakat minél jobban koriiljarjak, értelmezzék. A drama létrehozasa soran tehat minden meg-
beszélés, minden tevékenység ezt a végso és folyamatosan is jelen 1évo célt szolgdja.

Hétkoznapi tapasztalatainkbol ugyanakkor jol tudjuk, hogy bar legerésebben a valods, személyesen atélt
tapasztalatok hatnak rank, tanulasi, megismerési szempontbdl mégsem mindig ezek tekinthetok a legmeg-
felelébbeknek. Gondoljunk csak arra, mennyire kevéssé vagyunk képesek objektivnek és higgadtnak ma-
radni egy minket is érinté csaladi konfliktusban, ugyanakkor milyen gyakran tudunk tanacsokat adni ba-
ratainknak sajat problémaik megoldasahoz. Sajat helyzetiinket ugyanis tobbnyire egyetlen nézépontbdl (a
magunkébol) vizsgaljuk, masokat, a rajtunk kivil allo vilag 6sszetevit azonban képesek vagyunk tébb
oldalrdl is megkozeliteni. E megkozelitésmodok nagyon sokfélék lehetnek, s minden egyes nézépont az
adott helyzet mas és mas szemponti atgondolasat teszi lehetévé, illetve sziikségessé.

Dorothy Heathcote nyoman® a dramatanitasban tobbnyire az alabbi nézépontokat, kereteket szoktuk al-
kalmazni:

Résztvevo
Vezetd/elbeszélo
Kozvetitd
Hat6sag/szakember
Kronikas
Sajto/tomegkommunikacio
Szellemi vezeté/pap
Kutato

. Kritikus

10. Miivész

Tekintsiik at a kovetkezOkben az egyes keretek mogott meghuzodod gondolatmenetet, a keretek alkalma-
zasi lehetéségeit egy konkrét példan, az 1848. marcius 15-1 események kiillonb6z6 nézépontbdl torténd
interpretalasanak attekintésén keresztiil!

CoNooh~wWDE

1. A résztvevd mint keret, ahogy azt mar fentebb is jeleztiik, az adott eseményhez legkozelebb allo, ab-
ban tevékenyen részt vallalo személy nézépontja. O maga tehat csupan részben lehet értelmezdje az
eseményeknek, hiszen nincs modja a kell6 tavolsagtartasra. NézOpontjat az ,,itt vagyok, benne a tor-
ténésekben” szemlélet jellemzi. A forradalmi eseményekrdl szolva ez a keret vonatkozik természete-
sen magukra a forradalmarokra, de a veliik szemben allo, példaul a Tancsics bortoncellaja el6tt Ort
all6 cséaszari katonakra, s6t magara a fogolyra is.

2. A vezetd/elbeszéld mar bizonyos fokig tavolsagot tud tartani az eseményektél, illetve nézépontja ko-
vetkeztében modja van arra is, hogy masok szamara bemutassa az abban torténteket, fliggetleniil at-
tol, hogy érti-e azokat, vagy sem. Ez a keret az ,,elmondhatom nektek, hogy mi tortént, mert ott vol-
tam” magatartismodra teremt lehet3séget a szerep betoltéjének. Igy példaul a Pilvax kavéhazban fel-
szolgalo pincérek, akik talan nem is értik, hogy az oda betérd, javarészt fiatalokbol allé asztaltarsasag
hangos beszélgetése mit is jelent, az ott térténtekrdl be tudnak szamolni a személyzet konyhaban dol-
goz6 tagjainak.

3. A kozvetité az els6 értelmezd jellegli keret a sorban. Nézdpontjat a kdvetkezOképp Onthetjiik sza-
vakba: ,,0jra kell jatszanom, fel kell idéznem a torténteket, hogy azt masok is megérthessék”. Lathatd
tehat, hogy ennek a keretnek a betdltdje mar valamilyen tavolabbra mutaté cél érdekében transzfor-
malni fogja az eseményeket, nem csupan tiikrozni kivanja azokat. Az 1850-es években, a Bach-
korszak idején, szembeszallva a megtorlasok okozta félelemmel, szamtalan csalddfd, idésebb testvér
mesélhetett a felndvekvo gyermekeknek a forradalom eseményeirdl, csatdirdl. Kossuth a szamiizetés-
ben ugyancsak beszélhetett az 6t koriilvevé embereknek a magyarorszagi torténésekr6l. Ezeknek az
elbeszéléseknek minden esetben valamilyen értelmez0, tanitd funkcidja volt, s ez a szandék mit sem
valtozik att6l, hogy a fenti két helyzetben megjelend elbeszél6 (azaz a kozkatonaként, illetve a fopa-

8 Dorothy Heathcote eldadasanak lejegyzett szovege, In: The Fight for Drama — The Fight for Education, NATD Conference,
1990, p. 53.



10.

rancsnok miniszterként cselekvl személy) eltérd ralatissal, informacios hattérrel kozelit az esemé-

nyekhez.

A hatosag/szakember mint keret betoltéjének legfontosabb, az eseményekhez valo viszonyéat alapve-
tden meghatdroz6 tudattartalma, hogy ,,szakszerlien, az esemény objektiv elemeit feltarva kell meg-
nyilatkoznom”. Ilyen lehet a Nemzeti Mzeum kornyékén jarérszolgalatot teljesité rendér nézépont-
ja, aki az Osszegytlt tomeggel mint potencialis veszélyforrassal szembesiil, de ugyanez az elvaras a
bécsi Burgban V. Ferdinandnak jelentést tevé miniszterekkel szembenis.

A krénikas mint keret afenti listanak talan az egyik legnehezebben megvalosithatd, szereppé formal-
hato eleme. Nehézségét paradox mdédon nem Osszetettsége, hanem egyszerisége adja. Ez a keret
ugyanis a kovetkezd attitliddel ruhazza fel betoltéjét: ,.fel kell jegyeznem az eseményeket a maguk
valdsagaban, hogy késébbi korok olvashassak az igazsagot”. Jol lathato tehat, hogy ez a keret felté-
telezi ugyan az eseményekkel vald azonosulast, igen kevés teret enged azonban a személyes allas-
foglalas szdmara. Az 1848-as eseményekkel kapcsolatban ilyen lehet példaul azon személyek nézé-
pontja, akik a hadi helyzetrdl vagy a politikai viszonyokrol (hangsulyozottan nem propagandisztikus
céllal) jelentéseket készitettek.

A sajto/témegkommunikacio nyilvanvaldan mas szempontbol kozelit a torténések felé. Attol fiiggden,
hogy melyik vagy milyen csoport, politikai tomériilés érdekeit kivanja szolgalni, teljesen mas hang-
nemben tudosithat egy adott eseményrdl. Egyértelmii, hogy a pakozdi csatarol vagy az aradi kivégzé-
sekrél mas hangon szdlnak a forradalmi ropiratok, mint a csaszari dekrétumok vagy napiparancsok.
Céljukat, magatartasmodjukat minden esetben igy 0sszegezhetjiik: ,,akar jelen voltam az eseménynél,
akar nem, célom ¢és feladatom, hogy annak elemzését, értelmezését adjam, s ez feleljen meg megbi-
z6m érdekeinek”.

A szellemi vezetd/pap kerettavolsagara jellemz0, hogy az eseményeket valamely ideoldgia, vilagnézet
oldalarél interpretalja. Gondolkodasmodjat talan ugy foglalhatnank 6ssze, hogy ,,érdekeimnek, vilag-
nézetemnek megfelelGen kell értelmeznem és kozvetitenem az eseményeket annak érdekében, hogy
azt a hallgatosag is az én nézépontombol lassa”. Példankhoz fordulva elmondhatjuk, hogy a Pesten
torténtekr6l bizonyosan masként prédikalt a megjelent hiveknek a csaszartol fiiggd, a birodalommal
érdekazonossagot vallalo magasrangti egyhazi vezetd, illetve a magyarsag érdekeiért felelosséget érzo
makoi lelkész.

A kutato tobbnyire olyan személy, aki az eseményeket kiilsé nézépontbol, esetleg utdlagosan értelme-
zi, magatartasmodjat pedig a ,,megvizsgalom az eseményeket, hogy a jelenben és a jovoben ezzel ta-
lalkozok okulhassanak bel8le” szemlélet jellemzi. Ezt teszik ma mindazon torténészek, hadtorténé-
szek, irodalmarok és mas szakemberek, akik az 1848-as eseményekrél fennmaradt dokumentumokat
elemezve probalnak meg allitasokat megfogalmazni példaul Kossuth és Széchenyi vitajat illet6en.

A kritikus magaval az eseménnyel foglalkozik. A keret szabadsagot ad betoltéjének arra, hogy a tor-
ténteket (egykort vagy kései szemlél6ként) biralatnak vesse ala. A biralat esetenként sulyos kozponti
kérdéseket érinthet, de lehet6ség adodik a latszolag jelentéktelen problémak elemzésére is. Ezt a ke-
rettavolsagot alkalmazva példankban méd nyilik arra, hogy az elsé felelés magyar kormany Horva-
torszagra vonatkoz6 politikajat és annak kovetkezményeit értékeljiik, de arra is, hogy a Nemzeti Mu-
zeum parkOreinek szerepében azzal a problémaval szembesiiljiink, hogy az Osszegyllt tdmeg vajon
letapossa-e féltve gondozott viragainkat.

A miivész minden esetben transzformalja, siiritett formaban értelmezi a valosag adott szeletét annak
érdekében, hogy az adott egyedi helyzetben megjelend altalanos torvényszeriiségekre ramutathasson.
Az 1848-as forradalom kapcsan szinte azonnal asszocialhatunk Pet6fi, Arany és masok irodalmi
munkassagara, a népmiivészet egyes alkotasaira, de akar a Nyugat nemzedékének emlékverseire is.
Ugyanigy mi magunk is létrehozhatunk a fentiekre rezonalo képi, szovegszerli, esetleg cselekvéses
moédon megjelend miivet, mely ilyen mdédon kifejezheti kapesolatunkat a feldolgozott téma egyes vo-
natkozasaival.

A dramatanitas soran a fenti listat alkalmazva elkeriilhetjiik, hogy a csoport tagjai csupan egyetlen, szte-
reotip tartalmakkal terhelt oldalrol legyenek képesek vizsgalni az eseményeket, illetve a tobbszemponta
vizsgalodas soran feltarhatjuk az altaluk kezdetben nem érzékelt belsé ellentmondasokat vagy konfliktu-
sokat is. A drdmamunkaban részt vevd csoport és tanar tehat egyidejlileg alkalmazza a Goffman altal



emlitett regényiroi (azaz az eseményeket kiviilrél, nem egy esetben feliilr6l szemléld, a figurak életének
torténeti vonatkozasaival, jellemével tisztaban 1évé személy nézépontjabol megvalosithatd) és az evvel
szembeiallithatd dramairoi (az egyes szereplokkel azonosulo) attitlidot. A dramatanitas, illetve az abban
val6 részvétel éppen azért nem azonosithato a szinhazi tipustt munkaval, ezen beliil is elsésorban a pusz-
tan megjelenitd szinjatékos tevékenységgel, mert a drama létrehozasa soran (a) a csoporttagok nem csu-
pan szini tevékenységet végeznek, illetve (b) gondolkodasukat els6sorban nem a ,,mi torténik a kovetke-
z6kben” epikus iranyultsaga, hanem a ,,mi kovetkezik az adott szituaciobol” dramatikus épitkezésmodja
jellemzi. Még a kifejezetten megjelenitd szakaszokat sem irhatjuk le Kizardlagosan szinjatékos oldalrol,
hiszen a résztvevék nem egy esetben élhetnek olyan konvencidkkal (pl. az Gjrajatszas vagy a szerepcsere
eszkozével), melyek az események t6bbszemponti, tobb néz6pontbdl térténd vizsgalatat teszik lehetévé
¢s/vagy sziikségessé.

A szemléletmdd, a nézdpont valtozasaival parhuzamosan megvaltozik a résztvevok nyelvhasznalata is.
John Carroll elemzése szerint’ ,,[a dramamunka] minden mas osztalytermi tevékenységformatol eltér,
amennyiben a csoportra vonatkozo hatalmi és személykozi viszonyok intertextudlis természete a drama
résztvevoi altal, reflexiv modon jon 1étre. (...) a dramaban az intertextualis értékelések kifejezetten expli-
Citté és az osztallyal megvitathatova valnak.” Carroll a drimat nem csupan a tanulas hagyomanyostol el-
tér6é rendszereként értelmezi, de kifejti arra vonatkozd nézetét is, hogy a dramamunka az oktatasi fo-
lyamatban részt vevé mindkét féltdl kommunikacios strukturdja megvaltoztatdsat, magasabb szinti
kontextualis kezelését igényli. Erre utalnak az alabbi sorok is: ,,A drama kreativ természetébdl fakadéan
mas tipust kommunikaciot igényel az osztalyteremben pedagogustol és tanuloktol egyarant. (...) a drama
mint keret id6legesen megvaltoztathatja az adott kontextusban lehetséges kommunikacioés formakat, és a
tanul ok szamdra 1j nyelvhasznalati lehetéségek egész sorat teszi hozzaférhet6vé.”*

A drama tehat mint miivészi-kreativ kifejezésforma jelenik meg az oktatasi folyamatban, és mint ilyen,
kommunikacios funkcioval bir. Nem létezik ugyanis olyan miivészi céli tevékenység, mely nem kommu-
nikalni, kozvetiteni és reflexiot kivaltani jon 1étre. Az oktatasban alkalmazott drama esetében ez a funk-
cio két egymasra épiilo, de egymastodl fiiggetleniil is megnyilvanuld rétegben jelentkezik: (a) atanar és a
tanul ok kozti viszonyban, illetve (b) atanulok egymas kozti kapcsolatdban.™

Ha elfogadjuk gondolatmenetiink kiindulopontjanak azt a megallapitast, hogy a drama mint tevékenység
miivészi iranyultsagu, illetve hogy a miivészet minden esetben kommunikativ céla, akkor ebbol egyértel-
miien kdvetkezik, hogy a drama egyik alapfunkcioja a kommunikacio.

Kommunikacion leggyakrabban nyelvi kommunikaciot értiink, holott tudataban kell lenniink annak, hogy
a nyelv csupan a jelrendszerek egyike, igaz, az emberi kommunikacios formak koziil a legsgjatosabb.
Teljesebb, a kommunikacié valodi 6sszetettségét hangstilyozo leiras az, amelyet Birdwhistell ad:*?

A kommunikaciot egy sokcsatornas rendszerként értelmezem, mely az é16 rendszerek befolyasolhato, sokféle ér-
zékszervet érinté aktivitasaban jelenik meg, és szabalyozza is ezeket. Ilyen vonatkozéasi rendszerben a beszélt
nyelv és a testnyelv infrakommunikacids rendszerek, melyek kdlcsonds fliggdségben egyesiilnek egymaéssal és
mas hasonl6 kédrendszerekkel, s més csatornakat is felhasznalnak, hogy kommunikacioképessé valjanak.

Birdwhistell a tovabbiakban kifejti, hogy értelmezése szerint a jelek mindegyikére érvényes, hogy azok
csupan kontextualis jelentéssel birnak, tehat sem a verbalis, sem a kinetikus jelek nem rendelkeznek ,,a
priori” tartalommal. E meggondolas a dramatanar szempontjabol is donté fontossagu, hisz ebben az eset-
ben egyetlen gesztusrol, verbalis vagy vokalis megnyilvanulasrol, térformardl vagy szituaciordl sem allit-
hatjuk, hogy az mar 6nmagaban is jelentést teremtd, szimbolikus er6vel bir. Nem gondolhatjuk tehat,
hogy az a formai megoldas, mely az egyik csoport esetében egy izben felhivd erével rendelkezett, az
minden valtoztatas, adaptacié nélkiil mashol és maskor is bevethetd. Nem mondhatjuk példaul, hogy egy
elsotétitett teremben felhangzé bagolyhuhogas minden esetben félelmet keltd, a kiszolgaltatottsagot és
veszélyt szimbolizald effektus lenne. Ugyanigy nem allithatjuk, hogy egy kézépkori lovagokrodl jatszott
draméaban az archaikus nyelven eléadott koszontébeszéd a leghatékonyabb kontextusalkoto elem.

A dramatanarnak tehat olyan keretet, illetve a kereten belill olyan szituacidt és szereppoziciot kell az
adott téma feldolgozasa soran valasztania a maga €s a résztvevok szamara, melyen keresztiil mind a té-

% John Carroll, i.m.

10 carrall, i.m.

" Jtt most nem kivénok szélni azokrél a tevékenységformakrol, melyeknek célja, hogy a létrehozott tartalmakat — szinhazszert
modon — valamely kiilsé k6zonség felé kozvetitsiik. (Sz. E.)

12 Birdwhistell, R. L.: Body Behavior and Communication, In: International Encyclopedia of the Social Sciences, The Free Press,
New York, 1964., p. 2.
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maban rejlé lehetséges tarsadalmi vonatkozast tanulasi tartalmak, mind pedig a nem kevésbé atfogo jel-
legili, az adott kontextus keretein tdl is érvényesnek mondhaté kommunikacios formak vizsgalatara lehe-
téség nyilik.

Amennyiben a pedagdgus nem képes ezen célokat szem elbtt tartva tervezni dramaorait, akkor tanuloit
egyszerre fosztja meg a fiktiv helyzetben lehetséges, sajat élménybdl taplalkozd kozvetlen ta-
pasztalatszerzés, valamint a kreativ onkifejezés és formakeresés mint kreativ munkaforma lehetéségeit6l.

&{

VIZSGARA FELKESZITO DRAMA-TANFOLYAM

Az 5-10 éves dramapedagogiai gyakorlattal rendelkezoknek
a dramajaték-vezetdi elméleti vizsgara felkészitd tanfolyamot indit
aKerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont,
Kaposi Laszlo vezetésével
1994, szeptemberében.
A 30 oktatasi 6rabol all6 kurzus részvételi dija: 4000 Ft
A jelentkezéseket a beérkezés sorrendjében fogadjuk el.

Harom szovoszék var ram...

Dorothy Heathcote
(aBBC altal készitett film szovegének részlete Dedk Eva forditasaban)

D.H.: Sokaig filmsztar szerettem volna lenni, hosszl ideig tartott, amig rajottem, hogy a kiilsém ehhez nem a leg-
jobb.

Nem is dlmodtam, hogy valaha dramaval lesz dolgom. Egy szovégyarban dolgoztam. Szerettem ott dolgozni, és
visszamennék, ha ugy hozna az élet.

Férfihang: Tizenkilenc éves koraban Dorothy Heathcote egy yorkshire-i szovégyarban dolgozott. Huszonnégy éves
koraban mar dramapedagogiat adott el6 Newcastle-ban, ami mind Dorothy, mind az 6t alkalmazé egyetem szamara
kalandos, sosem probalt vallalkozast jelentett.

D.H.: Bementem az iskolaba, hogy megtartsam az elsé 6ramat. Mivel az igazgato elfelejtette, hogy jovok, hirtelen
fogta magat, odahivta az osztalytermek el6tt acsorgd és haszontalankod¢é fiukat, és azt mondta: ,,Ez a holgy azért
jott, hogy dramat tanitson nektek.” A fitk persze kiilonb6z6é korGiak voltak. Emlékszem, az futott 4t az agyamon,
hogy mindenképpen meg kell ragadnom a figyelmiiket. Azt mondtam: ,,Ha egy hajo kapitanya lennél, milyen tulaj-
donsagok alapjan valogatnad ki az embereidet?” Az elsé fia erre azt felelte, hogy azt valasztana, aki a leggyorsabban
tud futni. Valojaban egész életemben ilyen kérdéseket teszek fol.

Férfi: Gyeriink, befelé.

Férfihang: Ez az Axwell Park School bentlakasos iskola, ma tugynevezett k6z6sségi otthon (vagyis javité-neveld
intézet). Ez Dorothy elsé talalkozasa ezekkel a gyerekekkel, senki nem tudja elére, hogy mi fog torténni.

Igazgato: Ez Mrs. Heathcote, aki egy a jatékot fog veletek eljatszani. Ez itt egy vegyes csoport, Mrs Heathcote; eze-
ket a fiukat érdekelte a jaték, szeretnék kiprobalni. Erezzék jo1 magukat!

D.H.: Nagyon koszondm. (4 fitikhoz) Nos, mar tudjatok a nevem. Telepedjetek le. E18szor is szeretném bemutatni
nektek ezeket a tanarokat. Latjatok, nyolc tanar il koriilottetek, akik dramaval foglalkoznak, és most eljottek
megnézni, hogy mi itt ma mire jutunk. Szeretnétek most tudni a neviiket, vagy inkabb utdna mutatkozzunk be?...
Talan inkabb a végén....

Nos, mennyi idénk van? Hanykor van ebéd?

Fiuk: Délben.
D.H.: Délben. Tehat mostantol délig kell eljatszanunk ajatékot. Mit szeretnétek csinalni?

Fii: Mi mondjunk otleteket?
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D.H.: Igen, halljunk néhany javaslatot.
Fiuk: Hadifogolytabor... Kékorszak.

D.H.: Mikor el6sz6r megyek be egy csoporthoz, még nincs hatarozott elképzelésem arrél, hogy mi fog torténni. Ugy
gondolom, hogy az ¢ otleteiket kell felhasznalnom; azt szeretném latni, ahogy az 6 elgondolasaik valnak cselekvéssé.
Ugy megyek bele a jatékba, hogy mindenre kész vagyok és semmihez sem ragaszkodom.

D.H.: Akkor mit csinaljunk? Melyik tetszik jobban?... A hadifogolytabor. Akkor probaljuk meg azt. Ahhoz, hogy
hadifoglyok lehessetek, el kell, hogy fogjalak benneteket — mert azok akartok lenni, ugye? Ehhez bele kell
egyeznetek abba, hogy okosabb vagyok nalatok, hiszen ti tizennégyen vagytok, én pedig csak egyediil. Tehat, ha
hadifogolytaborba akartok keriilni, hagynotok kell, hogy odavigyelek benneteket. Jo lesz igy?

Vegyétek fol a puskatokat. Mindenki keressen olyan helyet, ahova leteszi a puskajat, és ahonnan barmikor kony-
nyen fel tudja kapni. Most probaljatok ki, hogyan teszitek le és veszitek f6l a puskatokat. Ne feledjétek, hogy
egyediil ez a puska van koztetek és a németek fegyverei kozott.

Egy fiii: Es a kézigranatok?

D.H.: Nincsenek kézigranatjaink, csak puskaink. Egyetértetek ezzel?

Fidk: Igen.

D.H.: Es azzal egyetértetek, hogy senki nem kezd bohéckodni a fegyverével?
Fiuk: lgen.

D.H.: A csapatnak egyforma puskaja van, a tipusa mondjuk 202-es.

D.H.: Az atitka ajatéknak, hogy valami olyat kell csinalni, ami megragadja a veliink jatszo emberek figyelmét, 6sz-
szefogja 6ket mint csoportot, ¢s nyomban meghatarozott koriilmények kozé helyezi 6ket. En rogton az elején meg-
probalok olyan szerepet folvenni, amelyik azonnal érzékelteti a helyzet [ényegét.

D.H.: Hany angol van odabent?

Fiuk: Tizen vagyunk.

Masik fiu: Senki nincsitt.

D.H.: Nagyon j6l tudom, hanyan vannak bent. Alljon fél a tiszt!

Fiuk: Ne 4llj f61! Maradj lent!

D.H.: Allj! A hazban rajtad kiviil tizenhdrom ember van. M egszamoltuk.

Parancsnok: Nem fogunk kijoénni.
D.H.: Ki fogod dket kiildeni ezen az ablakon keresztiil.

Par.: Nem.

D.H.: Tizenharom puska és a tied. Tizennégy angol puska. Gyeriink! Koriil vagytok zarva, ssmmi remény a mene-
kiilésre. Ha nem adjatok meg magatokat, mindenkit leloviink.

Fiik: Gondoljatok a gyerekeitekre. (Leteszik a fegyvert)

D.H.: Tizenharom puska és a tiéd. K6szonom.

Egy fia: Tegyétek a kezeteket a tarkotokra.

D.H.: (a parancsnokhoz) A te felelésséged, hogy a keziiket a tarkdjukon tartsak.
Egy fia: (D. H.-hoz) Egy kérdés.

D.H.: Tessék.

Fiu: Mi most gyerekek vagyunk?

D.H.: Nem.

Fiu: Aha
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D.H.: Egyenl6ek vagyunk. A foglyaim vagytok. Maradjatok bent. (Par.-hoz) Parancsold meg nekik, hogy maradja-
nak bent. (Moraj) Pofabe! (Par.-hoz) Mondd meg az embereidnek, hogy fogjak be a pofajukat, és figyeljenek.

Par.: Csend legyen!

Egy fia: Nincs mas valasztasunk.

D.H.: Ez parancs. Ha nem engedelmeskedtek, a hazat felrobbantjuk.
Par.: En adom ki a parancsokat.

D.H.: En parancsolok. Nem fogok rolad megfeledkezni.

D.H.: En nem ,,vizezem f61” a dramat. Ugyanazokat a helyzeteket hasznalom, mint a dramairdk: az élet fesziilt hely-
zeteit. Ha a tanar igazi fesziiltséget teremt, a tobbi magatol jon.

Riporter: Mit ért az alatt, hogy ,,felvizezni”? A tobbi tanar azt teszi?

D.H.: Sziklak, fak, tiindérek... Ennek semmi kdze a valédi draméhoz. A drama lényege: igazi ember bajban.

A németek ,téglat” (beépitett kémet) vilasztanak
D.H.: Nos, hogyan fogjuk akkor bevetni?
sr: gy fogom odavinni, mint 4j rabot, akit nemrég fogtunk el.

D.H.: J6. (A kémhez) Tudsz ugy viselkedni, mint egy 0j rab? (4z 6rhéz) Durvanak kell lenned vele. (4 kémhez) Ne-
ked pedig el kell viselned a durvasagot. Tudni akarjak majd, miért nem veliik egyidében fogtak el az Gij rabot. Ezt
biztosan meg fogjak kérdezni. Fogalmam sincs, mit fognhak még kérdezni, de nem ostobak. Mindent meg fognak
probalni, hogy minél tobbet megtudjanak az uj emberrdl. (4 kémhez) Anglian beliil honnan vald vagy?

Kém: Londonbol.

Egy fiu: Oxfordbol.

D.H.: London biztonsagosnak latszik, nem gondoljatok? (4 kémhez) Londonon beliil honnan?
Kém: Coventry-bél.

D.H.: Coventry.

Egy fia: Jo hely.

D.H.: J6 hely. Az apad ¢l még?

Kém: Nem.

D.H.: Hogyan halt meg az apad?

Kém: Lel6tték Berlinben.

D.H.: Katona volt az els6 vilaghaboriban?
Kém: Igen.

D.H.: Mit sz6ltok? Rendben lesz, nem?
Fiuk: Igen.

D.H.: (a kémhez) Szbdval, ez a hattered. (4 fiukhoz) Dolgozzatok ki részletesen a hatterét, nekem nincs idém itt acso-
rogni és ezzel foglalkozni. Ki kell talalni az egész csaladjanak a torténetét. Gondoljatok arra, hogy azok ott min-
denféle kérdést fel fognak tenni. sk ismerik Angliat. Neked is ismerned kell.

Riporter: Miért nem mondta meg a fianak, hogy Coventry nem Londonban van?

D.H.: Mert most egyaltalin nem volt fontos, hogy hol van Coventry. A fit igy érezte helyesnek, és itt nem tények,
hanem emocidk szintjén szintjén folyt a munka. Azt mondtam neki, hogy angolokat kell meggy6znie, és 6 azt felelte:
»J0”. Ez a beleélésnek az a szintje, amin dolgozunk. Ha azt mondan4, hogy a Holdrol jott, és igazan igy is hinné, azt
sem bannam. Egyébként azt véletleniil tudom, hogy Coventry nem Londonban van, de én is mondhatok hasonlé bu-
tasagokat mas esetben. Persze, ha a tobbi fit nekiesett volna, meg kellett volna védenem. De senki nem esett neki,
mindenki helyénvalonak érezte Coventryt, mert 6k is teljesen benne voltak a jatékban. Ez nagyon kényes dolog. Né-
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ha talan meg kellene kérdeznem: ,,.Biztos vagy ebben?” A tanitas egyik legfontosabb eleme azt tudni, hogy minek
van jelentdsége, minek nincs.

A ,téglat” leleplezik

Egy fia: (4 bortondr elejti a kulcsot, a foglyok elrejtik azt. A kulcscsomot elrejtéhéz) Nem, ne odal
sr 1: Nyitva maradt az ajt6. Vedd el6 a kulcsod! Hol van?

sr 2: Elejtettem.

sr 1: Kutassatok at a foglyokat. (Nem taldljak meg a kulcsot.)
A foglyok a szokésrdl beszélnek

— Melyik kulcs nyitja a zarat?

— Azt hiszem, az aranyszin{.

— Két ember szokjon el.

— Ha kett6 elmegy, a tobbiek meghalnak.

Par.: Nem fogtok meghalni.

Egy fiu: (az uj fogolyhoz) 1de figyelj, ha ebbdl az 6rok valamit megtudnak, azt nem viszed el szarazon.
sr 1: (Visszajott. A kémhez) Hans, hol vannak a kulcsok? Hol vannak a kulcsok?

Kém: (Megmutatja) Nala vannak, uram.

sr 1: Add ide!

Par.: (4 kémhez) Disznd! Aljas diszné vagy!

Egy fit: Ne nézzetek ra, arra sem érdemes. Takarodj! M ozdulj mar!
A fiuk utolag megbeszélik a jatékot:

— Herman volt a legjobb szereplé, mert mikor a tégla elarulta, hogy hol a kulcs, elkezdett sirni.

— A kém is. En majdnem elnevettem magam, olyan vicces volt, mikor a parancsnok disznonak nevezte. De miért
sirt? Hiszen német kém volt!

Par.: De nekiink azt mondta, hogy angol. A szavat is adta.

Kém: En nem akartam sirni.

D.H.: Talan kalandmesének tiinik a jaték, mintha mindenki csak tettette volna, hogy fogoly. Ha a fitkat kérdezné,
bizonyara azt mondanak, hogy nagy kalandot éltek at. Kellene hozza egy kis id6, hogy 6szinték kezdjenek lenni ma-
gukhoz, és belassak: valojaban 6k maguk voltak azok, akik itt beszéltek és cselekedtek.

Interju Dorothy Heathcote-tal

David Davis
(Szauder Erik forditasa)

David Davis™: Munkaddal vilagszerte szamtalan tanar Betty Jane Wagner kényvén, a ,Drama as a Learning
Medium”-on14, illetve a ,,Three Looms Waiting”ls cimii filmen keresztiil ismerkedett meg. Annyira jol elkészitett,
Linspirativ” film ez, hogy kivalo eszkoz lehet a tanitasi drama ,,eladasakor”, bar talan nem ez a legjobb kifejezés.
Tanitasi megkozelitésmodod ugyanakkor szerintem radikalis valtozason ment keresztiil az elmult tiz-egynéhany év
alatt, legalabbis ezt érezheti az a nézd, aki 6sszehasonlitja a ,,Three Looms Waiting”-beli és példaul az NATD-fel-

vételen lathato, a ,,vizvalaszto” témara készitett oradat. Ennek az interjunak az a célja, hogy cligazitsa az olvasokat a

B Az interji a Dance and Drama-ban jelent meg (1985, Vol 4. No 3.).

* Hutchinson Education, 1979 (4 szerk.)

15 A BBC altal készitett 50 perces film elsd részének szovege Harom szovdszék var cimmel lapunkban is olvashato. (4 szerk.)
'® National Association for the Teaching of Drama: a brit dramatanarok egyik nemzeti szovetsége. (4 ford.)
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modszeredben bekovetkezett valtozasok terén (mar amennyiben egyetértesz azzal, hogy vannak ilyen valtozasok).
Az én szerepem az lesz, hogy naiv kérdéseket feltéve megprobaljam a munkadban bekovetkezett valtozasokat, hang-
suly-eltolodasokat kiemelni. Arra gondoltam, hogy egy kezdé tanar nézépontjabol fogok kérdezni, aki fellelkesiilve a
»Three Looms Waiting”-ben latottakon éppen most nézte meg az NATD anyagot, és nagyot csalodott, mert ,,gyo-
morszaj-szinten megjelend” dramat®’ vart, és cseppet sincs meggy6z6dve arrdl, hogy amit latott, drama-e egyaltalan.
Talan éppen azzal a kérdéssel kezdeném, amit 6 tenne fel neked az egyik foglalkozas lattan.

Dorothy Heathcote: Igen, ez j6 6tlet.
D.D.: Valodsziniileg azt mondana: ,,Dorothy, ez egyaltalan nem tiint dramanak.”

D.H.: Nos, azt hiszem, el6szor is tisztaznunk kell, hogy a ,,Three Looms Waiting” egy dtvenperces anyag, amit 82
oranyi felvételb6l vagtak 6ssze. Ha minden anyagot végignéznél, akkor latnad azt a folyamatot, amit a ,,vizvalasztds”
jatékban lathattal, ugyanazt kapnad -, de a vagott anyag ebbdl keveset ad vissza.

D.D.: Nem elégedne meg ezzel, és azt mondana: ,,A gyerekek alig mozdultak el a helyiikrél, csak alldogaltak, és né-
ha firkaltak valamit a papirjukra.”

D.H.: Igen, igen, azt hiszem, azt kellene mondanom erre: ,,Nézziik meg a filmet egyiitt, és alljunk meg minden olyan
pillanatnal, ahol a fejiikben a jelenidejiiség felé mozdult valami. Ha a sokkal inkabb dramara hasonlitd irdnyba kez-
denek el haladni, az csak azért torténhet meg, mert a tudatukban az ,,ott valami érdekes torténik” gondolattol eljutnak
az ,ez itt rank is vonatkozik” érzetéig, addig, hogy ,,vannak kozdsen kialakitott képeink, van egy k6zos hattértuda-
sunk, és egyre inkabb tarthatatlannak érezziik a jelenlegi allapotunkat.” Ha egyiitt megnézziik a filmet, meg tudom
mutatni neked vagy neki az 6sszes 1épést az ,,ott, 6k tipusi gondolkodastél a ,,részese vagyok ennek” gondolatig,
megmutathatnék minden egyes olyan szot, ami a ,,mi magunk”-rél szol, minden kézdsen 1étrehozott szellemi tartal-
mat.

D.D.: Ekkor azt mondand, hogy ,,a gyerekek egyaltalan nem tiintek olyannak, mint akik ’gyomorszaj-szinten’ hato
élményben részesiiltek volna. Igazabol semmilyen erételjes élményben nem volt résziik.” Pedig azo6ta, hogy megQ-
nézte a filmet, mindig ennek kialakitasan dolgozott.

D.H.: Igen, persze, sajnalom, hogy igy kell éreznie. Anélkiil, hogy tudatositottam volna magamban, mindig is tud-
tam, hogy ha foglalkoznunk kell egy helyzettel, akkor ek6zben nem tudjuk elemezni azt. Amikor 19 éves voltam, a
tanuldknak feltett elsé kérdésem reflexiv jellegil volt, és bizonyos szempontbdl azota is ugyanilyen kérdéseket igyek-
szem feltenni. gy tehat mindig reflexiv kérdéseket alkalmazok, de ma mar képes vagyok a szellemi folyamatok elé-
idézésére is. Ez tehat az a pillanat, amikor a ,,cselekvésen belilli elmozdulds” megtdrténik, és erdsen telitett a ,,forras-
ként hasznalt érzelem” tartalmaival. Hiszek abban, amit Douglas Barnes mond — ha azt akarjuk, hogy a gyerekek a
megértésben eljussanak valahova, akkor el is kell inditanunk 6ket — és nem hiszem, hogy a cselekvés tud olyan indi-
tast biztositani, ami az altalam kivant megérkezést eredményezi.

Nem tudom, ki mondta, és nem tudom olyan szépen megfogalmazni, mint az eredeti: ,,Egy nagy tett esetében” ...varj,
hadd helyesbitsek: ,,Egy izgatd élmény megjelenésekor az érzékelés veszi at a képzelet helyét.”

D.D.: Azt hiszem, valahogy gy sz6l ez az idézet, hogy ,,egy kiilonleges esemény megjelenésekor a percepcio 1ép a
képzelet helyébe.”

D.H.: igy igaz, és én percepciot akarok teremteni.

D.D.: Amikor néhany évvel ezeldtt hallottam t6led ezt az idézetet, raébredtem, hogy szerinted a kiilonleges atélés-
élmény megjelenésekor a reflexiv mod azért nem lehet jelen, mert az adott pillanatban sokkal jelentdsebbé valik az
aktualitas, a kozvetlen érzékelés. Ha az utcan latsz egy balesetet, akkor az élmény beléd hatol, a reflexi6é pedig csak
késébb jelenik meg.

D.H.: En nem gondolom, hogy ez a pillanat percepciot teremtene: ez élményt ad. Ha a percepciot a szituacio kezelé-
seként értelmezziik, akkor én nem errél beszélek. En nem a cselekvés aktusanak, sokkal inkabb a felismerés pillana-
tanak tekintem ezt. Létezésként latom, azaz: ugy foglalkozom vele, amint a dolog torténik, és latom, mivel akarok
foglalkozni. Azt hiszem, hogy ha itt valamilyen jelentéstartalom Iétrejon, akkor az érzékelés azonnal meginditja a
képzeletet.

Hadd vegyek egy nagyon nyers szituacioét példanak. Amikor kiraboltak minket, én nem voltam otthon, igy nem tu-
dom, kik jartak nalunk, és soha nem is érdekelt. Csak azon gondolkodtam, hol 4lltak, hogyan néztek koriil, mit csi-
naltak. Elég nagy képzeléerédm van, és rettentéen megrémiiltem, mert raébredtem, hogy Marianne lanyom megzavar-
hatta 6ket. ,,Hala Istennek, kirohantak a hatso ajton, amikor & belépett a szobaba.” A képzeletemben megjelend ké-
pek miatt rémiiltem meg, mert elgondoltam, mi térténhetett volna a lanyommal. Korabban ért véget a tanitas, tudod,
és korabban jott haza a szokasosnal.

Latod: a percepcid pillanataban 1épett be. Pontosan elmondta aztan, hogy mit csinéalt. Neki soha nem volt olyan gaz-
dag a képzelete, mint nekem. Tagadja, hogy barmi kiilonlegeset tett volna. Belépett, és ahogy elhaladt az ebédlbasz-
tal mellett, azt mondta magaban: ,,A Mami rendetlenséget hagyott az asztalon.” Ezutan meglatta a felfeszitett fioko-
kat, és arra gondolt: ,,Kiraboltak minket.” Visszaballagott a telefonhoz, kihivta a rend8rséget. A rend6rné azt mondta

7 Eredetiben "gut-level drama’; D. H. altal gyakran alkalmazott, a valodi fesziiltséget jelzo kifejezés. (4 ford.)
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neki, hogy azonnal menjen ki a hazbol. Nagyon bantd, ellentmondast nem tiir6 stilusban csak annyit mondott
M arianne-nak, hogy ne vitatkozzon, azonnal menjen ki a hazb6l. Azt hiszem, a képzeletemet az mozgatta meg, és
azért rémiilltem meg annyira, mert én magam nem voltam ott. Marianne nézépontja azonban a szamara elviselhetet-
lennek tiind helyzet percepcidja volt. Egyaltalin nem félt. Eppen ez a kiilonbség a két nézépont ko zott.

D.D.: Azt hiszem, értem. Azt hiszem, az elobbi idézet jelentésége a dramaban szamodra abban all, hogy amennyiben
»gyomorszaj-szinten zajlo, atélés-jellegi” modban dolgozol, akkor kikapcsolod a képzeleti és a reflektiv modot an-
nak érdekében, hogy csak az aktualis tartalmak dominaljanak.

D.H.: A dramaban (azaz nem az életben) az a sziikséglet dominal, hogy a felfogott tartalmaknak kezelhet6 kifejezés-
format talaljunk. Ez nagyban kiilonbozik attdl, ami a vald életben torténik, ezért a gyerek... Tudod, figyeltem tegnap
a gyerekeket a mecsetben (nem egy valodi mecsetben), akik a jaték szerint Java szigetén éltek. Egy nagyon komoly
Oxfamls—projectrc'il van sz0.

A gyerekek rizst arattak, és teljes erdbedobassal probaltak javai parasztok lenni. Intelligens, joszandéku tizenévesek
voltak, jo csaladi hattérrel. Szo6 nélkiil cipekedtek, mert a feladat az volt, hogy a rizs tizedét szolgaltassak be a nagy
innepségre. Itt van tehat ez a kiilonds kulturalis kérdés: az elfogadas kérdése. Az tehat, hogy ez itt a mi mecsetiink,
amit gy ismeriink, mint a tenyeriinket, és igy tovabb. A keziinkben van tehat egy olyan nyers leirds, mint amilyet
egy antropologus adna az eseményr6l. Amikor tehat valaki a javaiak koziil benyul a zsdkba és rizst vesz a kezébe,
akkor ebben egy antropologus legalabb husz jelentésszintet meg tud jeldlni. Itt vannak ezek a gyerekek, a fejikben
pedig egy nagyon pontosan koriilhatarolt, kozosen kialakitott kép él arrdl, ahogy ezek az emberek a keziiket tartjak
ima kozben: elszor felemelik, aztan osszeteszik, aztdn (mar nem tudom pontosan) leengedik, aztan fel, a fejiik mel-
1é. A gyerekek pontosan tudtak, és figyeltek erre. Figyeltek, mert szamukra ez egy érdekes 6ra volt, de a fizikai kivi-
telezéssel sokat kinlodtak.

A végeredmény tehat az lett, hogy: ,,Szorgosan dolgozom, mintha rizst cipelnék, aztan bemegyek a mecsetbe, aztan
felemelem a kezem, aztdn dssszeiitdm a tenyerem, aztdn mar nem birok magammal és vihogni kezdek.” Nem akarnak
nevetni, mert tudjak, hogy ez valakinek a hitérdl szol, de nem tudjak kezelni ezt, mert nem élnek abban a vilagban
amit igy megértettek. Marianne benne élt, amikor a rablas utan felhivta a renddrséget. Ezek a gyerekek kénytelenek
voltak tovabblépni ebben a javai vilagban, mert az Oxfam-anyag nagy jelentséggel birt, kiilonésen atekintetben,
hogy a segitség néha kartékony is lehet. Az Oxfam ugyanis ezt szerette volna megértetni a gyerekekkel. 4 gyerekek
igy nem észlelhettek semmit, mert gondolataikat teljesen betéltétte az a feladat, hogy 'ugy tegyenek, mintha’, ahe-
lyett, hogy benne éltek volna a helyzetben. Marianne benne élt, foglalkoznia kellett vele. A veszteség jelentds volt, 6
dithbe gurult. Nem kellett semmit szimulalnia vagy demonstralnia. O benne élt a helyzetben, ezeket a gyerekeket
azonban arra kérték (azaz err6l sz6lt a drama), hogy tegyék félre sajat, tudatukba er6sen beépiilt kultarajukat, helyez-
kedjenek bele egy masikba, és abban legalabb annyira nagy megalapozottsaggal viselkedjenek. Hat hogy tudtak vol-
na ennek megfelelni?

Ha most visszatériink az elébbiekre, és a fiatal kérdez6 tanar megnézi a ,,vizvalasztoés” videodt, hat mi mast csindltam
ott, mint épp ezen a megalapozottsigon dolgoztam? ,,A szemem ismeri ezeket a hegyeket. Ismerdsek, tehat ha a ta-
nar azt mondja: "Nézz messzebb, a tavolba!’, akkor van esély arra, hogy ez a kép a fejemben megjelenjen.” Tanar-
ként ebbe fektetem a legtobb energiat: a megalapozottsag kiépitésébe. A munka mindig erre épiil, mert ha az ember
példaul azt a kérdést teszi fel, amit én jo néhany évvel ezel6tt feltettem — ,,Ha te egy hajo kapitanya vagy, akkor az
embereid mely tulajdonsagait tartod fontosnak?” -, akkor az ugyanennek egy masik oldala csupan.

Persze hogy egyre dithdsebb vagyok. Nem az értetlen emberek miatt, mert mindez tényleg nagyon bonyolult, sem a
tanarokra, akiknek nehéz ezt megtanulni, hiszen még mindig nem tanitjuk jol 6ket. (Lehet, hogy a dramatanaroknak
antropol6gia eléadasokat is kellene szervezniink?) Azért vagyok dithos, mert a foglalkozasokon részt vevé gyerekek
azt gondoljak, hogy dramat hoztak létre! Diihit, hogy nem tudom, mit mondjak nekik, mert nem akarom lerombolni
benniik, amit 1étrehoztak. Nem akarom, de nem tudom, hogyan mondhatom nekik azt, hogy ,,adjatok magatoknak
egy kis id6t, és gondoljatok at, hogy vajon ez drama lett-e”. Ezt nem tehetem, mert ezen dolgoztak egész héten.

D.D.: A fiatal tanar ezen a ponton azt kérdezi: ,,Dorothy, iszonyu hosszt ideig tart a tervezés. Eljutsz valaha a jaték-
hoz is?”

D.H.: Azt mondanam, hogy mindig a jatékban vagyunk, ha a tudati kép befolydssal kezd lenni a helyzettel kapcso-
latos érzelmekre. Ennek pedig nem sziikségszeriien kell egybeesnie a ,,megjelenités” szakasszal, hiszen lehet, hogy
csak az élménybdl fakad, és megjelenik benne az, amit a hopi indianok a ,,varakozasok korének” neveznek. Ez va-
lami olyanrél szol, ami fontos. Erted? 4 jaték szamomra nem maga a cselekvés, hanem az a pillanat, amikor kez-
diink rataldlni a lényegessé valé nézépontra, tudatdllapotra. Azt keresem tehat, hogy ez mikor jelenik meg a gyere-
keknél. Szerintem mindez ott is észrevehetd, amikor a ,,vizvalasztos” jatékban felirjak a neviiket a papirra.

Mondok neked egy példat errél a hétrél. Bementem egy osztalyba, és egy tanar azt mondta: ,,ez egy banyaszfalu”, a
gyerekek pedig az osztalyteremben dolgoztak. Jol érezték magukat, és mindenféle sekélyes dolgokat mondtak: ,,edd
meg a reggelidet”, ,,maradj csendben”, ezt csinald, azt csinald. Rendben van, élvezik a dolgot: gyorsan végigmennek
azon, amit leginkabb az ,,6 jelenetiiknek” nevezhetiink, és ami egy reggelizésr6l szol. A fejikben ott van, hogy 6k
most egy banyaszcsalad, de még nem tudjak kifejezni, mert nem az 6tven évvel ezel6tti csaladokban élnek. Azt

18 Oxford Committee for Famine Relief: az éhezés és nyomor enyhitéséért kiizdd brit szervezet. (4 ford.)
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mondjak: ,,nem tudjuk, mit csinaljunk most”. En pedig igy szolok hozzajuk: ,tudjatok, az volt az érdekes, hogy ami-
kor ti ezt megmutattatok, arra gondoltam: vajon ki lehetek én, ha minden hazba igy belathatok. Elgondolkodtam,
vajon van-e ebben a faluban toronyo6ra?” Egymasra néztek: nincs, elvitték, leromboltak, és igy tovabb. Azt mondtak,
nincsen, mire mondtam, hogy ha én toronydra lennék, belatnék minden hizba. Mondtam, hogy amikor meg-
emlitették, mennyi az id8, akkor arra gondoltam, hogy milyen jo, mert mindenki rdm néz, amikor az id6re kivancsi,
én pedig belatok a hazakba. A gyerekek fellelkesedtek: ,,hli, de j6”. Ezért azt mondtam: ,,Gyertek ide a tablahoz,
megnézzik, milyen sz6gb6l latja mindezt az o6ra.” Arrol beszélek tehat, hogy mindig szdlnia kell a foglalkozasnak
valamirdl.

Felrajzoltam az 6rat. Ez volt az egyetlen 1épés, amit én csindltam, és ez épp annyi, mint amikor a ,,vizvalasztos”
foglalkozason felrajzoltam a hegyeket. A mutatokat nem rajzolhatom fel az 6ra szamlapjara (ami egyébként is én va-
gyok), mert nem tudom, mennyi az idé. A sajat mutatdimat nem lathatom. Hosszan elbeszélgettiink tehat, hogy mi a
reggelire legalkalmasabb id6: a javaslatokban reggel négyt6l hatig mindenféle idépont szerepelt, mondtak azt is,
hogy a banyéaszok nyolckor (amikor az iskolasok még éppen hogy csak felkelteklg) mar kint vannak. fgy egy kicsit
tobbet megtudtunk arrél, hogy mik is vagyunk. Megallapodtunk a nyolc 6rdban, majd elkezdtiik kialakitani a teret.
Az els6 utcanév a Tarna utca lett, aztdn megsziiletett a tarnaba vezetd csillesor, aztan egy viktoridnus varoshaza,
amivel semmi dolgunk nem volt. Folyamatosan mondtam, hogy ,.tegyiik bele ezt is, tegyiik csak be”. Aztan egy arka-
dos épiilet, aztan ,,a mi hazunk”. Amit rajzoltak, az az orosz kovetséghez hasonlitott ugyan, de mert ott volt a falucs-
kaban, elfogadtuk. Voltak még kissebb hazak, hagymaiiltetvények. Igy lassan létrejott az egész kép, és akkor meg-
kérdeztem, hogy hol van a toronyoéra.

Husz percig rajzoltuk a falut a tablara. Azt mondtak, alljak Mr. Korbick asztalara. Felalltam ra, és igy szoltam: ,,Az
ora mutatdi nyolc 6rat jeleznek. Mit 1at most a toronyéra?” Ekkor kezdtek dolgozni.

Vége lett az oranak, a gyerekek pedig azt kérdezgették, hogy visszajovok-e, folytathatjuk-e. Egyik6jiik azt mondta,
hogy szerinte a hazak mogott lehetnének az istallok. A tanaruk megkérdezte, hogy mi a fenét csinaltam a gyerekek-
kel, és mondtam neki, hogy csak felrajzoltam egy 6ra szamlapjat.

Valojaban persze az tortént, hogy valami olyat hoztunk létre, ami fontossa tette szamukra a dolgot. A reggelizésrol
igy megtudtdk, hogy az a varakozas korén beliil van, mert az 6rara utal. Nem tudjuk, milyen érzékleteket érint ez az
ora-dolog, csupan azt tudjuk, hogy néztiik az orat, az 6ra nézett minket. Ennyi tortént.

D.D.: Hogy egy altalad mostanaban gyakran alkalmazott kifejezéssel éljek: az ebben a kozosségben €16 emberek ko-
z6tt meglévo ,,kotédések” szintjén akartal dolgozni?

D.H.: Nem, nem, meg sem kozelitettem ezt. Az 6 sajat kotddéseik mentén dolgoztak, nem akartam ezt keverni a ba-
nyaszcsaladok kotédéseivel, de az esélyt meg akartam adni erre. Azt kérdeztem, mit 1at az ora. ,,Barmikor megall-
hattok, ha meg akarjatok tudni, mit lat az 6ra. El fogja mondani nektek.” Tehat 6k iranyitjak a helyzetet, 6k mondjak,
hogy ,,Allj! Mit 14t most az 6ra?” Az éra csak azt mondhatja, amit egy érzelem nélkiili targy mondhat, és ez nagyon
gazdag, szinhazi tipust visszajelzésekre ad lehetéséget. ,,Latom, hogy ki iil biiszkén és egyenesen.” Igy ugyanis ra
tudom iranyitani a figyelmet azokra a gyerekekre, akik addig még nem széltak semmit, és ezért a tobbiek nem fi-
gyeltek rajuk. Van esélyiink, hogy ez a dolog a k6tédésekrdl szdljon, mert azt mondtuk: ,,valaki, aki ugy iil, mint egy
magas ¢és biiszke ember”. Amikor megallunk, azt mondom: ,,nem tudom, hogy te biiszke és magas voltal-e, de ha
igen, akkor atobbiek kivancsiak lehetnek arra, hogy ez a magas, 6sziilé szakallas ember miért éppen ott reggelizik?”
A fehér szakallat 6k talaltak ki. Nem tudom eléggé hangstlyozni, hogy ami az & jatékukhoz valé kapcsolédasnak lat-
szik, az valojaban a jaték szerkezetét mutatjia meg nekik. Az 6 jatékuknak arra kell haladnia, amerre 6k a belsd kész-
tetéseik szerint alakitani akarjak azt. A mélyebb struktiraba, a kot6dések lehetéségének szintjébe nem engedem bele-
nyulni 6ket. Arra gondolok, amikor néhany gyereknek azt mondtam: ,,Minden csaladban kapcsolatok vannak, igaz?
Ki kir6l gondoskodik?” (A gyerekek nem az érzelembdl, hanem a gondolatbol indulnak ki.) Hossszi tivon tehat
mindenki tudja, hova és kihez tartozik, miért érzi ebben jo1 magat, és igy tovabb. Ebben az értelemben tehat a dolgok
mar nem rejtélyesek tobbé: a toronyora lathatja, de nem értheti meg a dolgokat.

D.D.: A fiatal tanar itt mar nagyon szeretne kozbevagni.
D.H.: Hat akkor mondd meg neki, hogy vagjon kdzbe!

D.D.: O egy olyan... O ezidaig mindig egy idézet mentén dolgozott, mert tigy gondolja, hogy ez a legfontosabb do-
log, amit a tanitas soran meg kell valdsitania. Most azonban azt latja, hogy te egyaltalan nem ezt teszed, és ra akar
kérdezni erre. Azt mondja: ,,Hallgatva ezt a ’toronyora’ foglalkozast és a tobbit, felmeriilt bennem, hogy vajon a
dramaban nem az-e a legfontosabb, hogy hiteles helyzetet teremtsiink, valamint hogy atélessiink egy hangsalyozottan
jelentdségteljes pillanatot, melyben a miivészi forma egy szimbolizacids folyamaton keresztiil teremti meg a jelentést
mint fokuszt?”

D.H.: Attolt tartok, nem értem, mirél beszél.
D.D.: Azt mondana, hogy ezt Betty J. Wagner konyvében olvasta.
D.H.: Azt a kdnyvet nem én irtam, és — nem akarom ezzel BJ-t bantani — nem is sokat tor6dtem az elolvasasaval.

D.D.: De 6 ugy olvasta, mint a te munkad 6sszefoglalasat, és az el6szoban dlddsodat is adod a kdnyvre.

19 Az angol iskolakban késdbb kezdadik (4ltalaban 9 6rakor) atanités, s tovabb is tart, mint nalunk.
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D.H.: Persze, mert aldasomat adom a BJ altal végzett munkara.

D.D.: Az emberek ebbdl a konyvbdl tudtdk meg, hogy mirdl is szdl ez az egész.
D.H.: Igen, ez igaz.

D.D.: O tehat eszerint dolgozik.

D.H.: Ezek BJ szavai. Ha még egyszer elmondod, megprobalom ,,atirni”.

D.D.: Nem tudom, hogy valéban mondja-e ezt valaki, de mindazon dolgokbél, amiket rolad irtak, koriilbelil ezt le-
het lesziirni. A krédo tehat igy szol: ,,a dramaban az a legfontosabb, hogy hiteles helyzetet teremtsiink, valamint hogy
atélessiink egy hangstlyozottan jelentéségteljes pillanatot, melyben a miivészi forma egy szimbolizacios folyamaton
keresztiil teremti meg a jelentést mint fokuszt.”

D.H.: Igen, egyetértek vele. Igen, valoban. Azt mondanam, hogy az el6z6ekben semmi olyat nem mondtam, ami en-
nek ellentmondana, csak hat a jelentoségteljes pillanat nem ugy érkezik, mint a mennykd vagy Gabriel arkangyal.
Lassu épitkezés eredménye, olyan, mint a napfényben szallongd porszemek. Egymasra kell épiteni 6ket, mert nem
hirtelen, villamcsapasként érkezik, és nem mondhatjuk, hogy ,,éppen most éltem meg egy jelentds pillanatot”!

D.D.: A ,Three Looms Waiting”-ben a fiatal tanar latta és felismerte, hogy a kulcs hordozza a jatékban megjelend
szimbolikus jelentéseket. Latta a dramai akcio fokuszat: ,,Hans, hol vannak a kulcsok?” Ez az az atélt pillanat, ami
most mar nem lathaté a munkadban, a munka pedig mar ,,nem latszik jatéknak”.

D.H.: A ,Hans, hol vannak a kulcsok” mondat a fitival zajlé kétnapos munka eredménye. A fit egy allé napig hadi-
fogolyként iilt a bortonben, otthonrdl kiildott leveleket fogalmazott valaki mésnak, és 6 is masok altal irottakat ka-
pott. Egész addig a reggelig nem is jatszott német tisztet, és éppen azért tudja, hogy milyen egy német tiszt, mert egy
napon keresztiil nem azt jatszotta, hanem iires tanyérokat pakolt. Nem 6t kezeltiik tehat a draméaban targyként, hanem
arrol beszélgettiink, hogy szerinte a német tiszt hogyan kezeli 8ket tirgyként. Amit mondott, azt eljatszottuk vele.
Amikor tehat egy német tisztre lett sziikségiink, akkor ez a fia sz6lt, hogy 6 tudja, milyennek kell lennie. Igy hoztak
létre a beépitett ember figurajat. Ez tehat a ,,fogoly-1ét”, de ezt nem egy ,,dramén belili fogoly-léttel” teremtettiik
meg, hanem egy olyan haromperces jatékkal, aminek az elején azt mondtam, hogy nem tudom, hova telepednék le
egy ilyen kunyhdban, mint ez itt. ,,Tudjatok mit, probaljuk meg, hogy tudnank... alljunk be ide az ajtoba, és gondol-
juk ki, hogy melyik helyet valasztanank ki, aztan meglatjuk, hogy miért éppen azt.” Szoval, ha filmre vetted volna
ezt az ,,én ezt a helyet valasztom” részt, akkor nem igazan latnal mast, mint hogy Dorothy Heathcote beszélget a fi-
ukkal, aztan lenne koriilbeliil harom masodperc valédi dramanak latszo dolog, amikor az ajtéban allnak és kiva-
lasztjak maguknak a legjobb helyet. Aztin megint leallunk, és én azt mondom: ,kivalasztottam a helyemet, de rajot-
tem, hogy nem ismerem a télem balra 1il6 ficko6t. Tudjatok mit: ideiilok kdzépre, és nézzetek ram ugy, mintha még
sosem lattatok volna.” Latod: beszélgetiink, aztan két percig csinalunk valamit, ami ,,jol néz ki”. Mrs. Heathcote azt
kérdezi, mit gondol egy katona, a fit pedig valaszol, mert az egész dolog szerkezete olyan, hogy nem adhat rossz
valaszt, mert ismeri a gondolatkort, az elvarasok birodalmat. Nem tudja, hogyan jon ez 1étre, de tudja, hogy létre fog
jonni, mert az adott pillanatban arra gondol, hogy ,.csak addig kell beszélnem, amig akarok”. Az van itt, amit ide-
képzeliink, ezért a te fiatal tanarfigurad valami olyat kér t6lem, amit nem tudok megmutatni neki.

D.D.: Vialaszod tehat tulajdonképpen az, hogy mindségileg egyaltalan nem valtozott a munkad, csak elmélyiiltebb
lett. EImélyitetted.

D.H.: Hat, azt hiszem, makacsabb lett, ha lehet igy mondanunk. Kiilonben nem is hiszem, hogy mélyebb lett, mert a
mélység arrdl szol, hogy milyen harokat tudsz a gyerekekben megpenditeni, azaz a mélység igazabdl benniik van, az
én oldalam... talan csak kifejezettebb.

D.D.: Azon gondolkodom, vajon feltegyem-e a kdvetkez6 kérdést. Azt vettem észre, hogy amikor koriilbeliil tiz év-
vel ezeldtt figyeltelek, munka kdzben gyakran mondogattad, hogy ,,ne nevess, ne tedd tonkre a sajat munkadat”.
Mostanra, ugy érzem, felismerted, hogy tal sok lépcséfokot akartal atugrani egyszerre. Lassabban kell dolgoznod,
hogy id6t adhass az épitkezésre. Ezért minden altalad kidolgozott és alkalmazott eszkdz a jelentdségteremtést ki-
vanja elésegiteni...

D.H.: Tudod, még most is rakérdeznék, hogy miért teszik tonkre a munkajukat. Azt hiszem azonban, hogy most mar
sokkal jobban meg tudom valasztani ennek a kérdésnek az idejét. Ma mar sokkal egyértelmiibben kérdeznék ra erre,
csakhogy mara mar okosabb vagyok, és nem hagyom, hogy eljussanak a nevetgélésig. Emellett persze megjelenik
egy masik fontos tényezd is: az, hogy tul 6reg vagyok ...nem, nem is ez a legjobb sz6, nem gondolom, hogy tul 6reg
vagyok. Abban a helyzetben vagyok sajait magammal szemben, hogy tudom: nem akarok olyan teriiletek felé haladni,
amelyek felé fiatalabb koromban és a jelenlegi tudasom birtokdban haladtam volna: a (talan) leginkabb ,,a tarsas lét
politikuma” névvel illethet6 gondolatkor felé. Persze, mivel tudatiban vagyok ennek, mégis ezt keresem, tudva, hogy
nincs sok idé hatra. fgy a gyerekekkel valé foglalkozas soran mindig érzem a beliilrél jov6 siirgetést. Erzem, hogy a
Doris Lessing altal ,, mi, egyiitt” élményként leirtak alapvetd értéket képviselnek, ezért ha csak lehet, ezt be kell
emelni a tevékenységiinkbe. Nem én fogom ezt megteremteni, és nagyon szeretném, ha egyaltalan létrejonne, mivel
azt gondolom, hogy egy olyan miivészi forma van a kezilinkben, ami a kotédésekkel kell foglalkozzon, és ha egy
olyan csodalatos miivészi formaval dolgozunk, ami ajavai babjatéktol a bayreuthi operaig ennyi mindent feldlel, ak-
kor szégyentelen dolog ,,csak tgy jatszadozni vele egy kicsit”. En mindig a k6zosségi tudattal foglalkoztam, de per-
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sze nem tudtam, hogy ezt igy hivjak. Az a kérdés tehat, hogy hajoskapitinyként milyen tulajdonsagokat tartanal
fontosnak az embereidben, a kozosség antropoldgiai tartalmaira kérdez ra. Latod, nem igazan érdekel a drama
individualpszicholdgiai oldala, mert a jelen iskolarendszerben sokkal fontosabbnak tartom, hogy a kotdédésekkel
foglalkozzunk. Nem mintha nem érdekelne a gyerek mint egyén (hiszen mindig is az egyedi ember felé fordulok),
hanem mert valodi feladatomnak azt tartom, hogy a tarsadalmi viszonyokat megértessem veliik. El6re nézek tehat.
Az elkdvetkezendd Otven évben egy falon licsdrgd 1égy szeretnék lenni, és onnan nézni, hogyan fejlédnek a drama
tarsadalmi alkalmazasi lehet6ségei.

D.D.: Azt mondod tehat, hogy akik mostanaban valami Gjat vélnek felfedezi a munkadban, azok nem értik, amit lat-
nak. Azt mondod, hogy a kordabban megkezdett aton haladsz tovabb, és sem mindségi, sem irdnyvaltoztatds nem tor-
tént.

D.H.: Nem. Azt hiszem, ma mar masképpen tudom elmagyardzni, amit csinalok, illetve makacsabbul ragaszkodom
ahhoz. De miért gondolod, hogy az emberek mast LATNAK a munkamban?

D.D.: Mert olyan 0j dolgok latszanak megjelenni benne, mint az alloképek, abrak, a képiség hangsilyozasa. Korab-
ban szinte azonnal szerepbe Iéptél, vagy a hallgatoidat 1éptetted szerepbe, és igy hoztad 1étre a képet.

D.H.: Rendben van, ezt elfogadom: masnak tinik, amit most csinalok. A gondolkodasomban viszont nem valtozott a
poziciom. A gondolkodasi folyamat sem valtozott, tudod, csak néhany részletet ma mar jobban el tudok magyarazni.
Hiszek abban, amit a Gavinrdl”® sz616 (latszolag elég kritikus, valdéjaban azonban igazan 6t dicsérd) irasban is
mondtam: én a felszin alatt maszkalok, mint egy vakond, és a megvaldsitdsi modokat keresem. Alapvetéen nem tar-
tom magam elég intelligensnek ahhoz, hogy feliilr61 nézzem a dolgokat. Nincs meg hozza a képességem, és nem is
igazan érdekel. Ugy értem, valdsziniileg jobb tanar lennék, ha értenék ehhez is, de nem akarom elveszteni a meglévé
képességeimet, mert fontosnak gondolom, hogy ezzel is foglalkozzunk. A masik dolog pedig, tudod, hogy amikor
ratalalok valamire, akkor természetembdl fakadéan megprobalom azonnal felhasznalni azt, de nem mindig tudom jol1
elmagyarazni.

D.D.: Olyan ez, mint amikor egy miivész megprobal kritikat irni?
D.H.: Igen, de ez gyakran felbosszant magamban...

D.D.: Dorothy, eddig folyamatosan arra valaszoltal, amit én a téged figyel6 emberek néz6pontjabdl kérdeztem téled.
Most viszont — vallalva a veszélyt, hogy ,,felbosszantod magad” — arra szeretnélek kérni: beszélj arrdl, ami munkad-
ban szerinted alegnagyobb fejlddésen ment keresztiil a gyerekekkel valo foglalkozasok soran!

D.H.: Azt hiszem, a legfontosabb az a felfedezés, az a tudatos felismerés, hogy egész életemben az epizédokat ke-
restem, és végre rajuk talaltam. Ez egy sokkal inkabb filmszerii technikat adott a kezembe: biztonsagot adott abban,
hogy felrigjam az események valds sorrendjét, és ugy Osszekuszaljam Oket, mint egy mosdgép a ruhat. Ma mar tu-
dom, hogy akdrhonnan el lehet indulni egy folyamatban. Hét évvel ezel6tt felrajzoltam egy abrat a tablara, és gy
kezdtem neki a dolognak, hogy ,,ha ott lennék ezen az eseményen, és elmesélném azt, mit mondanék? Mi lenne ab-
ban a drama, ha éppen ezt mesélném?” Ez a régi, bizonytalan d4bra ma mar természetesen harmincnégy apr6é konven-
ciobol™ jonne létre. Igen, a kezd6pont kérdésében 1ényeges valtozas kovetkezett be.

Egy masik ilyen elem, hogy a szekvencidk alapvetd fontossagliak a szamomra a szilard alapok megteremtésében.
Egyszer régen egy ausztral gyerekcsoport félni akart. Grendel, a szorny érkezését vartak, én pedig akkor dobbentem
ra, hogy a félelemnek szamtalan 6sszetevdje van, de nincs mindegyiknek kiilon kifejezésformaja. A félelem percrél
percre alakul ki.

Mara mar nagy 6rommel segitek a gyerekeknek abban, hogy ez 1épésrdl 1épésre kialakuljon benniik. Ha barki meg-
kérdezi, hogy miért kell a gyerekekkel ezt a ,,szilard képet” kialakitanom, akkor erre nincs valaszom, vagyis nincs
logikus valaszom, kivéve, hogy amennyiben a szinhdaz arrdl sz6l, hogy valami hat valakire, akkor az egy szilard kép,
és amennyiben a szinhdzat a percepcio érdekében alkalmazzuk, akkor az csak ilyen képek eredményeképpen johet
létre. A dolgok egymasra épiilnek, feltéve, ha az egyik ember dltal megélt élmények lassu épitkezése a masik ember-
ben megtelik ...megtelik oromérzéssel.

Természetesen készséggel elismerem, hogy az csak egy szép dlom, hogy a gyerekek mindezt a velem valé munka so-
ran megélik. Lehet, hogy oriasit tévedek, de ezt nem hiszem. A gyerekeknek nem kell engem szeretniiik ahhoz, hogy
¢lvezzék a dramat, tehat egyaltalan nem errdl van sz6. Az els6 jo pillanatot kell csak megtaldlni, mert szerintem a
gyerekek meg tudjak itélni, ha valami jo térténik koriilottiik.

Valaki, aki éppen most irja nalam a nagydoktori dolgozatat, a dramadrak utan beszélget a gyerekekkel. Maga koré
gylijt egy tucat gyereket, és 6k fantasztikus biztonsdggal jelolik meg egy jelenet legfontosabb pillanatat. Voltam pél-
daul egy iskolaban, ahova gyakran kijarok, de nem én tanitok. Egyszer-egyszer odamegyek, mint egy ott vendéges-
kedd apétzz, mert a Szent Biblianak el kell jutnia Rémaba.

Az osztalyfonok kijelolt egy olyan gyereket, aki szinte meg sem szoélalt a dramaorakon. Egyaltalan nem volt biztos
benne, hogy a kutatéval képes lesz szt véltani. Amikor odamegyek, mindig sokat foglalkozom ezzel a fitval. O

%% Gavin Bolton (4 szerk.)
A Dorothy Heathcote: Signs and portents (SCY PT, 1980) irasa tartalmazza az emlitett konvencio-listat. (4 szerk.)
2 hospitalo tanar is szerepet vesz fel... (4 szerk.)
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gondozza a rendhaz koriil é16 hattyukat, 6 gy(ijti O0ssze a tollakat, amelyekbdl irdtollak késziilnek majd. Fan-
tasztikusan érzékeny fiucska.

Minthogy én csak egy idonként odalatogatd apat vagyok, sokat aggddom a hattytik miatt, de nem tudok réluk sokat.
A fiuval kettesben kimegyiink a kert egyik fiives részére, ahol a hattyuk laknak. Ezeket a hattytkat egyaltalan nem ¢én
talaltam ki. Minddssze annyi tortént, hogy az elsé napon rakérdeztem: ,,Mondd csak, fiam, valéban olyan jol halad a
kényv?” Ramnézett, és igy szolt: ,,A hattytk elég tollat adnak.” ,,Helyes, helyes. Es jo mindségiiek a tollak?” , Igen.”
Mindent elmondott az irotollakrol, majd megkérdeztem, hogy jol fejlédnek-e a hattyik. Lassan eltavolodtunk tehat
az ,,én most torténelmi ismereteket adok at neked” névvel illethetd dologtdl, és arrdl beszélgettiink, hogy az egyiket
Hercegnek hivjak, a masikkal pedig sok gond van. Alkalmanként tehat csak ot percet toltottiink egyiitt, sétalgattunk,
és kozben 1étrejott a hattyufarm!

Amikor a kutatoval beszél, teljesen egyértelmiivé teszi, hogy mi fontos neki ebben a rendhazban és a hattyuknal. A
fejében €16 kép mégis teljes egész. Azt mondja: ,,Amikor Yeovil testvérnek gondjai voltak a lovak patajaval...” Pedig
ott sem volt, amikor a lovakkal foglalkoztunk. Vagy azt mondja: ,,iszonyu sokat dolgoztunk ma”, pedig latszolag a
fiile botjat sem mozgatta. Ldtszolag nem vett részt a dramaban, hanem iilt egy sarokban, hegyezte a tollakat. De ha
az a bizonyos dltalad emlegetett fiatal tandar (vagy barki mds) azt gondolja, hogy nem is vesz részt a munkdban, ak-
kor oridsit téved! A gyerek fejében ugyanis ott él a jarrowi kolostor! Nem tudom, hogy ez a kép torténelmileg hiteles
vagy sem, mert soha nem kértem, hogy rajzolja le a rendhazat vagy a hattyutelepet, hiszen tudtam, hogy ez tonkre-
tenné az egészet. Nem kell, hogy a hattyipasztor lerajzolja a hattytukat, hiszen ismeri 6ket: ,,ez itt a Herceg”.

A legutobbi alkalommal megkérdeztem, hogy van Herceg . ,,Van egy tarsa”, mondta. Egy kis sziinet utan pedig hoz-
zatette, hogy nemsokara lerakja a tojasait. ,,Ott van a fészke.” A tobbiek ugyan a disznodlakkal foglalkoztak, de eb-
ben a pillanatban 6 és én Herceget latjuk. Ezt szeretném mindig elérni.

D.D.: Ez Ggy hangzott, mintha a ,,szakérté kontdsér6l” beszélnél, ami nyilvanvaldan nagy szerephez jutott a mun-
kadban.

D.H.: Igen, de a ,,szakérté kontise” egyszeriien csak tudatos formajat jelenti annak a torekvésemnek, hogy tandr-
ként benne lehessek egy helyzetben, és a gyerekekkel kollégaknak érezhessiik egymast. Ez egy csodas vilag, amely-
ben mindenki azzal torddik, amivel foglalkozunk, és kedveljiik egymast. Minden tanarnak ez az alma, nem igaz? Es
néha el is érjilk. Nagy szakértelmet igényel. Még nem tudom jol megtanitani. Amikor igy dolgozom, nem szoktam
hibazni, de ha tanitom, akkor gyakran adottnak tekintek olyan ismereteket is, amelyekrél késébb bebizonyosodik,
hogy hianyoznak. 4 szakértd kintésében zajlé munka soran a gyerekeknek soha nem szabad olyan munkat végez-
niiik, amibdl kideriil, hogy nem szakérték. Ezért nem kérem, hogy a fit rajzolja le Herceget. Ha a draméaban bdrrel
dolgozunk, akkor nem vihetek be az osztalyba egy bérdarabot, nem szurhatjuk bele a tiit, hiszen abban a pillanatban,
amikor a keziikbe adjuk az eszkozoket, szertefoszlik a szakértelem, és amat6rokké valnak, tehat pont az ellenkez8jét
érjiik el ezzel.

D.D.: A ,szakérté kontosének” legfontosabb eleme az az energia, ami a hagyomanyos osztalytermi szituacié meg-
forditasabol fakad. Mig ugyanis ott a tanar mond el valamit a gyerekeknek, itt azt kéri, hogy meséljenek neki a haty-
tyukrol...

D.H.: Igen, igen, de a ,,szakértd kontdsében” dolgozo tanar nem csak ezt teszi, hanem a kérdésein keresztiil informa-
ciokat is ad. Egyszer igy szoltam a hattyik gondozéjahoz: ,,En mint a Papa kiildstte, sok dolgot nem értek. Itt vannak
ugye him és néstény hattyuk. De hogyan tudja megkiilonboztetni 6ket még ebben a sziirkiiletben is?” Erre a bonyo-
lult kérdésre 6 egybdl azt mondta, hogy ,,Itt vannak a néstények, konnyl ket felismerni”. ,,Ertem, tehat meg tudja
kiillonboztetni 6ket”, mondtam, és 6 rajott, hogy nem tudta igazan megindokolni. EKkor azt mondom: ,,Tehat meg le-
het kiilonboztetni 6ket. Mindjart gondoltam, mondtam is magamban, hogy egy gondozo ezt konnyedén...” Ezzel be-
toltéttem az {irt, de 6 mar mondja is, hogy ,,a néstények mindig leiilnek.” ,Hat persze! Raiilnek a tojasokra.” Es az
adott pillanatban ez éppen elég.

Ezen a ponton pedig odahtizom magamhoz, és azt mondom: ,,Tényleg, vajon hogyan lehet megallapitani a kiilonbsé-
get? Hogy allapithattdk meg ezt a hattyagondozok?” ,,Nem tudom”, mondja 6. ,,Utananéziink valahol, j6?” A fit bo-
lint.

A kovetkez6 alkalommal nem beszél himekrél és néstényekrdl, de azt mondja, hogy valamit szeretne nekem meg-
mutatni. ,,Nézze csak, azok ott egy kicsit barnasabbak.” , Tényleg, eddig nem is vettem észre, hogy vannak koztiik
barnabbak is”, mondom én. ,,Azok a nagyobb fiokak.” ,,Aha, mar majdnem felnéttek.” ,,Igen”, mondja, ,,j6vOre mar
teljesen fehérek lesznek.”

D.D.: Fokozatosan alakul, igaz?

D.H.: Csodalatos! Egyszer elmesélte a kutatast végz6é hallgatomnak, hogy az egyik hattyu megcsipte. Nem figyelt
oda, mert egy konyvet olvasgatott, és a hattyu belecsipett. Nem fajt igazan, de hat micsoda szégyen, hogy éppen a
hattytgondozot... A gyerek most nyolc éves! Hat valami ilyesmir6l van itt szo!

D.D.: Az el6bb az ,,epiz6d” szo6t hasznaltad. Ez elég brechtien hangzik.

D.H.: Mindig is szerettem Brecht elképzeléseit, bar soha nem olvastam vagy lattam t6le semmit, marmint semmi

olyat, amit valodi brechti el6adasnak nevezhetnék. Mégis, mar gyerekkoromban is tetszett, hogy egy dolog valami
egészen madst jelenthet, tehat nem az a konyv, ami kényvnek latszik, hanem amirél azt mondjuk, hogy a kdényvet je-
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lenti. Ezt nagyon szeretem. Rengeteg jo dolog szarmazik ebbdl, mert a jatékban, marmint az igazan elmélyiilt jaték-
ban azt lathatom, amit én magam teremtek meg. Ez nagyszer( dolog.

Szeretném, ha a gyerekek latnak, amit létrehoznak. En tehat vallon ragadhatom a kis hattyagondozot, és mint
Dorothy Heathcote mondhatom neki, hogy ,kitliné hattytgondoz6 vagy”.

Tudod, ha te azt mondod, hogy Brecht epizodokban ir, akkor azt mondom, Shakespeare is. Allandéan egyperces,
6nmagaban is teljes jelenetek kovetik egymast. Hamletnek elé kell huznia és félre kell 16knie Polonius holttestét
(mindegy, hogy hova teszi), és egy masik epizodban, két héttel késébb, vagy barmikor beszélnie kell rdla valakinek,
mert biidosodik. A szinhdz nem lehet narrativ, mindig epizodikusnak kell lennie. Minden mivészi forma epizo-
dokban gondolkodik, tehdt a gyerekekkel is igy kell dolgoznunk.

Abban a pillanatban, amikor ezt megértettem ¢és ilyen kavargos, ,,mosoégépszerii” modban kezdtem dolgozni, figyel-
hettem végre az epizddokra, és elhagyhattam a ,,vald élet ritmusaban” zajlo elemeket. Ez az egyetlen olyan kifejezés,
amit szégyellek, pedig én irtam le. A ,,valo élet ritmusa” alatt valami egészen mast értettem, mint amire most haszna-
lom. A ,,vald élet ritmusa” azért rossz kifejezés, mert idébeli sorrendiséget lehet kiolvasni beldle. Természetesen
nem ezt értettem alatta, amikor leirtam, csak nem tudtam jobban megfogalmazni. Mindig is tudtam, hogy nem a valo
¢élet ritmusa szerint kell dolgozni. Ha elolvasod B. J. Wagner konyvében a hajos torténetet, a ,,The Dreamer”-t — sze-
rintem igen alapos elemzés — , lathatod, hogy tiz-tizenharom évvel ezel6tt sem ,,a vald élet ritmusanak” megfeleléen
dolgoztam. A ,,Dreamer” teljesen epizodikus.

Es persze meg kellett sziiletniiik a konvencidknak, hiszen altaluk valnak lehet6vé az epizédok. Csak ezeken keresztiil
lehet olyan élményt teremteni, hogy az a megértést szolgalja. Azért van tehat sziikség a konvencidkra, hogy a gyere-
kek megérthessék az élmény tartalmat.

D.D.: Az is Gjdonsagnak hat, hogy mostandban mindig tdvolsdgteremtd modban dolgozol...

D.H.: Igen, de a tavolsagteremté modok némelyike brechtibb a tobbinél. Mondhatnad, hogy amikor a hattytgondo-
zoval sétalunk, nem jelenik meg a tdvolsadgteremtd maod, hiszen én mint apat magaval a gondozoval beszélgetek, azaz
mindketten benne vagyunk a jatékban. De hat éppen az apdt figurdja atavolsagteremtés! Az a helyzet teremti meg a
hattytigondozd lehet6ségét az ismeretek megszerzésére, hogy az apat nem tud semmit, tehat itt megint megjelenik a
tavolsagteremtés. A konvenciok tehat sokfélék lehetnek, és vannak koztiik erdsen naturalisak is.

A konvenciok egyik csodaja éppen az a tanulasi lehet6ség, amit a gyerekeknek fel lehet kinalni altaluk, hiszen min-
den altalunk alkalmazott vagy télik megkivant nyelvi megformaldsi mod mas és mas élményt teremt. Ha azt kérde-
zem a hattyagondozotol, hogy a hattytk itt voltak-e a kolostor megépitése el6tt is, akkor mondhatja, hogy mar na-
gyon régdta élnek itt hattytk. ,,Mar akkor itt éltek, amikor még semmilyen épitmény nem allt itt.” Latod, maris benne
vagyunk az anekdotikus médban; a hattyukrdl beszélgetiink. De ha azt kérdezem, hogy vajon a hattyuk ldtjak-e a ko-
veket... ?

Azt hiszem, engem ezért fizetnek. Ezt kell tennem, és nem szabad a gyerekeket elnyomnom.

D.D.: Szeretném Osszefoglalni az elhangzottakat. Abbol indultam ki, amit néhany honappal ezel6tt mondtal nekem,
hogy te nem valtoztil. Ha masok szemével probadlom nézni a munkadat, azt latom, hogy ma mar teljesen masként
dolgozol. Ugy tiinik, talan nem is abban valtoztal, amit el szeretnél érni, hanem abban, hogy ratalaltal ennek a mod-
jara.

D.H.: lgen, ez igy pontos.

D.D.: Ugy tiinik, azért jutottal el az atéléstdl a tavolsagteremtésig, hogy mindkét agyfélteke mitkodését bekapesol-
hasd. Ha ugyanis csak az atéléssel dolgozol, akkor tulsilyba keriil az érzelem a gondolkodassal szemben...

D.H.: Tovabbra is hatdrozottan dallitom, hogy korabbi munkdimat sem lehet egyszeriien ,, datélésnek” tekinteni. A Ko-
rabban késziilt felvételek csak azokat arészleteket mutatjak, amelyek atélésnek latszanak.

D.D.: Tehat a gyerekek szamara a veled valé munkaban még mindig ugyanazok a mindségi jegyek és kotddések je-
lennek meg?

D.H.: Valdsziniileg az a kiillonbség, hogy ma mar sokkal jobban lelassitom az eseményeket, illetve a tapasztalatok-
nak sokkal tagabb korét biztositom a gyerekeknek. Ebben sokat fejlddtem.

D.D.: Az élmény, ami egy nemrégiben altalad vezetett foglalkozason ért... tudod, a boszorkanyosrol beszélek, ami-
kor lefelé néztiink, és azt gondoltuk, hogy most magunkba fogunk nézni, de te oda forditottad a dolgot, hogy mi sajat
magunkért felelés emberek vagyunk... Megadta nekem a hiivios tavolsdgtartas és az intenziv érzelem egyiittes él-
ményét, és azt hiszem, te éppen ezt akarod elérni.

D.H.: Igenigen, igy igaz. Es most mar okosabban csinalom.

D.D.: Ugy latom, a te munkadban az az alapvetd elgondolas jelenik meg, hogy valamikor a torténelem folyaman
kettévalasztottuk a gondolkodast és az érzelmeket, azaz a jobb és bal agyféltekét, te pedig Gjra 6ssze akarod kap-
csolni mitkodésiiket. Elfogadod, hogy ez 4all tevékenységed kozéppontjaban?

D.H.: Igen, azt hiszem, igazad van. Mindig ez volt mogétte, csak sokaig nem tudtam rola. Amit nem tudok, arra per-
sze még ra kell jonnom.

Rajottem, hogy mindig azt mondogatom magamnak a tervezés soran (fiiggetleniil attdl, hogy két percem vagy ot
oram van-e a tervezésre): ,,semmiképpen ne felejts el emlékezni arra, amir6l elfelejtetted, hogy tudod”! Ezt mondom
a tanaroknak is, amikor a tervezésben a sorrendnél tartanak. A legtobben csak azt mondhatjak maguknak, hogy
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~amikor a gyerekeknek segiteni akartam, elfelejtettem emlékezni arra, amir6l tudom, hogy tudtam.” Azt hiszem, ez a
valodi kézponti gondolat szamomra. Amikor példaul ezt a himzést készitettem, egy belsé hang azt mondta, hogy ,,a
selymet és a nylont ne tedd egymas mellé!” Miféle tudasaimrol feledkeztem meg, hogy ez megszolalhatott bennem?
Micsoda 6riasi tudashalmaz van emdgott: az egyik kdolajbol, a masik hernyodselyembél késziil. En pedig elfelej-
tettem, hogy mindezt tudom. Latod, milyen felszines szinten tanitunk altalaban? Csak annyit mondunk, hogy ez itt
selyem, az ott nylon, amaz pedig gyapju.

Csak az érzékelés lehet targyilagos, hiszen lehet nem tudnia valamit anélkiil, hogy magadt a tuddst megtagadnd. Nem
magyarazhatom el a gyerekeknek az éralapot, mert ennek az altaluk kialakitott 6ralapnak kell lennie. Nekem min-
dossze arra kell emlékeznem, hogy ne feledkezzem el az ,,0ra-1ét” egyetlen Gsszetevéjérél sem, de ezeket nem sza-
bad réerdltetnem a gyerekekre. Ellenkezg esetben, azaz ha elfelejtek emlékezni erre, akkor elkezdem magyarazni ne-
kik a dolgot.

Nem tudom, hogy fogsz ebbdl egy rendes cikket dsszehozni...
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A dramapedagoégiai kurzusokkal kapcsolatban bévebb felvilagositas kérheté Rak Monikatol
a212-5504-es és a 212-0803-as telefonszamokon, vagy levélben: 1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a.
Palyazati uton nyert tamogatas esetén a részvételi dijak csokkenhetnek!
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1994. janius 30-jalius 10.
ORSZAGOS GYERMEKSZINJATSZO TABOR
Helyszin: Banvolgye
Vezetbje: Szakall Judit
Részvételi dij: 6.500 Ft/f6

Jelentkezési és befizetési hataridd: majus 30.
(BOvebb felvilagositas kérheté Németh Katalintol a 212-5504-es és a 212-0803-as telefonszamokon.)

1994-ben negyedik alkalommal rendezziik meg az Orszagos Gyermekszinjatszé Tabort. A korabbi taborok tapasztalataira épitve
alkotd munkaban igen gazdag, sokszinii szabadidés elfoglaltsagot nyu;jto, komoly képességfejleszté munkat végzo nyari elfog-
laltsagot kinalunk.

A tabor szakmai munkajat egy dramapedagdogusokbol, gyermekszinjatszo rendezékbél és didkszinjatszokbol (asszisztensek) allo
csapat végzi, az 6 vezetésiikkel napi 6-7 oraban foglalkoznak a gyerekek szinjatékkal. Kisebb csoportokban haladnak végig az al-
kotomunka fazisain: az ismerkedéstél, kozosségépitéstdl kezdve a sajat alkotas 1étrehozasaig, avagy a csoport altal kitiizott prob-
|éma, feladat (altaldban a gyerekek mindennapi életébdl vett kérdések) — a dramapedagdgia modszereivel torténd — megoldasaig.
Az idei tabor szakmai munkajat el6készité iddszakban, vagyis az elsd 4-5 napban a gyerekek kiilonb6z6 jatékos technikai foglal-

kozason vehetnek részt (pl. mozgas-, tinc-, beszédtechnikai, kézmiives-, ének-zenei, sport- stb. foglalkozasok).
A tabor életének szinfoltja, hogy a miivel6dési kdzpont kézmiives mithelyével egylitt t6ltjiikk a napokat.
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A tervezés strukturaja

Jonothan Neelands nyoman — Kaposi LaszIo jegyzetei
(Szauder Erik forditasanak felhaszndlasdval)

Az érdeklédok — reményeink szerint — még ebben az esztendében megvdsarolhatjak Jonothan Neelands: Making
Sense of Drama cimii konyvének magyar kiadasat. Az alabbiakban a konyv 9. fejezetében talalhato tervezési struk-
turdra épitve kozliink egy olyan tartalmi kivonatot, amelyben néhol pontosan idézziik az eredeti szveget, mdsutt pe-
dig atirtuk, rovidittiik, tomoritettiik azt. Ahol fontosnak véltiik a szerkesztéi jegyzetek elkiilénitését, ott ,,/” zarojele-
ket hasznaltunk.

Neelands harom nagyobb szakaszt kiilonit el a tervezési munkaban. A szakaszok tovabb bonthatok, az el-
s6 példaul két nagyobb egységre: a csoport adottsdgainak szambavétele és a munka céljanak kijel6lése
mellett (el6tt/utan) a téma-fokusz meghatarozasa a teendonk.

Amint az el6z0 zardjeles mondatrész is jelzi, az adott tervezési munkaszakaszon beliil sorrendiség nem
irhat6 el®, s nem is lényeges. Lehet, hogy az osztaly valds helyzetébdl, problémaibél indulunk ki, ahhoz
keresiink témat és fokuszt, de az is elképzelhetd, hogy talalunk egy jo témat, ahhoz fokuszt, majd meg-
nézziik, hogy mindez vajon érdekes, fontos lesz-e a csoportunknak, szolgalhatja-e nevelési céljainkat,
azokon keresztiil megkozelithetiink-e fontos tanulasi teriileteket stb.

1. szakasz: A csoport ,,szembesitése” az anyaggal

CSOPORT

CEL

TAGABB TEMA

FOKUSZ

Kit szolgal a drama?
/atanart és/vagy a ta-
nulét — nem sziikség-
szerl, hogy szembe-
allitasként értelmezziik/
Milyen életkoru csoport
Szdmara terveziink?
Milyen tapasztalat érde-
kében?

Milyen képességszintre?
Melyek a csoport
erds/gyenge pontjai ?
Milyen Gsszetételii a tar-
sasag?

Mit kell még figyelembe
venni?

Milyen szinten gondol-
kodnak?

(felszines, esetleges, ér-
dekl6dd, mély stb.)

Miért valasztjuk a dramat mint
munkaformat:
zavaros témak tisztazasara?
problémamegoldo tevékeny-
ségként?
a csoportkozi viszonyok ja-
vitasara?
az elvont gondolatok konkrét
formaba 6ntése érdekében?
anyelvhasznalat fejlesztése
érdekében?
a gondolatok miivészi for-
maba ontése céljabol?
amélyebb megértés felé
mozdulas érdekében?

/A miért valasztjuk a dramat...”
kérdéshez még egy mondat:
Neelands-t61 szarmazik az anem
pontosan idézett ,,bonmot”, mi-
szerint nem dramatanarok, ha-
nem dramat alkalmazo tandrok
vagyunk. Havaamilyen cél eléré-
sére nem a drama a legjobb esz-
koz, miért is valasztanank azt?!/

Tanulasi teriilethez,
tantargyhoz kothet6 a
téma?

Egy adott torténet?
Gyerekek altal valasz-
tott téma?

Moralis problémat
tartalmaz?

Uj téma?

Human kérdésekrol
szol, pl. igazsag, ura-
lom, k6zosség stb.?

Nyilvanvald, hogy egy témanak
nem tudjuk minden aspektusat fel-
tarni — milyen nézépontot, kérdést
helyezziink tehat a dramakozép-
pontjaba?

Ez el8szor altalanos meggondolast
igényel, majd atéma egy adott
szeletének kivalasztasat, amely a
célnak és a csoportnak is megfe-
lel§ (a normann invaziot nézhet-
jik példaul abetolakodokkal vald
egylittélés szempontjabol). Lehet,
hogy nem talalunk ra azonnal a
megfeleld fokuszra — a drama vé-
giil mast igényel -, de ha gondosan
vélasztunk fokuszt, az tovabbi ot-
letek elinditojais|ehet.

/A fentiek tartalmazzak a fokusz
fogalmi meghatarozasat: a (ta-
gabb) téma ,,egy szeletének” ki-
valasztasa; avagy mas megfogal-
mazasban: milyen szempontbol,
nézBpontbdl vizsgaljuk a (tagabb)
témat?/

/A legtobb félresikeredett (vagy sikertelen) dramadranal a baj forrasa a fokusz hianya, avagy a annak
pontatlan meghatarozasa. A kiils6 szemlél6k szamara altalaban jol lathatd, hogy barmi térténhet, minden
egyforman fontos lesz, ami persze azt jelenti, hogy semmi sem fontos. Eltlinik a megtervezett szerkezet, a
feladatok egy id6 utan nem lesznek érdekesek a gyerekeknek stb.

Amikor csak uszunk-uszunk a torténésekkel, amikor elfelejtdédik, hogy a dramaodra adott pillanatdban a
valasztott témaval kapcsolatban mi a fontos, amikor mar maga a dramatanar sem tudja, hogy éppen mivel
is foglalkozik 6 és osztalya... nos, ekkor mar sz6 sincs tanitasrol és tanulasrol, s nem jdrék az, ami |étre-
jon, hanem csak jatszadozds.
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A fokusz megvalasztasa nem konny( feladat. Egyrészt univerzalis tartalommal kell birnia, egyébként tul-
sagosan sematizalt lesz a jaték, masrészt talzottan tag sem lehet, mivel akkor éppen mint fokusz szlinik
meg miitkodni: nincs értelme olyan fokuszt valasztani, amely egyszerre nytjtja a téma tobb néz6pontjat./

2. szakasz: A dramai kontextus feldllitasa

Az 1. szakaszban hozott dontések, kiilongsen a valasztott fokuszra vonatkozok meghatarozzak a 2. sza-
kasz tevékenységét, amely a szerepjaték kezdOpontjanak meghatarozasara torekszik.

DO HELYSZIiN | SZEMELYEK VISZONYOK PROBLEMAK
Mualt? Hol jatszodik | Milyen szerepbe |épjiink? Milyenek a drama indita- Mi a dramat motivald er6?
Jelen? | adrama? Milyen kortaak legyiink? sakor fennall6 viszonyok? Mi akezdeti fesziiltség vagy
Jov6? Foglalkozas? egyének? megoldando probléma?
Egyéb jellemz6k? csalad (vagy masféle cso- | Mi érdekel minket ezekkel az &
Gazdasagi hattér? port)? dott helyen és id6ben é16 embe-
Status? vidiamak, szomoruak le- rekben?
sziink stb. vagy éppen
veszeksziink?

3. szakasz: A dramai kontextus keretenek kialakitasa

A ,keret” meghatarozasa

,Keret: minden tarsadalmi kapcsolatban két aspektus van jelen. Az egyik az az akcid, amely az eseményt valamilyen végsé
allapot felé vezeti. A masik az a perspektiva, melybdl az emberek az adott esemény felé kozelitenek. Ez maga a keret, amely
arésztvevok szamara (a) fesziltséget és (b) jelentést teremt.” (Heathcote)

Miutan meghataroztuk a dramai kontextus egyedi vonasait, itt az ideje, hogy elkezdjiik a tevékenységet.
Ebben a fazisban a tanar arra szolitja a résztvevoket, hogy a valasztott kereten beliil 1épjenek be a drama-
ba. A tanar megprobalja megtalalni a tanulasi tartalomhoz vezeté legjobb utat; a témat a csoporttal k6zo-
sen kialakitott dramai kontextuson mint lencsén keresztiil vizsgaljak majd. Amennyiben a keret megfe-
leld, akkor a résztvevok belépnek a munkaba, illetve mind a célt, mind a fokuszt szolgalja majd.

A keret tervezésekor harom elemet kell figyelembe venniink: (a) forma, (b) néz6pont, (¢) fesziiltség.

Mi lesz a dramai kontextusba 1épés formaja?

Itt az a legfontosabb, hogy meghatarozzuk a tanulasi tartalom és a résztvevok kozotti érzelmi tavolsag
megfeleld mértékét. Lehet, hogy ugy dontiink: az adott témat a csoport pszichés biztonsaganak megorzé-
se érdekében indirekt modon kezeljiik (Ilyen téma lehet pl. a nemi erészak vagy a halal). Mas témak joval
kozvetlenebb kezelésmodot igényelnek. SzElséséges példa annak a két megoldasnak a kiilonbsége, hogy a
gyerekeket egy elsotétitett szobaba vissziik, ,,mintha” az lenne a szellemek jarta haz, illetve babukat ké-
szitiink, amelyekkel azutan eljarjuk a ,,szellem-tancot”.

Milyen nézopontbol vizsgaljuk a dramai kontextust?

Itt ismét a kozvetlenség mértékét kell meghataroznunk. Neelands a konyv 2. fejezetében szerepld Beo-
wulf-dramadrara hivatkozik, ahol is a gyerekek szamos nézOpontbol kozelitettek a dramai kontextus felé
(ezeknek a kerete is eltérd volt):

1. A Grendelt jatszé szinészekként

2. Egykori faliszényegek hési jelenteinek figuraiként
3. Torténeti emlékekkel foglalkoz6 szakemberekként
4. A vallalkozast tervezd harcokként.

Mi a motivald erd vagy fesziiltség?

A folyamat kezdetén gyakori, hogy a fesziiltséget a csoport ismerés jaték-fesziiltségként értékeli: el kell
rejtézni, meg kell talalni, el kell menekiilni, gy6zni kell, el kell terelni a figyelmet stb.

A fesziiltség az érdeklodés és a lendiilet szinten tartasanak eszkodze. Segitheti a felszinessé vald akcio
korrigalasat is. Hasznos, ha az adott fokuszhoz kapcsolodoan mar a tervezés soran gondolunk a fesziiltség
megteremtésének lehet6ségeire. A fesziiltség eredhet példaul egy konfliktusbol; ez lehet tényleges (pl.

24



Robin Hood — a nottinghami sheriff), illetve megjelenhet az attitlidok, érdekek, kultarak, ideoldgiak terén
(»,a normannok sosem fogjak megérteni a mi életmodunkat”; ,,a nyugat csak a fehér ember idejotte utan
valt vadda”).

Jeriko

Szauder Erik

Az alabbi foglalkozas felndttek szamara, demonstracios céllal késziilt, a benne megjelend drama-
technikak, konvenciok?3 azonban véleményem szerint gyermekcsoportban is sikerrel alkalmazhatok. En-
nek bizonyitasa és a folyamat kovethetdsége érdekében az itt olvashatd oraleiras szerkezete teljesen azo-
nos az iskolai tanitas soran végezheté dramamunkak vazlatanak szerkesztésmodjaval és gondolatmeneté-

vel.

Tanitasi célok

A foglalkozasnak konkrét és szinte ,,kézzelfoghatd” hatteret ad a volt Jugoszlavia teriiletén zajlé pol-
garhabort, mely a felszinen nem egy esetben vallashaborti kontosében jelentkezik. A szovegfeldolgozasi
technikékat tanitd, a szépirodalmi értékii irott anyag befogadéasat és értelmezését célzd ora kdzéppontja-
ban tanulasi teriiletként tehat a politikai miikkodések és kovetkezményeik feltarasa, a személyes és cso-
portos feleldsségvallalas kérdései, az adott sz6 szerepe és jelentdsége, valamint a hit és tradicioé problé-
makore all.

Bekapcsolhato tantargyi teriiletek

Irodalmi szévegfeldolgozas, szovegértelmezés; szobeli fogalmazas (leiras, elbeszélés); lexikonhasznalat,
onmiivelés; okortorténeti és kultiralis antropologiai ismeretek; bibliaismeret (Oszovetség); foldrajzi fo-
galmak, felszini formak, tajékozodas az égtajak szerint; szamolasi miiveletek, id6fogalom tisztazasa stb.

Sziikséges estkozok
Harom-négy iv barna vagy fehér csomagoldpapir, filctollak; magnokazetta, magné; (a tanar szerepbe I¢é-
pését segitd eszkoz, pl. valamilyen zsido jelkép vagy hatalmi jelvény); a résztvevoknél papir és iroszer.

Hattéranyagok

A bibliai kort érint6 kiillonbozo lexikonok, leirasok, képek stb. (Azon a foglalkozason, amelyre az 6ra-
vazlat készilt, az ,,Abel — Zsuzsanna” képes bibliai lexikon /Minerva, 1987/ és a Bibliai Kislexikon
/Kossuth, 1984/, illetve a ,,Music of the Bible” cim{i hangkazetta /Hungaroton WLMCO047/ volt elérhetd
a résztvevok szamara.)

A feldolgozando szoveg:

Jozsué konyve 2.

1. Es Jozsué, a Nun fia, elkiilde Sittimbé] titkon két férfiat kémekiil, mondvan: Menjetek el, te-
kintsétek meg azt a foldet és Jérikhot. Azok pedig elmenének és bemenének egy pardzna asz-
szonynak hazaba, kinek Rachab vala neve, és ott halanak.

23 A dramaban alkalmazhat6 szinhazi eljarasok, amelyek az idd, a tér, az emberi jelenlét szabalyozasara szolgalnak. Dorothy
Heathcote irja: ,,Az avantgarde szinhaz mindig hasznalta 6ket, a film pedig csodal atosan kiaknazta lehet6ségeit..."

A konvencidk tobbsége megvaltoztatja azt a modot, ahogy kapcsolatot teremtiink a szereppel, és ahogy dramai idd mikodik. Az a
drama, amelyik a "valds élet ritmusanak" szintjén megy el6re, til gyors az osztalyok szamara ahhoz, hogy elmeriiljenek benne és
elkotelezettek legyenek iranta. A konvenciok lelassitjak az idét, és lehetdvé teszik a gyerekeknek, hogy hatalmat nyerjenek a
dontések és sajat gondolkodasuk felett.” (K. L.)
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2. Mikor pedig megjelentették ezt Jérikho kiralyanak, mondvan: ime, férfiak jottek ide ez éjszaka
az lzréel fiai koziil e foldnek kémlelésére.

3. Akkor kiilde Jérikho kiralya Rachabhoz, mondvan: Hozd ki a férfiakat, a kik bementek hozzad,
a kik hazadba mentek, mert azért jottek, hogy kikémleljék az egész foldet.

4. Az asszony pedig foga a két férfiut, és elrejté vala 6ket, és monda: Ugy van! Bejottek hozzam a
férfiak, de azt sem tudom, honnan valok voltak. (...)

6. Pedig ¢ felhdgatta Oket a hadzhéjara, és elbujtatta ket a szaras len kozé, a mely néki a hazhéjara
volt kirakva. (...)

9. Es monda a férfiaknak: Tudom, hogy az Ur néktek adta ezt a foldet, és hogy megszallt minket a
félelem miattatok, és hogy ¢ féldnek minden lakosa megolvad el6ttetek. (...)

12. Most azért eskiidjetek meg kérlek, nékem az Urra, hogy a mint én irgalmassagot cselekedtem
veletek, ti is irgalmassigot cselekesztek majd az én atyamnak hazaval, és igaz jelt adtok nekem.
(...)

14. Es mondénak néki a férfiak: A mi lelkiinket érje helyettetek a halal, ha meg nem jelentitek ezt
ami dolgunkat. Es ha nékiink adja az Ur ezt a foldet, irgalmassagot és igazsagot cseleksziink ve-
led. (...)

18. Ha bejoviink mi erre a foldre, kosd e veres fonalu zsindrt ahhoz az ablakhoz, a melyen aldbo-
csatottal minket; atyadat, anyadat és atyad fiait pedig, és atyadnak egész haznépét gyljtsd be ma-
gadhoz a hazba. (...)

23. Akkor a két férfiu visszatére, ¢s leszallanak a hegyrdl, és d&tmenének a Jordanon, €s eljutanak
Jozsuéhoz, a NuUn fiahoz, és elbeszélének néki mindent, a mi tértént vala velok.

A foglalkozas

1. A kozos kép megteremtése

1

A tanar — amennyiben sziikségesnek véli — roviden vazolja, hogy szovegfeldolgozas kovetkezik,
melyben egy valosziniileg sokak szamara ismerds torténettel, de feltehetdleg ismeretlen szoveggel
fognak foglalkozni.

Elolvastatja a résztvevokkel a szoveget, melyet mindenki kézbe kap. (A tanar a lehetéségekhez mér-
ten igyekszik elkertilni szoveg értelmezését érintd — esetleges — kérdéseket.)

A tanar megkéri a résztvevoket, hogy alkossanak 5-6 f6s kisebb csoportokat, és egy-egy csoma-
golopapirra rajzoljak le az altaluk elképzelt Jerikot. Felhivja a figyelmiiket arra, hogy amennyiben
sziikségét érzik, tamaszkodhatnak a teremben 1év6 lexikonokbol megszerezheté ismeretekreiis.

A tanar arrdl beszél a résztvevoknek, hogy egy ilyen varosban feltehetéleg vigyazni kell az emberek
és épliletek biztonsagara. Vajon hogyan oldhattak meg a varoslakok a varos védelmét? Van kiilon
(példaul a kiraly alkalmazasaban allo) 6rség, vagy a polgarok koziil jelentkezé onkéntesek latjak el
ezt afeladatot?

II. Rachab es a kemek talalkozasa

5.
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A résztvevOk valaszai alapjan a tanar felkéri a csoportokat, dolgozzak ki az 6rség rendjét: jeloljék ki a
fébb ellenérzépontokat, hatarozzak meg az Orjaratok szamat, haladasi iranyat és ennek idétartamat,
valamint az Orségvaltasok idejét ¢s modjat.

A tanér arra kéri a résztvevoket, hogy a teriilet foldrajzi adottsagainak, a varos felépitésének és az 6r-
ség rendjének ismeretében tervezzék meg a kémek Jerikoba jutasanak folyamatat addig a pillanatig,
mig el nem jutnak Rachab hazaig.

A tanar egy allokép létrehozasara kéri a csoportot. Ez a kép Rachab és a kémek taldlkozasanak elso
pillanatat abrazolja. A képek bemutatasakor az alloképben nem szerepld csoporttagok elmondjak, ho-
gyan jutottak el akémek Rachab hazaig.

A tanar a tObbi résztvevét arra kéri, hogy tegyenek fel a bemutatott képet értelmez6 kérdéseket a cso-
portnak. Sziikség esetén 6 maga is kérdez.

Milyen al6ltozetet viselnek a kémek? Miért?
Van-e naluk fegyver? Milyen?
Volt-e valamilyen elére nem tervezett esemény az ut soran?



Tud-e Rachab a kémek jovetelérdl? Honnan?
Ismerték-e egymast korabbr6l? Honnan?

A megszdlitott szerepld valaszol a feltett kérdésekre, a tandr ramutat az igy megszerzett 0j is-
meretekre vagy tisztazodo problémakra.

111. Jozsue és tabora

0.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

A tanar itt arr6l beszél, hogy mikozben a kémek Jerikoban jartak, a tamadok taboraban mindenki az
eljovendo Osszecsapasra késziilt. Emlékeztet arra, hogy az emberek mélyen hittek az Ur igéretében,
mely szerint Jeriko és az Igéret Foldje kizardlag a zsidé nép hazija lesz.

A tandr egy koz0os allokép megalkotasara szolitja fel a résztvevoket. Az allokép a Jozsué altal a vezéri
satorba Osszehivott févezéreket, torzsfoket abrazolja a tdmadas el6tti utolsdé vezérkari gyilésen, a
Jozsué belépése elotti pillanatban. A tanar az allokép készitése soran rakérdez a tér jellemzoire (be-
rendezés, fobb iranyok, Jozsué helye stb.), majd a kép elkésziiltekor korbejar, arra kérve a résztvevo-
ket, hogy egyenként, egy-egy mondatban ,,hangositsak ki’ a vezérek gondolatait, érzelmeit.

A gondolatok meghallgatasat kdvetben a tanar jelzi, hogy a kovetkez6 pillanatban belép a satorba
Jozsué, belépésével pedig kezdetét veszi a tanacskozas.

A tanar szerepbe 1ép (ennek jelzéseként magahoz veszi az altala megvalasztott, Jozsuét és hatalmat
jelz6 eszkozt ), majd Jozsué szerepében kdszonti a vezéreket. Elmondja, hogy a tamadashoz mindent
elokészitettek, nincs kétsége tehat a gyézelemben. Mar csak egyetlen kérdésben kell dontést hozniuk:
a kémek az Ur nevében igéretet tettek Rachabnak, hogy meghagyjak életét. Mozes Istene azonban
Gigy igérte nekik ezt a foldet, az Igéret Foldjét, hogy azon idegen ember nem lakik. Mit tegyenek most
Rachabbal?

A résztvevOk a vezérek szerepében valaszt kell keressenek a fenti dilemmadra, melynek ellent-
mondasaira, az egyes dontések kovetkezményeire a Jozsué szerepében 1év6 tanar hivja fel a figyel-
met.

Amikor avitamar nem eredményez ijabb érveket, megoldasi médokat, Jozsué lezarja a tanacskozast,
mondvan, hogy a hallottak alapjan majd 6 meghozza a végsé dontést. Kilép a vezéri satorbol, ezzel
lezarja az improvizaciot.

Szerepen kiviil dolgozva a tanar 6sszefoglalja, hogy milyen megoldasi javaslatok sziilettek a vita so-
ran, majd ezek alapjan kisebb (3-4 f6s) csoportokra osztja a résztvevoket.

A csoportokat atanar arra kéri, hogy készitsék el azt a jelenetet, amely az altaluk javasolt megoldasi
mod végrehajtasat abrazolja. Amennyiben az adott csoport agressziv tartalmi megoldast valasztott
(példaul Rachab megoletését), akkor a tanar ezt lassitva vagy tobb allokép sorozataként kéri megjele-
niteni.

A résztvevok és a tandr sorra megnézik az egyes szituaciokat, melyek alafestéseként (kiillonosen a
némafilm-technikara épiilé jeleneteknél) esetleg alkalmazhatja a héber sofar-zenét hangulatkeltd
elemként.

A foglalkozas lezarasaként a tanar elbeszélget a résztvevokkel a foglalkozas altal felszinre hozott
gondolatokrol, asszociaciokrol.
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Magan(y)nyomozo Iroda

Lipték Ndiké?

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont kéthetente tart Jatszoszinhdz néven dramadrakat altalanos is-
kolas (3-8.) osztalyos gyerekeknek. K6zos jatékunkon eleinte hasonld kort gyerekek vettek részt, majd a
Kerekasztal TIE-repertoarjanak boviilésével (elkésziilt a tarsulat 11-12 és 13-14 éveseknek sz616 prog-
ramja is) egyre vegyesebb lett a tarsasag. Egy id6 utan nem kis fejtorést okozott, hogy mir6l és milyen
formaban jatsszunk: életkorilag heterogén, raadasul nem is allando csoportra kellett tervezniink. Igy csak
dltaldnos emberi problémakat lehet vizsgalni, s ehhez olyan munkaformakat kell kinalnunk, amelyek a
kisebbek szamara is ,,elérheték”, de a nagyobbaknak is érdekesek, s nem aképességeik ala mértek.

Az ismertetésre keriilé foglalkozas tehat 9-14 év kozotti gyerekek szamara késziilt — fliggetleniil attol,
hogy milyen tantervii iskola hanyadik osztalyaban tanulnak.

Az ora elézményei: egy korabbi sorozatunkat arra épitettiik, hogy a gyerekekkel kozdsen gytijtottik 6sz-
sze: milyen problémaik lehetnek az embereknek. Megalapitottuk az EPOSZ-t (Emberi Problémakat Or-
voslé Szolgalat), melyben a gyerekek a ,,szakérté kontésébe bujva” tartak fel és oldottak meg olyan
problémakat, melyeket egyrészt a sajat kornyezetiikbol hoztak, masrészt pedig idegen emberektdl hallot-
tak (riportokat készitettiink a gyerekekkel a varos kiilonb6z6 pontjain). Felmér6-gyiijt6 munkank soran
kideriilt, hogy az egyik legfontosabb dolog, amivel foglalkoznunk kell: amagdny.

Az EPOSZ utddaként jott 1étre a Kerekasztal Magan(y)nyomozé Iroda, amiben a gyerekek ,,valodi”
detektivmunkat végezhettek: az iroda els6 akcidjaként néhany idés ember halala kapcsan folytattunk
nyomozast. Persze (a tarsadalom és a térvény szerint) nem bincselekményrél van sz6, mégis: fésze-
repléink élete nem ért volna még véget, ha nem maradnak egyediil...

Célunk:

e probaljuk megérteni, miért maradnak egyediil olyan emberek, akik latszolag ,,megfelelé” csaladi hat-
térrel rendelkeznek,

e vaamint annak vizsgalata, hogy mi az oka az emberi kapcsolatok hianyanak az egyik legfontosabb
szocialis kézosségben, a csaladban.

Szereplok:
e a gyerekek és a tanarok egyarant az iroda szakérté munkatarsai;
o késobb kiilonboz6 szerepeket vesznek fel a vizsgalt emberek kérnyezetébdl.

Az ora vazlata
1.8zerepfelveétel

A gyerekeket érkezésiikkor mar ,,irodai kdrnyezetben” fogadjuk: asztalok, irogép, papirok, (jsagok, iro-
szerek és persze lazasan tevékenykedd munkatirsak (dradmatanarok) vannak a teremben. Az érkezdkkel
(mig gylilekeznek) megoszthatunk néhany informaciot, valaszolunk kérdéseikre, esetleg néhany iratot (pl.
az irodahoz érkezett segitségkérd leveleket) meg is mutathatunk nekik. Miutan Osszegyllt az aznapi
,vendégsereg”, kis idOre sziineteltetjiilk az iroda munkajat: elmondjuk a gyerekeknek, hogy milyen jaté-
kot, azon beliil milyen szerepet kinalunk nekik (mar az iroda neve és a kornyezet is izgalomba hozta a
résztvevoket).

2. A probléma felvetése, dokumentumok
Els6 nyomozasi feladatunkat két wjsdgcikk? alapjan kezdtiik meg. Ezeket felolvastuk a gyerekeknek — a
hirek 6nmagukban, mindenféle ,,dramatizalas” nélkiil is megrazoak, erés érzelmi hatasuak voltak.

24 A szerzd a Kerekasztal Szinhézi Nevelési K6zpont munkatarsa, valamint a gdd6115i Montagh Imre Altalanos Iskola drama-
tanara.

3 Annyi hasonl6 tartalmi Gjsagcikkre van sziikség, ahany munkacsoportot hozunk létre (ez a gyerekek és a dramatanarok
szamatol figg). Tudom, hogy kevesen vannak olyan jo helyzetben, mint a Kerekasztal, ahol egy dramadran akar 4-5 tanar is jelen
lehet. A "magan(y)nyomozo-dramadra” egy vezetdvel vald megvaldsitasa esetén is javaslom, legalabb két problémafelvetd jsag-
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A probléma felvetését szolgalo Gjsagcikkek

Raszkovics Tibor 63 éves nyugdijas pedagdogust egy ré-
gi kollégaja kereste fel amiatt, hogy meghivja kozos —
volt munkahelyiikre, ahol Gsszejovetelt szerveztek az is-
kola régi tanarainak. Mivel tobb napon keresztiil hidba
prébalkozott, hogy bejusson hozza, segitséget kért a
hazmestert6l, hatha tud informacioval szolgalni. A haz-
mester elmondta, hogy neki be szoktak jelenteni a haz-
ban lakdk, ha hosszabb idére elmennek otthonrél, és a
tlizvédelmi kulccsal bementek a lakasba, ahol a szobaban
— holtan — megtalaltak Raszkovics Tibort. A renddrségi
vizsgalat eredménye a kovetkezd: blincselekmény nem
tortént; a tragédia oka, hogy az idés ember vérnyomasa
hirtelen alacsonyra zuhant, eldjult, és hirom napig esz-
méletleniil fekiidt lakasaban, s ezutan meghalt. Ha id6-
ben, akar eszméletleniil megtalaltak volna, orvosi segit-
sé¢ggel megmenthetd lett volna az élete.

Csaladjarol a kévetkezd informadciokat kaptuk:
Felesége néhany éve meghalt. Hairom gyermeke van:

Ifj. Raszkovics Tibor, 43 éves kft-vezetd, nds, egy 12 és
egy 14 éves gyermek édesapja

Raszkovics Gyorgy, 38 éves raktarvezetd, szintén két-
gyermekes, elvalt férfi

Bozokiné Raszkovics Teréz, 30 éves, egy gyermek édes-
anyja, haztartasbeli; férje Bozdki Sandor maganfuva-
rozé.

Egy faluban — sajat lakasan — holtan talaltak r4a Harom-
széki Mihalyné 71 éves nyugdijasra. Az idés nénit a
nyugdijat hozo postas taldlta meg. A szomszédok java-
soltak, hogy probaljon meg bemenni a lakisaba, mert
mar két napja nem lattak, hogy villanyt gytjtott, vagy az
udvaron csipegetd tyukokat éjszakara bezarta volna. A
rend6rségtél megtudtuk, hogy biincselekmény nem tor-
tént, az idGs asszony — a nyomok szerint — konyhajat ta-
karitotta, mikor a vizt6l cstszos kovon elcsuszott, az
iitést61 combnyaktorést kapott, s a fajdalom valdsziniileg
csak annyit engedett neki, hogy a szobaig elvonszolja
magat, és ruhastdl az agyra fekiiddjon. Masnapra annyira
legyengiilhetett, hogy képtelen volt orvosi segitséget
hivni, és megfeleld orvosi beavatkozas hianya, valamint
a szervezete legyengiilése miatt harmadnap reggelére
meghalt.

Csaldadjarol a kovetkezdket tudtuk meg:

Férje 7 éve meghalt.

Fia, Haromszéki Janos — 46 éves, nés, 4 gyermek apja;
foglalkozasa agrarmérndk, felesége Hdromszékiné Mol-
ndr llona konyveld

Intézetbdl fogadott lanya: Kovdcs Péterné, sziil. Lovdszi
Magdolna, 40 éves, gyermektelen pincérnd, férje Kovdcs
Péter 42 éves munkanélkiili.

3. A figurdak megteremtése

Két munkacsoportot alakitunk, valasztunk az esetleirasok koziil, majd megbeszéléssel, idonként meg-
jelenitéssel, alloképekkel (tabld) kozosen ,,rakjuk fel” a figurak multjat: pl. milyen lehetett fiatal koraban;
vajon milyen lehetett az eskiivdje; a csalad, amikor még kicsik voltak a gyerekek; k6zos nyaralas; csaladi
0sszejovetelek stb.

Hasznalhatunk (amennyiben sikeriil erre alkalmas fotokat talalni) régi csaladi fényképeket is. A (valodi)
fotok alapjan készithetiink egy csaladi fényképalbumot vagy olyan tablot, amelybe beirjuk mindazt, amit
a csaladtagokrol, a koztiik 1év6 kapcsolatokrol megtudtunk a képek alapjan. A fényképek elemzése min-
dig nagyon izgalmas feladat, és jelent6s segitséget nyGjthatnak az arnyalt kontextus-teremtésben (bizo-
nyitjak, nem alapvetoen gonosz emberekrél van szo, akik ,.elore megfontolt szandékkal” hagytak cserben
a szlleiket...).

4. Riportok

Ha mar néhany alapvet6 tulajdonsagot tudunk az idés emberek hozzatartozoirdl, ,,felkereshetjiik ket”, és
mas ismerdsoket is a kérnyezetiikbdl (pl. postas, boltos, szomszédok, a gyerckek munkatarsai, takaritoné
a hivatalban), akiknek feltehetiink olyan kérdéseket, melyek a nyomozas szempontjabol fontosak lehet-
nek szamunkra.

Elére meg kell allapodnunk a kérdésekben és abban, miként viselkedjiink mint riporterek. A riport-
alanyok szerepét a tanar fogja felvenni. igy szerepben kozolhet olyan informacidkat, melyekre a munka
kovetkez6 fazisaiban sziikség lehet. Foszereploink szomszédai példaul elmondhatjak, milyennek lattak a
gyerekek és sziilok kapcsolatat; a munkatarsak mesélhetnek arrol, hogyan végezték a munkajukat; a
szomszédoktol megtudhatjuk, hogy — kiilsé szemléléként — milyen a gyerekek csaladja stb.

5. A feltaro munka folytatisa

Az ,irodaba visszatérve” 0sszegezziik eddigi informaciodinkat, tapasztalatainkat. Ennek alapjan alternati-
vakat dolgozunk ki a tovabbi feltar6 munkara: arra keresiink magyarazatot, hogy miért nem torédtek a
gyerekek a sziileikkel; hogyan juthattak odaig, hogy még a halalukat is csak tébb nap utan tudtak meg.

cikket kapjanak a gyerekek, hiszen ez alatamaszthatja, hogy nem egyedi esetrdl van sz6 (ebben az esetben a gyerekeknek valasz-
taniuk kell, melyikkel foglalkozzanak).
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A legjobb, ha az események idorendjében probaljuk meg kovetni ezt a folyamatot:

Esemény:

Néhany ajanlott munkaforma:

Milyen lehetett egy boldog csaladi esemény azokban az
idékben, amikor még egyiitt volt a csalad. (Nem éltek
mar egyiitt, de az {innepekre mindannyian eljottek a
sziill6khoz.)

Pdros munka: késziilddés az tinnepre (pl. az unokdak, a
gyerekek, a boltos és a sziil6 stb.);

, Féenyképek” (élokép): ,,Mind megérkeztek!”;
vidamabb percek, meghitt pillanatok stb.

a leg-

Egy hétkoéznap, amikor valamelyik gyereke ,,csak ugy
felugrik” az édesanyjahoz vagy édesapjahoz.

Pdros munka: lehetfleg masként alljanak fel a parok,
mint az elébb.

Az elsd olyan alkalom, amikor nem jottek el az addig
tiszteletben tartott osszejovetelre, és egyedill ,,iinnepelt”
a sziilé.

Egész csoportos jaték: amikor eldontik, hogy most nem
mennek el; mentegetdzd levelek a sziilokhoz; telefonbe-
szélgetés, amiben lemondjak az tinnepen valé részvételt;
belsé hangok — mit érez a magara maradt ember.

Hogyan teltek az 6regember hétkéznapjai (kikkel probalt
kapcsolatot teremteni, mit csinalt egy hossza téli estén,
mi jart legtobbet a fejében, legkedvesebb, legtobbet fel-
idézett emlékek stb.).

Kiscsoportos megjelenités: probalkozas a kapcsolat-
teremtésre szomszédokkal, utcabeli gyerekekkel, hiva-
talban, boltban stb.; az oregember képzeletbeli be-
szélgetése a csaladjaval (vajon mirél mesélne szivesen,
miben kérne vagy szeretne tanacsot adni); él6képek: a
legfontosabb (legjobb és legkellemetlenebb) események
felidézésére; a gyerekekhez irott, soha el nem kiildott le-
velek.

Mit csinaltak, hol voltak a gyerekek abban a pillanatban,
amikor meghalt a sziiléjik (nagyon erés érzelmi hatasa
lehet a gyerekekrel!)

(Esetleg: mikor és mirél jutott esziikbe utoljara?)

Egész csoportos jaték: ki mivel mivel foglalkozott épp
abban az id6ben; éldkép: a tragikus pillanatban; belsé
hang: amire épp ekkor gondolt.

6. Sajtokonferencia

Ebben a szakaszban a gyerekeknek lehetségiik nyilik arra, hogy dsszefoglaljak tapasztalataikat az esetek
kapcsan.

,Leveliink érkezett — a sajtdo tudomast szerzett kiillonds tevékenységiinkrél, és szeretnék, ha néhany hazai
és kiildoldi riporternek beszamolnank munkankrol (nemzetk6zi megitélésiink miatt sem 1ényegtelen, hogy
milyen anyag jelenik meg rolunk stb.).”

A tanar szerepen kiviil segitséget kér a gyerekektél: néhany onként jelentkezd csatlakozzon hozza, s ké-
sObb majd jatsszak el egyiitt a riportereket. Addig azonban kozosen késziiliink fel a beszamolora.
Atbongészhetjiik az eddigi dokumentacionkat (,,Probaljuk meg Gsszegyiijteni a szamunkra legfontosabb
tapasztalatokat, melyekrdl ugy gondoljuk, hogy jo lenne, ha masok is tudnanak!”). A riporterek felkészi-
tése is lehetdséget ad a munka Gsszegzésére (,,Milyen kérdéseket tehetnénk fel az iroda munkatarsai-
nak?”).

A sajtokonferencia k6z6s mindkét munkacsoport szamara. EI6bb a beszamolokat hallgatjuk-nézziik meg,
majd ariporteri kérdések kovetkezhetnek (a riporterek akar kinos kérdéseket is feltehetnek az iroda mun-
katarsainak). Néhany ezek koziil:

Mit gondolnak, van-e joguk ahhoz, hogy idegen emberek csaladi kdriilményeit firtassak?
Onok szerint mit szélnanak az elhunytak hozzatartozoéi, ha ez napvilagra keriilne?
A nyomozas soran mi volt a legmegrazobb vagy legmeglepdbb tapasztalatuk?
Kiilfoldi ujsagird kérdése: Tobb honfitarsuk idés emberek halalat okozta. Kapnak-e valamilyen biin-
tetést, s ha igen, mifélét?
Ebben a helyzetben a gyerekeknek meg kell védeniiik magukat, magyarazatot kell adniuk arra, hogy miért
tartjak fontosnak az iroda miikodését?8; az utolsd kérdésre (biintetés) akar jatékkal is valaszolhatnak: sze-

26 A Kerckasztal altal megvalositott oran a gyerekek foggal-korommel kialltak amellett, hogy sziikség van az irodara, és a ri-
porternek beszamoltak mas — altaluk tapasztalt — esetekrdl is.
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rintiik mi az a legnagyobb ,,bilintetés”, amit kapnak az elhunytak gyermekei (nyilvan nem bortdnbiintetés-
6l vagy pénzbirsagrdl van szd!).

A Magan(y)nyomozo Iroda masodik akcidja

Az alabbi ora szerkezéteben hasonl6 az idésekrol sz616éhoz, ezért csak az esetleirast és az el6zoktol elté-
r6 munkaformakat adom meg.

Ez esetben egyetlen torténetbdl indulunk ki — a késébbiek soran azonban az egyes szerepldk életét kovet-
ve, vizsgalva az el6z6h6z hasonlod csoportbontasra lesz lehetségiink, tobb csalad helyzetével is foglal-
kozhatunk majd.

Az eset ismertetése

A varos egyik élelmiszerboltjanak dolgozdi nyitaskor vették észre, hogy nem vart vendégek jartak a boltban éjszaka.
Vandal pusztitds nyomait fedezhették fel. A polcokat ledontotték, iivegeket tortek 6ssze, vagtak falhoz, megtapostak
a dobozos termékeket stb. A kasszaban 1év6 valtopénzt nem vitték el a tettesek, s minddssze két tiveg whiskey, va-
lamint egy doboz M ars-szelet hianyzott.

A rend6rség ezen a nyomon indult el (feltiint nekik, hogy italt és csokoladét vittek el), a Mars-szeletek nyomra ve-
zettek, hamarosan meg is talaltak a tetteseket: egy 13-14 éves gyerekekbdl 4116 hat tagi ,,bandat”. A fiatalkortak
mindegyike a kornyéken lakik, altalanos iskolaba jarnak. Biintetlen elééletiiek, bar mint bevallottdk, nem az elsd
esetben rongaltak a kézvagyont: pl. 6k torték be a kornyékbeli autébuszmegalld (esébealld) falat, kozlekedési tabla-
kat szedtek ki, kukakat dontottek fel. Cselekedeteikre elfogadhaté magyarazatot nem tudtak adni. A rendérség az
igyet atadta a birdsagnak, azt részEérdl lezartnak tekinti.

A banda mindegyik tagjanak elfogadhatd az iskolai elémenetele. A tanarok szamara meglepetést jelentett a fiatalok
tette. A bandaban harom olyan fiatal is van, akikr6l az iskola tanarai meglepden j6 véleménnyel voltak:

®  Gyula, 14 éves: ,, Tehetséges fiu, a matematika feladatokat mindig 6 oldja meg els6ként.”

® Zsolt, 13 éves: ,Masodik helyezést ért el az iskolai szavaloversenyen.”

® Zoltan, 14 éves: ,Remekiil barkacsol, kivalo a kéziigyessége, mindent meg tud javitani...”

A fiatalok csaladi hattere: egyik gyerek sziileinek sem volt dolga a tdrvénnyel, mindannyian biintetlen elééleti, tisz-
tességes emberek.

,.Kedves Kollégak!

Ujabb feladat all eldttiink, melynek tisztizasara valosziniileg nem is képes mads, csakis az iroda mun-
katarsai! Kérjiik, segitsenek kideriteni, miért tették ezt a gyerekek, s hogyan juthattak ide. Vizsgaljak meg
abandatagjainak csaladi életét, kérdezzék meg tanaraikat, barataikat, ismeréseiket stb.)”

»Szerep a falon”

A csoportok valaszthatnak a figurak koziil, melyikkel foglalkoznak részletesebben.

A koz06s kontextus-alkotashoz hasznalhatjuk a ,,Szerep a falon” elnevezésii konvenciot: egy emberi alak
korvonalat abrazolo rajzba gyiijtjiik azokat az informaciokat, melyekrél ugy gondoljuk, ra jellemzoek.
Kiindulasként csak annyit tudunk, hogy valami miatt részt vett ezekben a cselekedetekben és azt, amit a
tanarok mondtak réla. A mi dolgunk, hogy életet adjunk a szerepldnek, és kitalaljuk, milyen tuladonsa-
gai lehetnek. (Mivel ez esetben gyerekekrdl van sz6, konnyebb a dolgunk, mint mikor a felnéttekkel fog-
lalkoztunk, hiszen lényegesen tobb informacidval rendelkeznek a résztvevék e korosztaly problémairdl.)
A rajzon (pl. szinekkel) elkiilonithetjiik a kiils6 és a bels6 jellemzoket, de akar azokat a dolgokat is,
amelyek a betorés el6tt, ill. utan érvényesek inkabb.

A jellemzéshez néhdany szempont:

¢ Nc¢hany kiils6 tulajdonsag (ezek Osszefiiggésben allhatnak a belsd tulajdonsagokkal is, de vigyazzunk,
ne erdsitsiik a sztereotipiakat, az el6itéleteket!!).

Mit gondol a szereplé magardl?

Mit gondolnak rola az osztalytarsai, baratai?

Mit gondolnak réla a felnéttek (sziildk, tanarok)?

Milyen céljai, vagyai lehetnek?
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A tovabbiakban az eldzd esethez hasonlo modon folytathatiuk a nyomozast:

Esemény: Néhany ajanlott munkaforma:

A legutolso egyiittlét (kirandulas, sziiletésnap stb.), ami | egész csoportos jaték, fényképek
még nem jelentett terhet a csaladd egyik tagjdnak sem.

Az elsé rossz hangulatban eltelt — csak a megszokas | belsé hangok (a csaladtagok probaljak kedélyesen meg-
miatt megtartott — program. ¢éIni a helyzetet, de valami nincs rendben; hallgassuk meg,
mit gondolnak valojaban); egész csoportos jaték, naplo-
részlet (ami az esemény utan irddott)

A banda hétkdznapjai: mivel toltenek egy estét, mikor | él6kép, parbeszédek
egyltt vannak.

A banda els6 (valdszinlleg batortalan) akciodja. gyiilés (ahogyan probaljak meggy6zni vagy éppen lebe-
szélni egymast a tettr6l); pdaros munka — belsé hangok (a
fiatal két ,,énje” -"Tegyem vagy ne tegyem?”)

A betorés megjelenitése. lassitott felvétel (ez barmely pillanatban megallithato és
kiderithet6, hogy a szereplében milyen érzések vannak)

A lebukas. tablo (,Most mar kés6...”); elképzelt kovetkezmények
(,,Uristen, vajon mit sz6lnak majd az iskolaban, otthon, ha
megtudjak!”)

Hogyan fogadtak a sziilék a hirt? Harmas csoportokban eljatszhaté a hirt hozé rendér és a
két mentegetdz6 sziild, ugyanigy a két sziilé és gyerme-
kiik ,,szembesitése” (Ha a gyerekek szerint ,,elcsattan né-
hany pofon”, elére fel kell hivhunk a figyelmet, hogy a
jatékban soha nem valddi verekedést hasznalunk; talaljuk
ki kozosen, hogy mivel jel6ljiik ezt!)

Hogyan magyarazzak a sziil6k az eseményeket? kisebb csoportokban egjatszhatd, kinek mit mondanak (pl.
a tanaroknak, a rendérségnek, a nagysziiléknek, a szom-
szédoknak, a munkatarsaiknak stb.)

A tanarok reakcioi. kisebb csoportokban: a tanarok egymas kozott; kihall-
gatds atanariban

Rend6rségi kihallgatas. egész csoportos jaték

A bandatagjai a kihallgatas utan. egész csoportos jaték

Mit gondolnak a torténtekrdl (az eset utdn) a részt- | monoldg, naplorészlet
vevok, a gyerekek?

Milyen kovetkezményei lettek a torténteknek az isko- | Az osztilytarsak csoportban megvitatidk a torténteket:
laban? megtudtak a hirt, a) nincsenek ott azok, akik tették; b) ott
vannak atettesek is.

A munka befejez6 1épése lehet Osszefoglald jelentés készitése: az iroda munkatarsainak véleménye sze-
rint mely tényezOk a legveszélyesebbek azok koziil, amelyek kivalthatjak, hogy fiatal emberek ide juthat-
nak.
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A dontés napja

Debreczeni Tibor
(megtervezett dramajaték az epikus szinjaték dramaturgiai nyomvonalan?’)

Elozmeny:

Az inspiraciot Jonothan Neelands konyvébol kaptam. A 1ényeg: ismerjiik a hés egy dontését. Ezt kozli a
tanar a hallgatokkal. Es még harom sziikszava informaciot; mi tortént a szerepldvel a dontés napjan. A
tobbit deduktiv modon, visszafelé porgetve az eseményeket, a k6zosségnek kell kitalalnia: ki ez a figura,
mit miért tesz. Megallapodnak abban is, hogy a hés életének dramai fordulatait jelenetekben elevenitik
meg. A tanar nem is rendezéként, nem is szakértéként, hanem az elbeszélést irdk partnereként és narra-
torként van jelen.

A foglalkozas 1étrehozasaban a Nagykorosi Reformatus Tanitoképzo elsé évfolyamanak hallgatoi vettek
részt.

Pedagogiai szandék:
Mivel a diontést magat a tanar talalja ki, remélheti, hogy az annak nyoman kialakuld epikus, rogténzéses
jaték az élet vezetésére vonatkozo6 tlindédésekig is eljuttatja a tanulokat.

A dramadran alkalmazott eszkozok:

1. A tanar kozli a dontést, és azt a harom eseményt, ami a hdssel tortént aznap.

2. A tarsasag nagyobbik része részt vesz az elbeszélés alkotasaban, alakitja a szereplok sorsat, s jatéku-
kat instrualja is.

3. Ki a f6hds, kik a mellékszerepldk, azt a tanulok jelolik ki.

4. A tanar az epikus dramaszerkezetben a narrator. A szerep fontos, 6 mondja el mindazt, amit a sze-

repl6k nem jatszanak el.

Kialakitjak a megjelenités helyszineit, és a jaték szini eszkozeit. Ezek: monolog, dialogus.

A jaték utan megbeszélés kovetkezik.

oo

Tiinodés
Egy torténetben, barmennyire egyéni vagy kollektiv fantazia teljesitménye, mindenképpen benne van
az irdk, torténetmondok, kitalalok élet- és tarsadalmi tapasztalta, szellemisége.
Ugyanez a torténet, amely at van itatva kozvetleniil vagy kozvetve személyességgel, ha az iroi, dra-
maturgiai elrendezettségben épiil, valamilyen szinten miialkotas.

A konkret dontes, amit a tanar kozol

Egy II. éves fbiskolai hallgaté egy aprilisi napon, a vizsgak eldtt egy honappal benyit a tanulmanyi osz-
talyra és kozli, hogy kimarad a féiskolarol.

Amit a tanar ezen kiviil még a tanulok tudomasara hoz: a fdiskola egyhazi fenntartasban mikodik. A
hallgaté nem tanulmanyi okok miatt tavozik. A hés emlitett napjarol még a kovetkezdket adja meg:

a) reggel kap egy expressz levelet,
b) délel6tt beszél a baratndjével,
C) délben egyik tanaraval.

Hogy kdzben és utana mi torténik vele, arrél nincs tudomasunk.

Mint ahogyan arr6l sincs, hogy ki irta a levelet, mir6l szol, tovabba mir6l besz¢l a baratndjével és a tana-
raval. Es nem ismerjiik ennek a hallgatonak a nevét és a nemét sem. Amiként arrdl sincs tudomasunk,
hogy ki 6, miféle csaladbol, milyen neveld kornyezetbdl érkezett.

Meg kell tehat formalnunk egy embert, megjeleniteniink egy napjat.

Multjabol, jellemébdl, s az utolsd nap eseményeibdl indokoltan kell kovetkeznie fenti dontésének. A
dontés napjat kell végigjarni.

27 Debreczeni Tibor Dramadrdk cimd, megjelenés alatt 116 konyvének részlete.
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A tanar az olvasohoz

Mi végett talalta ki a tanar éppen ezt a dontéshelyzetet? Kitalalhatott volna mast is. Kapcsolhatta volna
mas korok figuraihoz, regényh6sokhoz is akar, de torténelmi sorsfordulok valds vagy elképzelt szerepldi-
hez is. Hogy mégis ekként valasztott, annak magyarazata talan csak ennyi, hogy itt és most reformatus ta-
nito-hitoktatd elsds hallgatoit tudva-latva maga elott, gy gondolhatta, hogy egy, a sajat életiikhoz kozeli
térténés jobban érdekelheti 6ket, konnyebben késztethet azonosulasra, mintha tanulmanyaikhoz igazodé
témat valaszt. Valtozo korunkban mi sem izgalmasabb, mint mai (leend6) értelmiségieket szora birni egy
képzelt, am lehetségesen valds szerephelyzetben; mint vélekednek magukrol, korunkrol, életiinkrél. (Az
elképzelés bevalt. Friss rezgésli 6ra emléke maradt meg a foglalkozast vezeté pedagogusban).

A felkinalt és elfogadott dontés, hogy az ifju hallgatd II. évesen Onként elhagyja az iskolat, meg-
hokkentette Oket. Ilyen ugyanis az intézmény rovid életében még nem fordult el6. Maguk sem juthattak
még gondolatban sem ilyen elhatarozésra, hiszen Oriiltek, hogy felvették Oket. Ezt a dontést — latszott a
reagalasukon — igencsak dramainak tartottak. Valészinti, hogy sorsforditonak is. Es elképzelték — ilyen
sokkolé helyzetben az ember nem is tehet mast, mint elképzeli -; ha én keriiltem volna, vagy keriilnék
ilyenféle szituacioba, ugyan mi mindennek kellett volna vagy kellene azt megeldznie.

A tanar pontosan erre szamitott, hogy a varatlan s dramai ereji kozlés elinditja az asszociacios fo-
lyamatot partnereiben.

Es ha elinditja, akkor felszinre is jutnak a lélektani, szocialis és tarsadalmi motivaciok. Akkor viszont
megvan a lehetdsége annak is, hogy egy arnyalt és tanulsdgokban gazdag dramadra sziilessék.

A foglalkozas lépéseit elore megbeszélik

a) A csoport kisebbik része szerepet vallal, nagyobbik fele segiti a térténet kibontakozasat, mégpedig
otleteivel, gondolataival, élményeinek kozlésével. Elhatarozzak, hogy a figura-alkotasban ¢€s a szitua-
ciokban a cselekvés és dontés elsdbbségét a szereplonek adjak meg. A kiegészités és a pontositas vi-
szont mindenki joga.

b) Miutan 6nkéntes vallalassal a szerepek kiosztddnak, megkezdédik a figura-teremtés, a dontést eléké-
szit6 események tartalmi feltdltése, a f6hds lelkiallapota, belsé mozgasanak rogzitése, a melléksze-
repl6k karakterizalasa. Ez tobbnyire beszélgetés és vita folyamataban sziiletik meg, kisebb részében
eldzetes, spontan improvizacidban. A tanar szerepe ekkortajt annyi, hogy iranyitja a beszélgetést, és
kinagyitja azokat a mozzanatokat, megallapitasokat, amelyek 1ényegesnek tetszenek, és amelyeket ko-
zosen elfogadhatnak.

C) Sziikség van-e¢ Ujabb szituacids epizodok beiktatasara, tobbre annal, mint amennyit a tanar el6zetesen
bejelolt? (A mi esetiinkben a hallgatok kiegészitették az eredendd eseménysort ujabbakkal. Fontosnak
talaltak, hogy a hés reggel fél 8-kor talalkozzék a lelkész tanarral, és hogy délutan kapjon még egy le-
velet attol a kedvenc pedagdgustol, akivel talalkozot beszélt meg.)

d) Megallapodnak abban, hogy noha az emlitett dontést érdemben befolyasolja mindaz, amit az utolso
napon ¢l at a hés, de kell, hogy el6zményei legyenek dontésének. Valaminek mar érlelédnie kellett a
megel6z6 idokben is. Az tehat lehetetlen, hogy arrél a lelkiallapotrol, amellyel eléri a dontés napjat,
ne essék szo6. A hosnek élnie kell a monolog lehetdségével.

€) A tanar fenntartja maganak a narratori szerepkort, ugy véli hogy a szituaciok kozotti idokben szolal
meg, ¢s kommentalja a torténést, a f0hds esetleges vivodasat, elokészitheti a kovetkezd akcidt, befo-
lyasolni is tudvan ezzel a torténés hogyanjat. Ezt még akkor is jo6 megtenni, ha az elzetes beszélgetés
soran minden lényeges mozzanatban megallapodnak. A finomitas lehetésége egyrészt, és a figyelem-
felhivas masrészt ily modon a kezébe adatik.

f) ujrajatszasra is sor kertilhet — allapodnak meg, ha valaki sziikségét érzi. Barki kérheti az egyes jele-
netek — narratori jelenlét és a monologok is beleértend6k — pontositasat, targyalasat. Ilyenkor ajavas-
lattevo instruélja a jatszokat.

A leirasa kovetkezik mindannak, ami a dramaoran tortént

a) Nem kivanjuk, hogy a kinlodas verejtékszagat megérezze az olvaso, ezért csak a munkafolyamat le-
tisztult valtozatat kozoljiik. A szoveg a tanar stilizalasaval kertil papirra.

b) A jaték el6tt még hatarozni kellett, hogy fiti legyen-e a f6hés, vagy leany? El6vettek egy pénzdarabot,
fej vagy iras, feldobtak. Leany lett a szerepld. Csiszar Klara vette magara a huszéves foiskolas jelme-
zét. Onként, természetesen.
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Aztan elkeltek a mellékszerepek is. Hésnénknek nevet kellett valasztania, hogy ily modon is tudato-
sodjék benne, nem dnmagat kell eljatszania. Az anyakdnyvezés eredménye: eldttiink iilt Joo Eszter. Ki
is ez a Joo Eszter? Hogy és hol élt azt megel6zden, hogy féiskolara keriilt, s ide miért jelentkezett?

(Joo Eszter alakjat a csoport formazza meg, s mindenek el6tt maga Jod Eszter. Joga van mindig els6-
nek szolni mindenekrdl. A tanar maga is csak kérdésekkel segit, legfeljebb visszakérdez és rogzit. Az
ismeret, amit a hésnonél felhalmozott a csoport, a késébbiek soran mind beépiil a figura jellemébe,
igy motivalva dontését. Még akkor is beépiil, ha a dialogusokban €s a monoldgokban ezekrdl konkré-
tan nem esik sz96.)

Joo Eszter eldélete:

Joo Eszter vidéki varoskaban nevelkedett, szolid, kistisztvisel6 csalad olykor melengetd, olykor ride-
gebb kozegében. Joval idésebb batyja mar csalddos, és az orszdg mésik felében élnek. Kapcsolata ap-
javal feliiletes, anyjahoz kototték mindig is melegebb érzelmi szalak. Talan azért, mert tobbszor apolta
betegeskedései soran. Kozépiskolas tarsai egynémelyikével ha volt pajtasi viszonyban. Igazi baratndje
sem akadt. A fitval, akivel egylitt jart, éppen szakitott az érettségi tajékan. Mély érzelmek nem szan-
tottak benniik. Lekoptak egymasrol.

Templomba jar6 protestans csaladbodl jott. Vallasat természetes allapotként élte meg. Lelki katarzisra
vagyott, de ez nem adatott meg neki. Az egyhazi fenntartasu képzébe is azért jelentkezett, mert vala-
miféle nagy €élményben reménykedett. Fészekmeleg egyiittlétekre és testvériesiilt baratsagokra. A ta-
nulas maga nem vonzotta. Pedagdgusi hivatastudat sem.

c) Akikkel Eszter talalkozik a dontés napjan:

A portas: jovialis férfi, szeret kedélyeskedni. Eszter csinos, szekszepiles holgy. ,,Kinyilik utana” Ja-
nos bacsi szeme.

A lelkész: markans és hatarozott férfi. A protestans 1ét szamara nemcsak hit, de életforma is. Pontos-
nak és keménynek kell lenni. A kotelesség mindenek elétt. A lelkigondozas is kotelesség. De mas
is, pl. akonventhez menni targyalasra.

Klari, a bardtnd: Kedveli Esztert, mivel neki mindig mindent elmondhat. Es meg is teszi. De 6 maga a
masik gondja-bajara nem nyitott. Eszterére sem.

Tordk Tamds: a f6iskola tanara; szuggesztiv személyiség. 35 éves. Egyediil él, ugy tudjak, nétlen. A
lanyok szeme raszegez6dik, amikor beszél. Eszterrel az atlagosnal is meghittebb beszélé kapcso-
latban van. Sok az érzelmi-lelki atjaras kozottiik.

Kimaradok

(A kollégiumi szoba agyait székek jelzik. Félig elnyujtozkodva rajta; ez a fekvés allapota. A tGbbi hely-
szin is jelzéses. A narratornak az is a szerepkoréhez tartozik, hogy leirja a milidt, ahol a cselekmény zaj-
lik.)

Narrator: 1993. aprilis 14-én Joo Eszter, mint hetek 6ta mar, koran ébred. Rosszul alszik. Hajnalban ki-

veri avergjték, tgy érzi, kevesebbet ver a szive. [jedten kinyitja a szemét. Latja a harom lanyt a harom
dgyon. Alszanak. Boldogok, a lelki szegények — irigykedik. Am elhessenti magatol a gonoszkodo
gondolatokat, €s mint hajnalonta eddig is, magaval beszél. Maga sem veszi észre, hogy belsé mono-
[6gja mikor siklik at imaba.

Eszter: Bar aludnék! De ébredek. Mindig csak ébredek. De mire? Ma is mire? Megyek az orakra. Egyik

ilyen, masik olyan. Felszedek itt is valamit, meg ott is. Barazdasabb lesz az agyam. De mit kezdek a
barazdas agyammal, ha magammal sem tudok mit kezdeni? Mit keresek ebben a szobaban? Mi kdzom
ehhez a harom lanyhoz? Es a tobbiekhez? Képeket vagok, baratsagosat, hogy ne lassk; nem oriilok
ennek az egésznek, amiben vagyok. Amiben langyosan vagyok. Uram, Te mondod, kik6pom a langyo-
sat az én szambol.

Hat kopj ki Uram, s fordits akar szembe is magammal! Bocsass meg, mert magam sem tudom, mit be-
szélek. Tandr urat, 6t is megkérdezem, mondja meg, langyos vagyok-e, helyemen vagyok-e? Es ma
orank is lesz vele!

Narrator: S hogy erre gondolt, oraja lesz Torok tanar urral, kissé megnyugodott. Csendben kiszallt az

agybol, s csakhamar az asztalhoz iilt. Aztdn — gondolta — sétalok egyet, miel6tt beérnék a reggeli ahi-
tatra. Gyorsan elkészitette magat, és maris lent volt, nyitotta a kollégium kapujat.

28 Bzt a cimet is adhatnank az epikus szerkezetl életjatéknak. (D. T.)
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Portas: Eszterke! Eszterke! Varjon csak! Levele van! Expressz. Nemrég hoztak. Nincs rajta felad6. Biz-
tosan afiuja.

Eszter: Ugyan, Janos bacsi!

Narrator: Eszter ranéz a boritékra, megismeri az anyja irasat. Csak nincs valami baj! Idegesen feltépi a
ragasztasnal, s elére megy néhany 1épést, s allohelyben olvassa.

Eszter: (Hangosan olvassa a levelet) Draga kislanyom!. Ne ijedj meg, de megint a4gynak estem. Kiirtak.
Nagyon gyenge vagyok. A fehér vérsejtek, tudod, szoval a szokasos. Meg a félelem, ami ezzel jar...
Olel, csokol édesanya.

Narrator: Eszter magaban is igy szolitotta az anyjat, édesanya. Ha otthon volt, f6zott és takaritott és fel-
szolgalt. Oriilt, ha segithetett. Ilyenkor 6riilt, hogy érezhette fontossagat, meg hogy szeretik és hala-
sak. Mondtak is neki nem egyszer: te mintha jobban szeretnél adni, mint kapni! Az apja viszont gyu-
[6lte a hazimunkat, meg a betegapolast is.

Eszter: Szegény édesanya! Rohanok pénteken haza, otthon maradok, amig kell. Csak nagyobb baj ne le-
gyen, Istenem! Csak nagyobb baj ne legyen!

Narrator: Eszter megallt a parkban is. Ratort a sirds. Talan az ideges hajnali ébredések is tették, alig birt
megnyugodni. Mar elkezd6dott a reggeli ahitat, amikor az eldcsarnokba ért.

Lelkész: Elkésett, Eszter! Csak nem aludt el? J6jjon, még besurranunk!

Eszter: Mareggel levelet kaptam otthonrol. Beteg az édesanyam. Azért. Es nem birom.

Narrator: Eszter a zsebkendéje utan nyult, ismét a konnyeivel kiiszkodott.

Lelkész: Nyugodjon meg! Isten megnyugtatjia. Most menjiink az ahitatra. Es majd keressen meg! Ma
Pestre utazom, de holnap beszélgethetiink!

Narrator: Az ahitatot az évfolyamtarsa tartotta. Ma nem tudott figyelni. Probalt imadkozni, de mindig
arra gondolt, hogy édesanya otthon, betegen. Ahitat utdn a baratndjét kereste, az egyetlent, akihez szo-
rosabban kotddott. Klarinak 6 volt ugyanis a lelki szemetesladaja, ahogy mondtak a tobbiek, de 6 ettdl
boldog volt, mert azt tapasztalta, hogy amikor Klari kibeszéli magat, megnyugszik.

Eszter: (Klarihoz) Bg van, Klarika! Beteg édesanya, és te tudod, hogy ez nala nem tréfadolog.

Klari: Nahat, de sajnalom! Akkor most bizonyara hazamész a hét végére!

Narrator: Eszter nem szo6lt tobbet. Egyediil maradt a banataval. Magaba fordulva iilt a Torok tanar ur
orajan is. Kifelé menet, 6ra utdn egymas mellé keriiltek.

Torok tanar ir: Mi baj, Eszterke! Eszrevettem, hogy nem figyel. Tortént valami?

Eszter: Tortént, tanar ur, de ez most a sziinetben nem mondhaté el. Kevés volna ra az ido.

Torok tanar ar: Hat akkor talalkozzunk délutdn két orakor a konyvtarban. Olyankor nincs ott senki,
nyugodtan beszélgethetiink. Most tehat maga is, én is, 6rara! Viszontlatasra! (Tandr el)

Eszter: (magdban) Kedves ez az ember. Valaki, aki végre meghallgat. Aki van. Aki nekem is van.

Narrator: Eszter nagyon vérta a két orat. Uldogélt a hallban, ebédelni sem ment. Fél kettékor a baratnd-
je, Klarika futott be.

Klari: Képzeld, a Torokkel talalkoztam a téren! Fogta két kisgyerek kezét és sietett. Es neked kiildi ezt a
levelet. Es hogy szoban is mondjam meg, ne haragudj, de nem tud jonni kettdre, mert az elvalt felesé-
ge valamiféle balhét csinalt, és most itt vannak a gyermekei.

Narriator: Eszter elsapadt. Hogy 6 errdl nem tudott, hogy neki errél nem szolt. Es hogy ez riilet és ki-
birhatatlan.

Eszter: En egy senki és semmi vagyok. En egy langyos vagyok. Nekem itt nincs helyem. En itt senkinek
fontos nem vagyok. Jaj! Jaj! Edesanya. tigy latszik, csak neked vagyok.

Narrator: Joo Eszter elrohant a toalettre és oklendezve-szenvedve hanyni kezdett. Mintha minden, ami
szorongatta, ki akart volna jonni bel6le. Megkdnnyebbiilt.

Eszter: (hangosan maganak) Elmegyek. Kimaradok a féiskolarol.

Narrator: Es bement a tanulmanyi osztalyra, és megismételte, amit maganak mondott; kimaradok a f8is-
kolarol.

Joo Esztert nem értették. Joo Esztert sajnaltak. Joo Eszter jo tanuld volt és szelid. Bizakodtak is,
maj dcsak meggondolja magat, majdcsak visszajon.

Eloadas utan

a) Az elbadas utani megbeszélésen elemezték a latottakat. Megértették, miért kapott fontos szerepet a
narrator. Valaki azt mondta, mintha hangjatékot latott volna. Megértették azt is, hogy az altalunk ki-
talalt torténet mitdl lett tobb egyszeri improvizacional! Hogy tudniillik, dramaturgiailag épitkeztek és
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Iélektanilag is. A konfliktusok sorozata vezetett el a dontésig, ami ebben az esetben a dramai megol-
dast is jelentette. Megfogalmaztik, hogy az egyszeri torténet metaforikus tobbletet kapott. Mivel Joo
Eszter sorsa gondolatokat sugallt. Azt torténetesen, hogy az ember félmegoldasokkal nem elégedhetik
meg, hogy a csalodasok olykor fontos felismerésekhez vezetnek; hogy az igazi értelmiség szolgalatra
rendeltetett, és hogy ez a szolgalat kinél-kinél hajlama szerint mas és mas. Megfogalmaztak, Joo Esz-
ter hajnali monoldgjaban a bibliai idézet, ,,a langyosat kikopom az én szdjambol”, 6nmagaban is meta-
fora, de azzal, hogy a végén Joo Eszter a szorongasat is kihanyja magabol, ezzel az életjaték maga is
megemelkedik, és eljut egy olyan asszociacids szintre, amelyben mar fellelhetdk az esztétikai értéket
isfelmutato szinjaték nyomelemei.
Tisztaztak, hogy a mellékszereplék csak karakterként jelenhettek meg, s hogy ebben a dramaturgiai
rendben ez torvényszert.
b) Eljatszadoztak a hallgatok a gondolattal; mi lesz, hogy lesz? Miként alakul az élete sziilottiikknek, Joo

Eszternek?
Es mert szerették 6t, miként sziild a gyermekét, pozitiv sorsot szantak neki.
Ilyeneket mondtak:

Anyjat apolva radobben, hogy az § igazi hivatasa: diakonisszanak kell lennie.

Talalkozik az igazival, sziil 6t gyermeket és levelezon hitoktatdi szakot végez.

Megtér, és egy zart bibliakdzosség tagja lesz.

Egy év kihagyassal visszajon a foiskolara, most mar azzal az elszanassal, hogy nem varja, mig ma-

sok kozelednek hozza, hanem 6 kezdeményez, hogy kozosen, egyiitt alakitsanak az életiikon, de

még a foiskolaén is.

Szerkesztoi jegyzet
A dontés napja cimii oravazlathoz

Kaposi Laszlo

Az 6Orat tervez6 dramatanar (D. T.) vazlata bevezetjében Neelands nevét emliti, mint 6tletaddt. Valoban,
az ismert szakird egyik konyvében?? szerepel a sorsforditd esemény elbtti legutolsé nap felidézésére vo-
natkozo konvencio.

To6bb olyan elem van még ebben az ismertetében, amely akar az emlitett angol szakiro, akar masok orai-
ban, vazlataiban is el6fordulhatna: a résztvevok egyiitt teremtik meg a kontextust30, vagyis kozosen épi-
tenek fel egy figurat, k6zosen vazoljak fel annak kdrnyezetét — emberit, anyagit, targyit.

Sok vonatkozasban fennall a hasonlosag — kiilsé jegyekben.

S ez a hasonl6sag megtévesztd lehet — pontosan azért, mert csak a kiilsé ismérveket vette at a szerzo, és
nem lényegieket: nem a gondolkodast, nem a szerkesztést....31 S mivel avazlat a DIE-TIE-vel foglalkozo
kiilonszamban is szerepel, akar mintaként is értelmezhetnék az érdekl6dok. Kotelességem tehat nem el-
hallgatni (barmennyire politikus lenne is) szakmai észrevételeimet.

A fenti ismertetd a Dramaoradk cimii kotetben jelenik meg, alcimként a szerzd megtervezett dramajatékot
ir — ugy véltem, jogos, ha drdmadraként értékelem. Aztan — elérehozom véleményem oOsszegzését — ra
kellett jonném, hogy ez egyrészt nem dramadra, masrészt pedig semmiféle 1ényeges emberi probléma
igazi megértéséhez nem visz kozelebb. Egyoldaltian, ebbdl kdvetkezben elbitéletesen ,,vizsgal”, s igy tor-
vényszerlien megmarad a problémak felszinén (Gabnai Katalin — maskor, masnak mondott — kifejezését
kolcsonozve: ,,tapicskol” a problémaban.).

Néhany példa:

29 Jonothan Neelands: Structuring Drama Work (edited by Tony Goode), Cambridge University Press, 1990
30 Kontextus: a szereplok, a hely €s az idd egyiittese.

31 Kissé félve irom le észrevételeimet... Ennek oka: az utobbi idok (nem kevés eufémizmussal) ,,vihar egy pohar vizben” jel-
leglinek nevezhetd, a személyeket és a személyeskedést sem kizaré — ugymond — dramapedagégiai szakmai vitai. (S rdadasul
minden tiszteletem a szerzdé, aki a fenti oravazlatat, az eddigi gyakorlatnak megfelelden, beletehette volna az altala szerkesztett,
soron kovetkezd DPM-be, de & inkabb megkiildte azt a tematikus kiilonszam szerkesztdjének, vallalva a kritikat.)
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A kozosen felépitett kontextus szerint az ora fészerepl6jét, még amikor a tanitokat képz6 fOiskolara je-
lentkezett (idézziik) ,,...a tanulas maga nem vonzotta. Pedagdégusi hivatastudat sem.” Annal inkabb va-
gyott ,,...fészekmeleg egyiittlétekre és testvériesiilt baratsagokra”. Nos, ha ezt nem kapta meg, a legjobb
valasztasa az, ha elmegy. Haza vagy barhova. Mivel a féiskolan ,,fészekmelegre” nem talalt, édesanyja
pedig (nagyon) beteg, akkor nincs mas alternativa, Joo Eszternek haza kell mennie. Igy az egész drama
dlproblémara épil. Talan ezért is marad végig a felszinen, s ezért is lesz szentimentalis. Erre a dontésre
(cim: A dontés napja), mivel nincs mas érvényes valasztas, nem kell dramaoérat szervezni.

Ami nem jelenti azt, hogy minden felejtendd: hasznalhatova lehetne tenni az orat, ha az pl. a szeretet,
igazi emberi kapcsolatok nélkiili foiskolai 1étet vagy a szeretetre csak vagyo, de azért tenni képtelen em-
ber helyzetét vizsgalna — a drama eszkozeivel.

Attol, hogy egyeztetjiik a témat, a helyszint, az alkalmazott dramatechnikat, kozosen beszéljiik meg, mi-
lyen legyen a f6szereplénk, s a tobbi figura, attol még 6riasi marad a tanar feladata-szerepe.

Itt példaul az, hogy ne hagyja sematikusnak, vazlatszeriinek a mellékszereploket (Debreczeni €egansan
fogalmaz: ,,a mellékszereplok csak karakterként jelenhettek meg”, s azt is hozzateszi — amit nem monda-
na, ha dramaban, s nem szindarabban gondolkodna -, ,,hogy ebben a dramaturgiai rendben ez térvénysze-
rii”). Igy ugyanis, ,,élire vasalt” lelkésszel, Torok tanar urral, portassal, Klarikéval, otthoni gonosz apja-
val (aki gytliloli a hazimunkat, a betegapolast), nos, veliik szemben csakis Jo6 Eszternek lehet igaza, 1évén
atobbi figura dramailag értékelhetetlen és értéktelen. Annyira nem igaziak, hogy igazuk sem lehet. Van
egy ,,j0 Jod” és mindenki mas ,,hétkdoznapi-gonosz”. Azért ennyire nem egyszeri a vilag, s ugy gondo-
lom, hogy még a valamelyest ,,védett kornyezetben” é16 foiskolasoknak sem, vagy ha esetleg ugy tinik
szamukra, akkor tanarként éppen erre kérdezhetnénk ra a drima eszkozeivel. Egyébként a tarsas magany
problémajat — a gyakorlat altal igazoltan — még az altalanos iskola 3-6. osztalyaiba jarok is képesek 6sz-
szetettebben latni, vizsgalni (1asd lapunkban a Magany/y/nyomoz6 Iroda cimii foglalkozasvazlatot), nem-
hogy 20 év koriili fiatalok, raadasul f6iskolasok!

Megnézhetnénk, vizsgalhatnank pl., hogy Torok tanar urnak miféle problémakat okozna, ha mégis el-
menne a talalkozora, ki és mit veszit azzal, ha a lelkész nem megy el aznap Pestre stb. De lehet, hogy
ezen vizsgalatok utin mar nem hatna rank oly ,,szivszoritéan” Joé Eszter torténete. Igy nem marad mas,
mint kdvetni a f6szerepld utjat (mint egy lanyregényben). Csakhogy kézben felaldoztuk a dramat!

Az esetleges félreértések elkeriilése végett: nem az epikus szerkezettel van bajom. S6t, mindenképpen
valami ilyesmit (epikusat) javasolnék amiatt, hogy ellenpolusok, értékelheté (még ha esetleg nem is elfo-
gadhatd) emberi szandékok hijan ne csak az maradjon a tanulok feladata, hogy fordulatrél fordulatra ko-
vessék a host (mint a pikareszkben, de akar a krimit, a kalandregényt is hozhatnank példaként).

A dramatanar az improvizacié legteljesebb elokészitésével sem fejezte be a munkajat, sot igazabol csak
annak kezdetén all — a rendezd talan.

Ugy vélem, hogy a dramadran az (akiarmennyire is) el6készitett improvizacié nem vélhat szinhazi els-
adassé, ahol a csoport egy része hosszi idén at jatszik, mig a tobbiek a nézdk szerepére karhoztatnak.
Azért van (éppen Neelands emlitett konyvében és a dramapedagogusok gyakorlataban) legalabb 30-40
konvencio, hogy az improvizacié kitermelte nézetekkel, véleményekkel, megoldasokkal, érzésekkel stb.
valamit kezdeni, azokat kezelni tudjuk. Csak ebben az egy vazlatban tucatnyi olyan pont van, ahol — va
lamelyik konvencié alkalmazaséaval — a jatékot a mélyebb megértés és a mélyebb megélés irdnyaba lehe-
tett volna terelni. Az dran torténtek részletes ismertetésébdl ugy tiinik szamomra, hogy éppen a narrator
szerepét vallalo tanar az, aki a legtobb megszolalasaval szinhazi iranyba kényszeriti a tébbieket. Raadasul
€z a szinhazi irany kozel all a melodramahoz.

Mas:

A jatékban demokracia van (mégpedig nem ez a nyugati-polgari, ahol 51 szavazattal a mast gondol6 49-
et nem létezének lehet tekinteni). Aki nem jatszhat, annak a szava ugyanannyit ér, mint a szerepeket ma-
gukra vevéké (idézem az ellenpéldat a vazlatbol: ,a figura-alkotisban és a szituaCioban a cselekvés és
dontés elsdbbségét a szereplonek adjak meg. A kiegészités és a pontositas viszont mindenki joga.”) Per-
sze a szinhazban mas a helyzet, az az intézmény eleve nem demokratikusan épiil fel (,,én jatszom, én tu-
dom; beleszolhat mas is, de enyém a dontd sz6” — mondhatja a szinész, tegylik hozza: joggal). D. T. szin-
hazi iranyultsagi gondolkodasat egyébként mar szohasznalata is jelzi, pl. ,,El6adas utan”; még egy példat
hozva: ,,...fellelhetok az esztétikai értéket is felmutatoé szinjaték nyomelemei” stb.

Nos, a szerkeszté nem a szinhédz ellen kivan szdlni (hiszen mint rendezd is dolgozik). Amit viszont az
utobbi években megtanulhatott (sajnos, nem el6bb és nem itthon), hogy bar a drama nem kevés szinhazi
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eszkozt, elemet hasznal, mégis egészen masfajta gondolkodast igényel, mint a szinhiz, semmiképpen nem
tévesztendd, nem moshato dssze a kettd.

Madsok akar mast is gondolhatnak a dramarol. Kérem, fogadjdik a fentieket ugy, mint egy szakmai vita
elso lépését. A DPM — gondolom — teret biztosit a folytatdsnak.

Tanc a kavargo széllel

Dorothy Heathcote beszel Tony Goode-nak
arrol a munkadrdl, melyet az Earl's House Pszichiatriai Klinikdn (Durham megye)
értelmi sériilt gyerekekkel és felnottekkel végzett
Forditotta: Szauder Erik

T.G.: Mik a céljaid az értelmi sériiltekkel valé munka soran?

D.H.: Hat, azt hiszem, ugyanazok a céljaim, mint amikor barmilyen mas csoporttal dolgozom. E16sz6r is azt kell
megérezniiik, hogy személyként, nem targyként kezelem Oket; olyan emberként, akiben van valami. Elfogadasuk te-
hat sokkal inkabb azt jelenti, hogy elfogadjuk értelmi allapotukat és valosziniisithetd attitidjiiket, nem pedig azt,
hogy elfogadjuk, amivé a tarsadalom tenni szeretné 6ket. A masodik dolog, amit mondanék, hogy amit veliik csina-
lok — ami természetesen drama lesz, minthogy ez az egyetlen dolog, amihez értek — , az valéban drama lesz, nem
csak valami vacak, pusztan azért, mert 6k enyhén vagy stlyos fokban értelmi sériiltek. Meg kell felelnie a szinhaz
torvényszeriiségeinek (amelyekre, ha kivanod, a kés6bbiekben még kitérhetiink). A harmadik, hogy amit csinalunk,
abban mindig meg kell jelennie annak a lehetdségnek, hogy tobb legyen egyszerii feladatnal. Azt el tudom képzelni,
hogy feladatnak latsszon, amikor elindulunk, az anyagon beliil azonban lennie kell valamilyen természetes elemnek,
hogy — amennyiben a gyerekek képesek tobbre is — mélyebbre hatolhassunk.

T.G.: Szeretnélek szavadon fogni, és rakérdezni a szinhazi térvényszeriiségekre. Elsésorban azért fogalmazok igy,
mert véleményem szerint céljaid hallgatoidat is érintik.

D.H.: Igen, bizonyos értelemben igen, hiszen a kurzusra épitem magat a munkat is. Van egy sor célom a hallgatokkal
kapcsolatban is. Ezek k6zott az elsé az, hogy megtanuljak, hogy allanddan tovabb kell probalkozniuk, sziikség ese-
tén at kell alakitaniuk tervezetiiket, és realisan kell latniuk az egyes foglalkozasokban rejlé lehetdségeket és a poten-
cialis hataselemeket. Ez egy dolog. 4 mdsodik, hogy észre kell venniiik: teljesen mindegy, milyen szinten 4all az a
gyerek, akivel dolgoznak, mert a feldolgozott anyag minden képességszinten alkalmazhato, és csak rajtuk all, hogy
megtalaljak azt a szintet, amely az adott csoportnak leginkabb megfelel, illetve amely realis tanulési tartalmakat tiiz
ki eléjik. 4 harmadik, hogy ne itélkezzenek és ne cimkézzenek, valamint hogy a tanitott csoport értelmi sériilésbol
adddo nehézségek miatt senki mast ne hibaztassanak, ha az 6ra nem sikeriil. Nem mondhatjak, hogy a gyerckek te-
hetnek réla. A negyedik pedig, azt hiszem, az, hogy az a hosszu és lassti folyamat, amellyel megprobaljak meghata-
rozni az adott csoport problémait, mindenképpen hoz valamilyen eredményt az osztalytermi munkaban. Azt hiszem,
hogy a stilyosabban sériilt emberekkel dolgozé pedagogus nem gondolkozhat tgy, hogy ha kimondta a problémat,
azzal mar koriil is hatarolta azt.

T.G.: Ertem. Te magat a dramai kozeget kivanod a probléma definialasara alkalmazni.
D.H.: Igen.

T.G.: Tudnal esetleg egy kicsit beszélni arr6l, ahogy ez a probléma-meghatarozas torténik?
D.H.: Egy példara gondolsz?

T.G.: Igen, azt hiszem, az hasznos lenne.

D.H.: Amennyiben arra vagyok kivancsi, hogy a gyerekek képesek és készek-e egymasnak segiteni — hogy felisme-
rik-e, amikor a masik embernek sziiksége van rajuk — akkor ebben az esetben egy szerepet épitenék fel, mert a szerep
alegalkalmasabb arra, hogy reakcidkat valtson ki. A gyerekek ezt tudjak a legkonnyebben kezelni. Ezutan egy olyan
szituaciot épitenék fel, melyben a bemutatott szerep sziikséget szenved valamiben, s ezt az igényt fel kell mutatni és
nyilvanvalova kell tenni egy... (ha azt mondom, nyers, azon nem azt értem, hogy nincs benne semmi lagysag, illetve
ha azt mondom, primitiv, az nem a vadembereket jelenti)... szdval ezt a sziikségletet a legprimitivebb, legegyszeriibb
formajaban kell felmutatni, hogy a gyerekek megérezzék, hogy van valami koziik ehhez a sziikséglethez. Mondok
egy példat: ha egy éhes macska iil és nydvog, nem jelenti azt, hogy éhes — ez csak annyit jelent, hogy egy macska
nyavog. Akkor hat mi jelentheti azt, hogy a macska é¢hes? Az értelmileg sulyosan sériilt gyerekeknél, akikkel mi dol-
goztunk, a cicanak egy korhazi tanyérra van sziiksége, nem pedig egy macskatanyérra, mert az szamukra ismeretlen
targy. A koérhazi tanyér mindig az étkezést jelenti. Ezért nem inkongruens, ha egy olyan macskaval talaljak szembe
magukat, amelynek az 6vékhez hasonlé korhazi tanyér van a mancsaban, amib6l épp az utolsod falatokat nyalja ki,
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latja, hogy az edényeket mar kivitték elmosogatni, de 6 még szeretne kérni. Realisan nézve persze mindez teljesen
inkongruens, hiszen a macskak nem jarkalnak korhazi tanyérokkal a keziikben.

T.G.: Ez tehat az, amit szinhazi konstrukciénak nevezel, igaz?

D.H.: Azt gondolom, igen. J61 lathatd, amikor ez térténik. El6hivja a fantaziat és valaszt igényel. Jelenidejii — ez a
legfontosabb -, az 6rok jelenben zajlik.

T.G.: Nem gondolod, hogy ez a szinhaznak talsdgosan istag definicidja?
D.H.: Igen, az.
T.G.: Es néhanyan talan nem is fogadnéak ezt el a szinhaz definicidjanak, nem?

D.H.: Nos, azt hiszem, mindenki, aki mar elkezdett a szinhazzal foglalkozni, tudja, hogy annak jelenidejiinek kell
lennie, vagy talalnunk kell egy konvenciot, melyben most latjuk a jovét — ez alapvetd fontossagu. Valamilyen tarsa-
dalmi gondolatot is magaba kell foglalnia. Fantaziadsnak és valaszra hivonak kell lennie, emellett valamilyen csap-
danak is kell benne lenni, valami olyan erének, amely ott tart mindenkit. Azt gondolom, hogy ezek... Minden, amit a
szinhazrodl tudsz, érvényes kell legyen.

T.G.: Visszatérnék egy pillanatra a tanyéros példadhoz. Ez annak is egy példaja, amikor a draméan beliil szimbolu-
mot alkalmazunk: atanyér valami masra utal...

D.H.: lgen, igen. Vagyis mégsem. A vacsorara utal. Ha van a tanyéron még egy kis maradék, amit éppen szedeget
réla, akkor semmi masra nem utal. Ebben a pillanatban csak egy tanyér, amin van étel, de nem elég. Tehat csak ak-
kor valik szimbolumma, ha mar teljesen iires: ekkor mar a vacsorara utal.

T.G.: El6szor tehat csak egy jel, amelyet szimbélumma alakitasz?

D.H.: Csak akkor valik szimbolumma, ha a gyerekek annak latjak. Bemutathatom persze szimbolikusan... Nem, nem
mutathatom be Ggy: csak tényszeriien mutathatom be. Ha nem szimbolumként értelmezik, akkor nem valik azza.

T.G.: Igen, jra megnéztem a ,,Seeds of a New Life”-0t32, ahol elmagyarazod az ember-fat: a gyerekek mondtdk,
hogy az egy fa, te soha nem mondtad nekik. Ez a szemlélet bizonyos értelemben ellentmond a tanulaselméletek azon
megallapitasaval, hogy atanulas egyes szakaszai felcserélhetetlenek.

D.H.: Merem allitani, hogy igen. Igazabdl nem sokat tudok az elméletrél. Komolyan nem.

T.G.: Ugy értem, sokan vannak, akik azt mondjak, hogy a stilyosan sériilt emberek nem képesek az ilyen szimbélu-
mok befogadasara. Nem tudjak felfogni, hogy egy targy valami mas helyett allhat. Mindaz, amir6l viszont te besza-
molsz, azt mutatja, hogy igenis képesek erre.

D.H.: Néhanyan képesek erre. Nem mindegyikiik. Azaz, hogyha egy gyerek alig bir feliilni, és csak azt latja, hogy
valami mozog a feje felett, mint példdul ebben a mostani csoportban, akkor 6 nem fog a szimbo6lumokkal foglalkoz-
ni. Az egyik kisgyerek viszont, aki mar tud a Naprol beszélni, nem ragadt meg a ,,mi mozog a fejem felett” mondat-
nal, hanem tovabblépett az ,,elfogadom, hogy ez lesz itt a Nap” gondolat felé. Ezért lehetett megtenni vele a kovet-
kez6 1épést, azt, hogy a Nap aludni megy, hiszen betettik egy dobozba. Hogy mennyire volt képes elvonatkoztatni a
szines és csillogo labdatdl, azt a csoportomban senki nem tudna megmondani, mert 6 csak ennyit tudott mondani, és
ha valaki beszélne vele, lehet, hogy mast is mondana — lehetséges — , de altalaban nem igy beszél, tigyhogy nem
tudjuk. Lehet, hogy errél beszélne. De hogy vajon ezt annak latja-e... Ki tudja?

T.G.: Tehat lehet, hogy csak a drdmdaban...

D.H.: Es lehet, hogy mar maga a név is megteszi. Ez kiildndsen érdekes a szamomra, mert igen veszélyes, ha azzal
altatjuk magunkat, hogy csak mert te a ,,Nap” szot hasznalod, a gyerek el is fogadja, és igy is alkalmazza azt, holott
valdjaban csak ott tart, mint te, amikor ratalaltal erre a szora.

T.G.: A drama eléremozditasa érdekében gyakran mitikus elemeket is alkalmazol.

D.H.: Igen.

T.G.: Megmagyaraznad, miért?

D.H.: Megprobalom. Az én fejem nagyon szabadon, a tények és a fantazia, a mese és a hétkdznapok vilagaban mii-
kodik. Mindig azt keresem, hogy mit nevezhetiink egy targy altalanos koriilményeinek, és milyenek lennének azok
mitikus szinten. Hogyan magyaraznal el példaul egy magnét? Ez tehat egyfajta képzelet-gyakorlat. Es mikozben fan-
tasztikus 0j dolgokra lehet igy ratalalni, ezek mégis beleilleszkednek a hagyomanyos gondolatmenetbe. Ez az egyik
dolog. Erdekel, hogy a tanarok mennyire képesek a dolgokat folyamatosan mas és mas oldalukrél nézni, hogy kiilén-
féleképp lassak azokat. A mitikus kapcsolat pedig ennek nagyon hasznos eszkéze. Ez nem ujdonsag — ez évek ota
igy megy. Ugyanakkor azt hiszem, hogy minél kozelebb jut az ember a hétkéznapi események mitikus szintjéhez,
természetes mdodon tud alaereszkedni az egyedi szintektdl az altalanos tartalmak felé, amelyekrél mar véleményt le-
het alkotni, és amelyek szilard kapcsolatot teremtenek mult és jelen kozott. Szamomra természetes, hogy az érzel-

32 Uj élet magjai — a BBC 45 perces videofilmje (D.H. értelmi fogyatékos gyerekekkel illetve felndttekkel dolgozik az Earl's
House Pszichiatriai Klinikéan).
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meimmel gondolkodom. A mitosz tulajdonképpen a tények érzelmes magyarazata. Ezért van az, hogy amikor miti-
kus kerettel dolgozom, mindig nagyon gyorsan ra tudok tapintani erre az érzelmi jelentésteriiletre. Nagyon leegysze-
riisitve a dolgot: ha két fiu verekszik, akkor ez egy verekedés, ilyenkor pedig azt mondhatom magamban, hogy ez
azonos azzal, mint amikor két bokszolé mérkdzik, az egyikiik pedig — mint ahogy nemrégiben Amerikaban tortént is
egy ilyen eset — meghal, mert az egyik iitéstdl megroppan benne valami. Erthetd ez igy?

T.G.: Igen. Tehat parhuzamot vonsz a két szituacié kozott. Ragaszkodsz is ehhez a torténeti szalhoz?

D.H.: Nem. Es az egyik dolog, amivel a puristak vadolhatnak, az éppen az, hogy a helyzetet a sajat céljaimnak meg-
feleléen alakitom. Azt hiszem azonban, hogy minden kreativ ember ezt teszi.

T.G.: Lehetnek olyanok, akik ugy gondoljak, az értelmi sériilteknek éppen elég gondot jelent a vald vilag is, semmi
sziikség arra, hogy te egy fantaziaképpel szembesitsd 6ket.

D.H.: Azt hiszem, egy bizonyos fokig igazuk is van. Nem tudom, milyen a vilag az értelmi sériiltek szamara. En csak
azt tudom, hogy a bentlakasos, korhazszerti intézetek milyen vildgot teremtenek szamukra, és nem hiszem, hogy ez
lenne az 6 igazi vilaguk. Azt gondolom, sokan szeretnék hinni, hogy 6k felfogjak a szamukra teremtett vilagot.
Ugyanakkor egyre inkabb szembesiilok azzal, hogy nekik is megvan a sajat vilaguk, csak mi kevéssé torédiink ezzel.
A mitoszokon keresztiil az ember egy kicsit meg tud szabadulni a zavard kiilséségekt6l, és valami tisztabb formahoz
is kozelebb juthat. Annak ellenére, hogy a mitoszoknak is 1étezik sajat rendszeriik, mégsem kotddnek annyira a
részletekhez. Ha példaul megnézed a medvét, amit mualt héten hasznaltunk: a medve itt azt demonstralta — nem azért,
mert nem elég Gsszetett, hiszen igenis az -, képes volt demonstralni azt, hogy AKAROM. Julia pedig, emlékszel, 1at-
szolag minden el6zetes ismeret nélkiil azt mondta: ,,Biztos egyediil élsz a hidegben, mert medve vagy.” Azt hiszem,
ehhez nem juthatott el onnan, amit mi hétk6znapi kornyezetnek vagy ehhez hasonlonak nevezhetiink. A medvének
lehetésége van kiillonbozének lenni t6lik a kiilsejében, a viselkedése nyerseségében, ugyanakkor folyamatosan de-
monstralhat egy magatartasmodot, és igy tovabb. A harmincadik probalkozasra ratalal valamire, és hirtelen megszii-
letik ez az addig senki altal nem birtokolt tudas, amit ez a gyerek tudott, hiszen az asszocidciok egyiittesen mii-
kodnek, még ha csak huszadszorra is.

T.G.: A ,,Seeds of a New Life” cim{i misorban azt mondod, hogy ezek a gyerekek olyan tapasztalatokkal rendelkez-
nek, amelyekr6l mi sosem szerezhetiink tudomast. Hiszel valamely olyan elmélet igazaban, amely a torzsi emléke-
zetet, vagy barmi ehhez hasonlét emleget, illetve ebbdl kovetkezéen azt mondod-e, hogy az értelmi sériilt emberek-
nek is megvan ez a tudasuk, emellett pedig 1éteznek sajat tapasztalataik, és a mitosz kapcsolatot teremt ezzel a for-
rassal is?

D.H.: Fogalmazzunk talan igy: szeretném hinni, hogy van torzsi emlékezet. Sz¢ép lenne. Nem gondolom azonban,
hogy errdl lenne sz6. Azt hiszem, bizonyos érzékenységiink van egyes helyzetek felismerésére, amennyiben a hata-
sok figyelmiink kdzéppontjaba keriilnek. Bizonyos értelemben persze torzsi emlékezetnek is nevezhetd, hogy az
eseményeken beliil raismeriink érzelmekre, az altalanosnak tekinthet§ hatalmi helyzetekre pedig hasonldan reaga-
lunk. Ha az elmult két hetet vessziik csak példanak: szamtalanszor megesett, hogy felallitottunk egy helyzetet, majd
rogton megteremtettilk az azt megvaltoztatd figurat is, aki mindig gy6ztesen keriilt ki a szitudciokbol. Ez megmoz-
gatta az embereket. Rogton lattak elbre, hogy jaj, jaj, itt baj lesz, és ezt néha ki is mondtak. Nos, azt hiszem, itt
megjelenik a torzsi emlékezet, de inkabb ahhoz van kozelebb, hogy ,,meg tudom mondani, mi illik ide, és 6 éppen
olyan”, és a gyerekek mindig a status quo-t védik ettdl a figuratol, és néha felfogjak azt is, hogy ez csak egy ,,mint-
ha” jellegii timadas. Tudjak, hogy Harry azt is mondhatja, ,,Istenem, mentsd meg 6t, mert nekem is bajom esik”, de
éppigy mondhatna azt is, hogy ,,ugye nem jon vissza t6bbé”. Nem tudom, valaszoltam-e egyaltalan a kérdésedre. Azt
hiszem, fel tudunk sorolni kiilénbz6 interakcio-tipusokat, melyek a hatalomrél és az uralomroél szolnak, és az embe-
rek Ggy reagalnak rajuk, mintha egy mindannyiunkban kdz6s huart penditettiink volna meg. Amikor a kisbaba megje-
lent a kicsik k6z6tt, mindenki 6riilt neki. Néhanyan nem gesztussal, hanem hanggal fejezték ezt ki. Nem tudom, mi
volt ez. Szerettem volna a babat az 6regeknél is kiprobalni, de gy éreztem, nem megy, mert nem lenne helyes, mert
megvaltoztatna valamit, ami mar elindult egy bizonyos iranyba.

T.G.: A ,,Seeds of a New Life”-ban arrdl is beszélsz, hogy az ,,0 logikdjuk mentén kell jatszani”. Ez egy elég bo-
nyolult kifejezés. Megmagyaraznad?

D.H.: Arra gondolok, amikor az embernek az 6 nézépontjukbol kell kimondania valamit. Ha ebben a pillanatban,
miel6tt megszolalunk, belehelyezkediink az 6 gondolkodasmoédjukba, akkor nagyon logikusnak is tlinhet az, amit
mondtak. Emlékszem, a lanyom harom évesen egyszer azt mondta, amikor megkérdeztem, miért ébredt fel az éjszaka
kellés kozepén, hogy azért, mert kinyitotta a szemét. Latod? A legvadabb almaimban sem gondoltam volna erre a
valaszra, mert én tobb ismerettel rendelkezem. De hirtelen, miel6tt valaszolhattam volna, észrevettem, milyen izgal-
mas ez, hiszen az 6 nézépontjabol ez a legjobb valasz: felébredtem, mert kinyitottam a szemem. Azt hiszem, nagyon
hajlamosak vagyunk arra, hogy ezt a vélaszt kiilonosnek tartsuk, azaz nem latjuk magatol értetédének. Hajlamosak
vagyunk arra, hogy ezt kedvesen furcsanak tartsuk: azt mondjuk, milyen bajosak ezek a gyerekek, de nézziik csak
egy kicsit komolyabban a kis Dorothyt, aki egy szatyorban mindenhova magaval cipeli a jatékait. De hiszen igy sajat
magat akadalyozza, hiszen jarni is nehezen tud. Mankoéra lenne sziiksége, és igazan nem engedheti meg maganak,
hogy az egyik kezében azt az iszonyu nagy zacskot hurcolja. De 6 mégis ezt teszi, és milyen logikus dolog ez téle,
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hiszen igy mindig tudja, hol vannak a jatékai. Tehat csak ha jol odafigyeliink, akkor vessziik észre a valddi terhet,
ami a gyerekre nehezedik, mégpedig azt, hogy a sajat dolgait valoban sajatjdnak tudhassa. A szamara legfontosabb
dolgokat cipeli tehat magaval.

T.G.: Ez az a fajta logika, amiért id6nként be is zarnak embereket.
D.H.: Persze.

T.G.: Korabban azt mondtad, hogy az Earl's House-hoz hasonlé intézményekben oridsi energia halmozddik fel. Na-
gyon lelkesen beszéltél az esetleges alternativak lehetéségéroél is.

D.H.: Tudnod kell, hogy a ,,Seeds of a New Life” valaki masnak a szaja ize szerint lett 6sszevagva, nem az enyém
szerint, ezt pedig szem el6tt kell tartanod, amikor a filmet nézed. En nem gy mondtam bizonyos dolgokat, ahogy az
ott megjelenik. Ez mindig igy van a filmkészitésben, mert a szerkesztd mindig az altala fontosnak tartott dolgokat
akarja kiemelni. En személy szerint egy sor dolgot nem tigy mondanék, ahogy azt a kontextusbél kiragadva a szamba
adtak. Ezért nem hasznalom ttl gyakran ezt a filmet. Ez az, ami szerintem fontos. A masodik, hogy amikor a bezart
energiarol beszéltem, akkor nem arra gondoltam, hogy az értelmi sériilteknek ki kellene jonniiik onnan, és az 4lta-
lunk rajuk rakott felelésséget kellene hordozniuk. En arrél beszéltem, hogy az a tarsadalom, amely felismeri a fele-
16sségét, illetve a felel6sség 6romét és terhét, az egy energikus tarsadalom. Tehat nem azt allitom, hogy a korhazban
¢16 emberek energidjat kell felhasznalnunk, hanem hogy a tarsadalom 1j eréforrasokat tudna talalni és meg tudna
valtozni, ha elismerné, hogy ezek az emberek is részei a létezésnek. Ezt értettem azon, amit mondtam. Pesze hogy
¢élnek ott olyan emberek is, akikben van annyi energia, amennyi a normalis napi rutinhoz sziikséges, de vannak olya-
nok, akikbdl ez hianyzik, és akiket mindig segiteni, apolni, taplalni kell, 6k azonban Gjabb energiakat szabaditanak
fel benniink. Komolyan hiszem, hogy a felelésségét felismerd tarsadalom energikusabb tud lenni.

T.G.: Tehat azt mondod, hogy a tarsadalomnak olyan problémakkal kell szembesiilnie, mint amilyeneket te a drama-
ban felallitottal?

D.H.: Igen, igen.

T.G.: Szeretnék visszatérni az alkalmazott anyagok kérdésére, és rakérdezni, hogy vajon hasznalsz-e valaha tiindér-
mesét munkaanyagnak?

D.H.: Nos, a tervezés soran elég hatarozottan kiilonbséget teszek akozott, hogy az anyagot a megmagyarazhatatlan
megmagyarazasanak mitikus szintjén, vagy mondjuk tiindérmeseként kezelem, amelyet azonban nem tekintek a
népmesével vagy a legendaval egy szinten allénak. Ez a kiilonbség persze a végsd fazisban mar nemigen érhetd tet-
ten. Nagyon tisztan elkiilonitem ezeket. Ha mondjuk... vegyiik példanak Piroskat. Azt mondom: nos, amivel itt
szembesiiliink, az egy nagyon sériilékeny ember, aki valaki masnak az akaratat, illetve sziikkségletét szolgalja. Ha mi-
tikus szinten nézem, kapcsolhatom ezt az istenekhez is, ha azonban tiindérmeseként nézem (nem sziikségképpen pont
a Piroskat), akkor az ember sériilékeny voltardl van itt sz6, amikor ellentétes er6k akarjak 6t felhasznalni. ,,Beteg a
nagymama, vidd el ezeket neki.” ,,Beteg vagyok, eljossz hozzam?” Nagyot valtoztatok persze a helyzeten, hogy a
hasznalas”-elem emberi, és ne isteni szinten jelenjen meg. Erted, mire gondolok? De ezt nem kell sziikségszeriien ki
ismondanom, viszont a megbeszélés minden eleme az emberit, a sériilékenyt hangsulyozza.

T.G.: Kivancsi vagyok, vajon valoban a domesztikus szintet tartod bizonyos szempontbol kdnnyebben kezelhetének
az értelmi sériiltek szamara?

D.H.: Nem hiszem, hogy erre egyenes valaszt fogok tudni adni. Azt gondolom, nagyon sok fligg attol a személytél,
akirél sz6 van. O meg fogja mutatni neked, hogy vajon az erd és energia szintjén, vagy a személyes szinten kell-e
dolgoznod, de minden esetben személyre sz6lova kell tenni, éppen ugy, mint a Napot. Emberfiguranak kell 1atnunk.
Attol is fiigghet, hogy mit akarok megtanitani. Hajlanék arra, hogy azt mondjam (és ez egy altalanositas), hogy ha én
az altalam tiindérmese-szintnek nevezett szinten dolgozom, akkor abban olyan emberek jelennének meg, akik kint
dolgoznak, és ott is élnek.

T.G.: Csak azért kérdeztem, mert sokat dolgoztam kozépsulyos értelmi sériilt gyerekekkel, és ez a munkamoédszer
alkalmasnak tiint a velik valé munkara, mert nagyon jol tudnak azokra a szerepekre reagalni, melyekkel ebben a
kontextusban talalkoznak.

D.H.: Hiszen a szerepben megjelend erék nagyon egyértelmiiek, nem igaz? Az eréviszonyok mindig nagyon vilago-
sak. Azt gondolom, most ugyanarr6ol beszéliink, mint amit a mitoszokkal kapcsolatban probaltam elmondani. Azt
mondhatjuk, hogy a kériilmények 1ényegében visszavezetnek az emberek attitiidjéhez, és ezek néha hamis attitlidok,
és igy tovabb. Minél jobban meg tudunk szabadulni a hétkéznapi viselkedésformak szoritasatdl, amelyek minden
eseményt egyedinek tiintetnek fel, annal tisztabban és elemzébb mdédon tudunk dolgozni a megragadni kivant ener-
giaszinten. Azt is fontosnak gondolom azonban, hogy a tervezés soran a tanar tudja, hogy ezen fogunk dolgozni: pél-
daul hirvivoként megyek, akinek a karjan egy kosar siitemény van. Ha a Piroskardl beszéliink, aki két generacid, a
mama és a nagymama kozott él, akkor itt van az az elem, amely védelmet nytjthat, de fenyegetévé is valhat szamara.
Nos, hogyha mindezt a Gytriikk Ura szintjén kezeljiikk, Frodo nem csupan ide-oda utazik a torténet soran: tobb alka-
lommal képesnek kell lennie arra is, hogy elnyomja félelmét. Ha tehat hosszabba akarjuk tenni az utat, és tobb ener-
giat, nagyobb nyomast akarunk belehelyezni, hogy dontést is kelljen hozni, akkor nem a Piroskat alkalmazzuk, hi-
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szen vele értelemszeriien csak egyszer torténhet meg mindez, hanem Frodoét, akire minden sarokbol veszély leselke-
dik. A lanyom egyszer, hét éves koraban azt kérdezte, hogy ,,miért mindig a kicsiknek kell elvégezni a nagy munka-
kat?” Eppen a Gyliriik Urat olvastam neki. Szerintem ezt a kérdést minden iskolai szitudcioban szembesithetjiik a
gyerekekkel, és akkor nem kell a Piroskdhoz nyalnunk.

T.G.: En tobbnyire olyan foglalkozdsokban gondolkodom, amelyek megallnak énmagukban. Tébbnyire egy foglal-
kozasnyi terjedelmiick azok az 6rak is, melyeket az egyetemen a hallgatoknak szerveziink az iskolai gyakorlat része-
ként. Gyakran tekintjiik ezeket zart szerkezeteknek.

D.H.: Azt hiszem, szamomra 1étezik még egy dilemma az egy foglalkozasnyi terjedelmi anyagokkal kapcsolatban —
nem tudom, hogy ezt er6sségemnek vagy gyengeségemnek kell-e tekintenem -, mégpedig az, hogy mindig tgy kell
egy kerek egész orat is kezelnem, mintha évekig lennénk egyiitt. Nagyon nehezen mondom azt magamnak, hogy ezt
vagy azt be tudom fejezni. Alapvetéen nem vagyok ,,befejezé tipusu” tanar, inkabb ,,folyamatteremts” vagyok, agy-
hogy a munkéaba belerakom mindazokat a dolgokat, amelyekkel foglalkozhatunk...

T.G.: Sosem érsz tehat semminek a végére...
D.H.: De hat nem is tudok.
T.G.: Nem okoz ez benned fesziiltséget?

D.H.: Nem. Sokkal nagyobb fesziiltséget jelentene, ha az ember mindig ragaszkodna hozza, hogy lezarja a dolgokat.
Es én ugy gondolom, hogy minden mar 6nmagaban is kerek egész, tehat ne akarjuk azt még egészebbé tenni. Az egy
egyszeri dolog, ha nem talalkozhatunk tobbé. Csak ennyit kell tudnunk, a tobbi lehet 6rokérvényi.

T.G.: Egy olyan kérdést szetenék feltenni, Dorothy, ami visszavisz egészen a beszélgetés elejére. Azt mondtad, ami-
kor a szinhazrdl beszél1tél, hogy annak bizonyos térvényszeriiségei vannak. Szeretném, ha elmondanad, mik ezek.

D.H.: Itt most természetesen nem beszélhetek neked minden altalam ismert torvényszertiségrol, csak azokrdl, ame-
lyekrél azt gondolom, hogy mindig érvényesek. A legfontosabb szdmomra az id6 kérdése. Nincs olyan miivészi for-
ma, talan a zene kivételével, ahol a gondolatok feltarasa a mindenkori aktualis jelenben zajlik. El kell jutni eddig a
maodig, tehat tanitas kzben meg kell talalni azt a format, ahogy a gyerekeket a ,,most”-ba lehet helyezni. Tehat azo-
kat az elemeket, amelyek azaltal tudnak megtérténni veliik, hogy a ,,most”-ban vannak. Ugyanakkor mindennek, amit
teszek, kovetkezményei vannak.

T.G.: Ez tehat egy olyan jelen, amely magaban hordozza 6nnén jov6jét mint jelentds tartalmat.

D.H.: igy van, és mindez a sajat multjabol szarmazik, amely mindaddig nem létezett, amig el nem kezdtiink foglal-
kozni vele, de azonnal ugy kezd hatni, mintha 1étezett volna. Abban a pillanatban, amint azt mondom, hogy ,,Gyere,
Piroska, vidd el ezt a kosarat a nagymamanak”, akkor abban ott van a csaldd egész torténete, mert én ezt mondtam,
és mert 6 eszerint cselekszik. Ez az egyik dolog. A masodik, hogy az ember az adott esemény szocialis vonatkoza-
sain és kovetkezményein beliil gondolkodik. Amikor tehat Piroska megkapja a kosarat, megsziiletik a nagymama fi-
guraja. Annak ellenére, hogy nem latjuk 6t, megsziiletett, és beszélhetiink rdla, és emléksziink arra, hogy mindennek,
amit réla mondunk, kévetkezménye van. Ha azt mondom, hogy remélem, ma mar jobban van, akkor a végén, a
nagymamaval valé taldlkozdskor nem fordulhat eld, hogy az 6 élethelyzete egészen mds, mint amit addig felépitet-
tink. Ez tehat egy dolog. A masik, hogy fesziiltséget kell teremteniink, és a fesziiltségnek olyannak kell lennie, hogy
ne mondhassam, ,,Anya, engem nem érdekel a nagymama, inkabb itt jatszom.” A szinhazban a fesziiltség egy része
mindig az emberek aktualis fizikai kornyezetébdl fakad. A dramairoknak is gyakran ki kell szakitaniuk az embereket
természetes 1étformaikbol, példaul amikor azt mondjuk, hogy most a hadseregben vagy egy hajén vagyunk. Nem sé-
talhatunk ki egyszeriien a szituaciébol, mert annak szdmos eleme bent tart minket. Mas szindarabokban ez gy jele-
nik meg, hogy valaki nem hagyhatja el az anyjat, vagy a testvérének van ra sziiksége, vagy amikor valaki hozzamegy
egy férfihoz, akkor mar, torténjék barmi, vele marad. Ez az elem, a kot6dés az, amit a szerz6 beépithet. A fesziiltség
majdnem minden esetben meghatarozott, &m ez nem sziikségszeriien a cselekvésben rejld fesziiltség. A fesziiltség
tobbnyire valami mas, amire figyelnem kell, miutan tobbnyire egy rejtett dimenzidoban jelenik meg. Adott tehat a
cselekvés és a fesziiltség. Az igazan jol megirt darabok azok, melyekben az ember egyszer csak azt kezdi észrevenni,
hogy nem is arrél van sz6 igazan, ami a cselekvés szintjén megjelenik.

T.G.: Ugy tiinik, azokrél a készségekrol beszélsz, amire egy tanarnak sziiksége van.

D.H.: Igen.

T.G.: A jelentésteremtés érdekében.

D.H.: igy van.

T.G.: Véleményed szerint a gyerekeknek sziikségiik van-e ilyen készségekre, és ha igen, ezek vajon szinhazi készsé-
gek-e?

D.H.: Tanarként az én legfobb erésségem mindig is az volt, hogy jo szinhazat tudtam létrehozni olyan gyerekekkel,
akiknek gyakran egyaltalan nem voltak szinhazi készségeik, és ezt azon a folyamaton keresztiil értem el, hogy a gon-
dolkodasukat elforditottam sajat magukrol, azaz nem azt vartam t6lik, hogy szinészként viselkedjenek, hanem hogy
valami olyan jelentést hozzanak létre, ami szinhazat teremt. Mindig jobb vagyok a gyakorlatban, mint az elméletben.
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Az Egy elnok haldldban minden azért tortént, mert a fit tudta, illetve mindenki tudta és egyetértett, hogy egy jo
rend6r nem hasznalja a fegyverét a sajat élete megmentésére. Ez felveti annak a kérdését, hogy hogyan tud nem 16ni,
amikor arra lehetésége van; ugyanakkor egy jo blindz6, vagyis egy bator biinz6 olyan ember, aki jogot formal arra,
hogy 61jon. Az tortént tehat, hogy az adott koriilmények kozott megvitattak ezt a dolgot, és a dolog igy anélkiil valt
szinhazza, hogy barmelyikiik is szinészként dolgozott volna, mert ez a tény mindent jelentdséggel ruhazott fel. A fi-
gyelmet felkelté kérdés az volt, hogy hol a fegyvered, és ett6l az egész szinhazi lett, mikozben egyetlen szinészi kés-
zség sem jelent meg benne. Egy kivétel volt, amikor az egyik fil fiittyentett a tobbieknek, hogy zaklassak a zsarut.
Neki tehat volt valamilyen plusz tudasa, és ezt mindenki azonnal felismerte — tudod, a gyerekek mindig felismerik a
jelentéséggel bird dolgok megjelenését. A szinhazi készségek hianya ellenére probalok meg szinhazat 1étrehozni ve-
lik, s6t, paradox médon éppen az ellentétét csindlom annak, amit egy szinész tesz: elforditom a gyerekek figyelmét
6nmagukrol, hogy valdban jelentéséggel bird cselekvést tudjanak végezni. A szinész ezzel szemben 6nmagara fi-
gyelve hoz létre jelentds dolgokat. En természetesen azt gondolom, hogy az el6z6 oktatasi, a masodik pedig miivészi
tevékenység, ugyanakkor az oktatasi tevékenységnek is mivészi tevékenységgé kell valnia, hiszen engedelmeskednie
kell az abban megjelend torvényeknek. Ertheté ez igy?

T.G.: Igen.
D.H.: A legfébb készség persze a kérdezésben, a tanari kérdésekben all.

T.G.: Csak magamnak szeretnék itt tisztazni valamit, Dorothy. Ugy tiinik, hogy amennyiben a gyerek jelenléte ebben
a tevékenységben nem igényel bizonyos készségeket, akkor ez lehetévé teszi szamodra a kozeg feltarasat, a gondo-
latok feltarasat, és nem kell azzal foglalkoznod, hogy a néz6k felé fordulva, szép hangosan beszéljenek.

D.H.: O, de hat ezeket én nem is nevezném igazi készségeknek! Igazan fontos dolognak az tgynevezett ,kornyeze-
ten” beliill megjelend, jelentdséggel bird dolgok befogadasat és felismerését tekintem.

T.G.: Szerinted ez tanithato, vagy egy velesziiletett képesség?

D.H.: Nem, nem gondolom, hogy kdzvetleniil tanithaté. Azt hiszem, olyan médon épithetjiik ki, hogy a gyerek ter-
mészetes dolgokat csinal, és ezek hipp-hopp jelentésekké valnak. Mondok egy példat. Amikor egy hallgatdi cso-
porttal a Becketen dolgozunk, és a gyerekek azt mondjak, hogy ,,Becket szamara nagyon félelmetes lehetett imad-
kozas kozben hallani a katonak vonulasat”, akkor ez mindjart meghatarozza, hogy mikor fog hatrafordulni. Latod,
azt mondom Becketnek, hogy nem kell megfordulni, csak akkor, amikor mar nem birod tovabb. Aztan pedig azt
mondjuk: ,egyetértiink azzal, hogy térdeljen, és azzal, hogy a lovagok vonulnak — megvan minden, amire sziiksé-
glink van, igaz? Ti elindultok, mert felismertétek 6t, 6 pedig megprobalja folytatni az imat mindaddig, amig mar nem
birja tovabb, aztan meglatjuk, mi torténik.” Az eredmény természetszeriileg egy hatalmas jelent6séggel bird pillanat,
hiszen a katonak tudjak, hogy nem allhatnak meg mindaddig, amig valami meg nem allitja 6ket, Becket pedig tudja,
hogy csak a legvégsé pillanatban fordulhat hatra. Es ebben természetesen tokéletesen megjelenik a szinhazi tavol-
sagtartas is, amely alapvetden nem mas, mint az az érzelmi toltés, amellyel felall, ezt a toltést pedig a tempd adja
meg. Tehat pusztan az elején feltett kérdésbdl szinhaz jott 1étre. A gyerekek azonban belemennek ebbe, felismerik
ezt, megértik, és azt mondjak: ,,majd kiugrott a szivem, amikor lattam azt a négy katonat ott allni”. Az ember itt két
dolgot hoz létre azzal, amikor érzik, hogy ,.,ebbdl mar elég, nem birom”, illetve az ezutan kovetkezd konfrontacidval:
a gyerekek és a mlivészi forma oldalarél egyarant érvényes valos tartalmat. Az egész életemet azzal toltdttem, hogy
olyan helyzeteket teremtettem, amelyek mindenképpen jelentdséggel birnak, de nem tudom, mi az, hogy jelentéség —
és ez az a pont, ahol mindenki félreért engem, mert azt hiszik, hogy mindvégig tudtam, mit fogok tenni. Nos hat: nem
tudom, mert nem tudom, hogy 6k mit tesznek. En csak arra figyelek, hogy mindaz, ami torténik, jelentds legyen, és
igy hasson ra az adott pillanat. igy hat, 1atod, a gyerekeknek ebben a jelentds pillanatban lehetéségiik van valami 4j
¢és jelentds tartalom létrehozasara, de hogy az mi lesz, arr6l nekem fogalmam sincs. A rendelkezésemre allo idot arra
forditom, hogy nagyon gondosan lyukakat helyezzek el, melyeket az emberek sajat felfedezéseikkel tolthetnek meg.
Ez olyan, mint egy szerkezeten beliili interferencia.

T.G.: Eljuthatnak tehat egy olyan szintre, amikor fel is ismerik az ilyen pillanatokat?

D.H.: Hat ha nem, akkor nem végeztem jo munkat, nem igaz? Hiszen az egyik dolog, amit el kell tudnom mondani,
hogy ,lattad, amit itt és itt csindltam, illetve azt, amit te itt és itt csinaltal? Nos, ez egyike azoknak a térvényeknek,
amelyek segitségedre lehetnek.” Tulajdonképpen csak egy megfékezhetetlen energiardl van itt sz, amelynek egy
masik megfékezhetetlen energia ellenall: itt tehat a kiillonboz6 energidkat vizsgalhatjuk — és ezzel megint tanitottam
nekik egy szabalyt. Nem mondom, hogy megtanultak, mert ezen a fokon még tulsdgosan érdeklédnek Becket irant,
de nekem ujra és ujra el kell mondanom, hogy ez most csak Becketr6l szo6l. De vannak ennél er6sebb modozatok is,
és ha ezeket nem alkalmazom, akkor hogyan fogom tudni feleslegessé tenni magam? Az emberek ezt nagyon ritkan
halljak, mert tobbnyire csak privat helyzetekben jelenik ez meg, és nem akkor, amikor el8szor talalkozunk egy osz-
tallyal. Ugy értem, hogy egy kilenc évesekbél all6 csoportnak elmondom, hogy ,,amit most csinaltatok, az benne van
az egyhazi tanitasokban, hiszen a festett iivegablakokon megjelend torténeteket jatszottatok el.” Ilyen az, amikor fe-
leslegessé kivanom tenni magam.

T.G.: A legfobb cél tehat, hogy feleslegessé tedd magad?
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D.H.: Hat nem ezért dolgozik minden tanar?...Varj, nem, ez igy nem igaz. Nem feleslegessé kivanjuk tenni magun-
kat, hanem azt akarjuk elérni, hogy bizonyos feladatok elvégzéséhez ne legyen rank tobbé sziikség. De marad még
igy is elvégzendd feladat. Ma mar nem kell kivinnem a lanyomat a WC-re, de ett6l még mint sziil6, nem valtam fe-
leslegessé. Végig tudom venni a ,.feleslegességeim” sorat: nem kell 6t etetnem, nem kell mindig hozzarohannom,
csak felhivom 6t néha, tehat nem valtam elérhetetlenné — soha nem is fogok — az ijabb sziikségletek kielégitésére, de
a korabbiak szempontjabdl igen. En ezt tanitasként fogom fel, és minden tanarnak el kell dontenie, hogy mennyire
kivan feleslegessé valni. Arra gondolok, hogy szerintem ezt az iskolakban nem dontéttiikk el. Vegyiink példaul egy
kozépiskolast. Oszintén meg tudok débbenni, amikor egy tizenéves nem tud rendesen olvasni. Ilyen tudas példaul az
is, hogy egy konyv elsé sorabol tobbé-kevésbé meg tudjuk itélni az irds egészének stilusat. Tiz-tizenegy éves kor
utan ehhez mar nem kell tanari segitség, mert addigra valdszintileg talalkozunk a legtdbb olyan irodalmi stilussal,
amellyel az iskolaban talalkoznunk kell. Arra gondolok, hogy igencsak szégyellném magam, ha a lanyom mar kicsi
koraban nem tudta volna azt mondani, hogy ,,azt hiszem, ez egy legenda lesz”, vagy ,.ez egy tiindérmese, de Ggy
kezdddik, mint egy vice”, vagy ,,ez egy csalimese, de nagyon komolynak latszik”. Azt hiszem, ebben egy tanarnak
nagyon hamar feleslegessé kell valnia, de persze ez csak egyetlen teriilet. Azt hiszem, minden tanarnak el kell donte-
nie, hogy mik ennek a feleslegessé valasnak a 1épései, és ezt senki mas nem tudja megmondani, mert ez ahhoz k6t6-
dik, hogy szerinted miben kell fiiggetlenedniiik. Tudod, itt az ember mindig ellentmondasokba {itkozik, mert nincs
két ember, akiknek azonos lenne az értékrendjiik. Az értelmi sériiltekkel valé munka soran nekem példaul fontos,
hogy amennyire csak lehetséges, minden dontést 6k hozzanak meg. Ennek érdekében azonban nekem meg kell ta-
nulnom ugy feltenni a kérdéseket, hogy 6k észrevegyék: valamit kezdeniiik kell azzal, esetleg dontést kell hozniuk.

T.G.: Ez viszont hagyomanyos szerepiik teljes megforditasat jelenti.

D.H.: Igen, igen. Mélyen hiszek abban, hogy... kzhelyszertien hangzik, de a legjobban akkor valdsulhat meg a ta-
nitds, amikor a tanar nem mondja allandéan, hogy a tanul6ktol ismeretelsajatitast var. Ebben igazan hiszek. El kell
érnitik, hogy a gyerekek alkalmassa valjanak annak megértésére, amit el akar nekik mondani. Ahelyett, hogy elmon-
danék a tanuloknak a tudnivaldkat, arra forditsak tehat energidjukat, hogy képessé tegyék Oket a tudds megszerzésé-
re. Ez Gigy hangzik, mintha azt mondanam, hogy ne tanitsunk semmit, de err8l természetesen sz6 sincs. Csak azt
mondom, hogy nagy kiilonbség van a tanulékkal mindent k6zI6 tanar és az olyan tanar munkaja kozott, aki a mar is-
mert dolgok megértésére és a még nem ismertek felismerésére teszi képessé a gyerekeket. Ez az a pont, ahol az ér-
telmi sériiltekkel vald6 munka megmutatja, hogyan tesziink egy par gyereket képessé a fogalmak feldolgozasara, an-
nak tudatos felismerésére, hogy ha a Nap siit, akkor nem valdszinii, hogy latjuk a csillagokat. Nem azt, hogy a csilla-
gok ilyenkor nincsenek ott, hiszen ez nem lenne igaz, hanem azt az 6sszefiiggést, hogy nem latjuk éket, ha a Nap vi-
lagit. Erre persze mondhatod, hogy miért kéne ezt az értelmi sériilt gyerekeknek tudniuk (és van is ebben valami iga-
zsag), de a legalapvetébb szinten ez az okokrol és okozatokrol szol, én pedig... és itt most nem magamrol, hanem a
gyerekrdl beszélek... én pedig ismerem a helyes sorrendet. Ennek atszerkesztésén keresztiil pedig lathatom, hogy
melyik gyerek szol igy a csillagokhoz: ,,Menjetek, jon fel a Nap”, vagy ,,Hé, csillagok, a Nap faradt, keljetek fel”!
Erted? Itt a gyerek dontést hozott, nem csak a Nap ¢és a csillagok jarasanak kiszolgaltatottjaként él.

T.G.: Gyakran kapcsolsz 6ssze embereket és élettelen dolgokat, mint az elébbi példaban is, illetve amikor falovakat
hasznaltal, a hallgatok pedig ugyanolyan jelzéseket viseltek a fejiikon. Evvel a formaval a lovakat akartad megsze-
mélyesiteni?

D.H.: Nem. A lovat egy olyan valaminek lattam, amit — nagyon alapszinten persze — az értelmi sériilt személy és a
hallgatd egyeztetni tudtak egymassal. Ha masért nem voltak ott, hat legalabb paradézni lehetett veliik, és fiiggetleniil
attél, hogy hogy néztek ki, a lovak biiszkén alltak. Zaszldkat is csinalhattunk volna, de a zasz16k nem lesznek éhesek.
A lovak egyszerilien és vita nélkiil megkapodak voltak. Az egyetlen tehat, amit ezek az emberek szivesen és 6rommel
csinalnak, illetve amire itt képesek, az, hogy zenére korbevezetik a lovakat. A lovak gy galoppoztak, ahogy arra az
id6s emberek mar nem képesek. Nem meglepd, hogy az utolso eldtti napon egyikéjiik igy szolt: ,,Olyan, mint amikor
a hadsereg haboruba indul”. A dolog tehat miikddott. Senkivel nem probalnam elhitetni, hogy ezek igazi lovak, csak
azért, mert az egyik csoporttag koriilvezeti 6ket. Igazan nagyon érzékeny és gyonyori volt, amikor Harry azt mond-
ta: ,,Adok neked ebbél valamit, pedig csak papirdoboz. Gyere, adok valamit.” Orém volt szimomra, hogy hozzam
hasonl6an meg tudott birkozni ezzel az ellentmondéssal.

T.G.: Ez a helyzetbe vetett hitb61 vald ki- és belépés?
D.H.: Igen, igy van, és tudod, ez azt jelenti, hogy Harry felkésziilt a paradéra.
T.G.: Gyakran az ép gyerckekkel is eddig a megegyezésig probalunk eljutni.

D.H.: {gy van. Akiben ez nincs meg, abban szerintem nincs meg a miivész sem. A miivész ugyanis képes banni a fik-
cioval, a leképezésekkel, igaz?

T.G.: A , New Destinations”-ben (Uj végallomasok — A ford.) a miivészetet ,,magasszintii torekvésként” jellemzed,
ugyanakkor az értelmi sériiltekkel végzett munka nagy része viszonylag alacsony funkcionalis szinten zajlik. {gy pél-
daul mindannyian Mr. Softee vagyunk, reggel felkeliink, fogat mosunk, és ekkor mindenki fogmosast mimel. Ha a
pszichomotoros készségek fontosak szamodra, akkor vajon ezt neveznéd a drama legjobb alkalmazasi médjanak?
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D.H.: En inkabb azt kérdezném, hogy ha a gyerekek minden reggel fogat mosnak, akkor miért kell mimelniiik azt.
Vajon el kell-e magyaraznod nekik, hogy miért nem valodi fogkefével és krémmel csinaljuk ezt az adott pillanatban?
Vajon ha eltoprengtek mar azon, hogy miért nem vorosédnek el a falevelek, nem érdemelnek-e vélaszt? Vagy ha a
levelek beliil vorosodnek el, de nem tudjuk ezt kivenni beldliik, akkor nem kell-e a dramdan belil valaszolni nekik,
hiszen nem emlékeznek az évszakokra? A drama lehetéséget teremt arra, hogy a dolgokat 6sszenyomjuk, egyetlen
6raban ugy lassuk azokat, ahogy a valé vilagban soha, mert til lasstiak. Erted, mire gondolok? Mas eszkozt is hasz-
nalhatnank, de a drama az id6 mas tipusu szerkesztésének nagyon hatékony eszkoze, és...

T.G.: Es az ellendrzésének.

D.H.: Igen, igen.
T.G.: Korlatlanul.

D.H.: Igen.

T.G.: Megallitjuk, ujrainditjuk, megforditjuk...

D.H.: fgy van, ekozben pedig beszélhetiink a miikodésérdl. Soha nem értettem egyet azzal, hogy a drama a valsa-
gosan megszerezhetd primér tapasztalatok megerdsitésére szolgal. Soha nem értettem egyet a névérekkel, akik azt
mondtik, hogy igy meg lehet tanitani 6ket begombolkozni. En... én azt tudom elérni, hogy erételjes sziikségét érezze
a begombolasnak, aztin a kigomboldsnak. Tehat kialakit egy késbb tovabbfejleszthetd technikat a gombolasra. En
ezt tudom elérni. Esetleg azt, hogy bizonyos, a valo életben nem megtapasztalhatd kapcsolatot fedezzen fel a drama
soran a kabat begombolésa és a hideg szél k6zott. De ha azt varjak télem, hogy tanitsam meg 6t bizonyos koriilmé-
nyek kozott begombolkozni illetve kigombolkozni, és ezzel minden egyes névér egyedi elvarasdhoz alkalmazkodni,
akkor ezt nem tudom megtenni, mert nem tudom éket minden egyes elképzelheté és meg nem josolhatd helyzetre
felkésziteni. Tudok azonban bizonyos fiktiv bizonytalansagot teremteni, amit azonban nem biztos, hogy egy adott
ndvérhez fognak tarsitani. Azt hiszem, le kell iilniink sajat magunkkal, és azt mondani: amit most meg akarok nekik
tanitani, ahhoz a drdma a legalkalmasabb eszk6z, és azért hataroztam igy, mert ez valéban dramainak latszik, tehat a
draman keresztiil fogom mindezt megtanitani nekik.

T.G.: Hanem igy van, masképp tanitjuk.
D.H.: igy igaz.

(Eredeti publikacio: ,, Dancing with a Whirl Wind” In: Dance and Drama, 1985/2.)
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