TAJEKOZTATAS

Az aldbbi szivegezésii levelet kiildtilk el a pedagdgiai intézetek,
tanit6- és tandrképzd foiskoldk, mitvelGdési kozpontok vezetGinek.

Tisztelt Intézményvezetd!
Kedves Kolléga!

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasat segitséget szeretne nytjtani minden olyan intézménynek és szervezetnek, amely
valamilyen formaban foglalkozik dramatikus neveléssel, dramajatékkal, vagy érdekl6dik ezirant.

A Milvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium 3/1993. (I1.2.) sz.rendelete lehetévé tette draimajatékvezetiszakvégzetiség
megszerzését, és a vizsgaztatas jogaval a Térsasdgot ruhazta fel. llyen vizsgdztatds altalaban minimum 120 6ras tanfo-
lyamok zaroaktusaként folyik. )

A rendelet megjelenése 6ta eltelt masfél év alatt kozel 200 kollégank szerzett dramajatékvezetésre jogositd bizo-
nyitvanyt.

Szeretnénk tudatni mindazokkal, akiket érint, hogy Tarsasagunk, mely a dramapedagogusképzés és a Magyarorszagon
foly6 dramapedagégiai tevékenység szf nvonalanak biztosftasira ésszakmai védelmére jott Iétre, kizarolagazok-
nak a drima jéték-vezet6knek amunkd jaért vallal szakmaifelel6sséget, akik a fent megnevezett rendeletalap-
Jjan, a Tdrsasdg dltal kidolgozott kovetelményrendszer szerint, 8 Tarsasag vizsgabizottsdga elOtt tettek vizsgat,
s err6l bizonyftvinyuk van,

Ennek birtokéban a dramajaték-vezetSk a dramajaték eszkézrendszerét alkalmazhat jak sajat oktaté-neveld munka juk-
ban, illetve oktatasi és miivelédésiintézményckben dramajatek-f oglalkozasokat (szakkor, jatszohaz,drama-nap sth.)ve-
zethetnek.

Amennyiben felndttek (pedagogusok, 6vondk, gondoz6ndk, animétorok) szamara rendezend6 dramapedagogiai tanfo-

lyam szervezése irant jelentkezik igény, a tanfolyamvezeté személyénck egyeztetésében a Magyar Dramapedagogiai
Tarsasdg készséggel all a szervezSk rendelkezésére.

Budapest, 1994. oktéber 31.
A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag

Oktaltasi Bizottsaga neveben:

Debreczeni Tibor Gabnai Katalin
a Tarsasag elnoke az Oktatasi Bizottsag elnoke
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Falvay Karoly

Népi gyermekjitékaink és a fejleszté pedagégia

Hagyomanyos gyermekjatékaink a mai napig nem érde-
melték ki sem a tarsadalom-, irodalom-, nyelvészettudo-
manyok, sem a pszichol6gia, sem a neveléstudomany el-
mélyiilt érdeklGdését. Sajatos emlékeiket kizarélag a
nyelvészet-, néprajztudomany régzitette és jelentésebb
résziiket, mint emlékanyagot publikalta is.

A nevezett tudomanyagak biine azért is égbekialtd,
mert a neveléstudomany munkatdrsanak Kiss Aronnak
a,dicsGségét” a néprajztudomany magaénak érzi, 1 téb-
bi érdekelt pedig mindezt, a neveléstudoménnyal egyiitt,
nem érzi magaénak. Groteszk tiikore tehat a fenti tudo-
méanyégak mindegyikének, hogy e témakdr mai napig

- leghiresebb és legtel jesebb gyiijieményét nem az Sssze-

fiiggéseket leginkabb attekinteni képes néprajztudo-
many, hanem a nevelésiigy egyik kivalosaga: Kiss Aron
szorgalmazta, gyiijtotte, szerkesztette és adta kizre mar
tobb, mint szaz évvel ezelGtt 1891-ben. Bar gyiijts tevé-
kenységének szamos emlitésre mélt6 folytatoja akadt,
miivének értékét nem azemlitett szakagak emelték tudo-
ményos rangra, hanem a zenetudomany, Barték, Kodaly
ésmunkatarsaik kdzremiikodésével. Szazesztendd 6taaz
érintett legfontosabb tudomanyagak egyike sem tette
meg a kivanatos Iépéseket az Gsszegyiijtott dridsi nevelé-
si tapasztalatokat magéaba foglalo jatékgyi jtemények
értelmezése ésfelhasznalasa érdekében. Pedig Kiss Aron
éskovetdi e nagyértéki nemzetikincs 6sszegyiijtését ép-
pen emiatt szervezték meg, és a magyar nevelésiigy hasz-
nositasa szimara ezért mutattak fel. Kiss Aron gyakorlé
neveléként mindehhez a kor szinvonalan 116 kiilon ,,J4-
téktanit6 Vezérkonyvet” isirt.

Ebben az évben iinnepeljiik e kitet megjelenésének
szazéves évfordulbijat.

Tiszteletiink és megemlékezésiink jeléiil idézziik fel .

az ebben megfogalmazort gondolatait és célkitiizéseit:
wAziskolaaneveléstermészete szerint nemcsak a lélek-
kel, de a testtel is tartoznék foglalkozni. Ma azonban
dgy dll a dolog, hogy a szellemi neveléssel tilsdgba is
mentiink, mig a testi neveléssel nagyon hdtra vagyunk.
Ezért a sok panasz a tilterhelés miatr. Ugy vagyunk,
mint mikor a gézparipautdn két annyi kocsit akaszt a gé-
Pész, mint amennyit az megbir. Ezt ma mdr beldt ja min-
denki. A bajt azonban csak felismertiik, de segiteni nem
tudunk rajta. Mindenik sziile biiszke rd, ha épkézldb
gyermeke van, de hogy meg is tartsa ilyennek, arra fur-
csa kovetkezetlenséggel sajndlja az idét. Az ismeretek
ugyanis megszaporodtak, s az a kiizdelem, melyet a meg-
€élhetésért folytatunk, kényszerit benniinket, hogy fegy-
vertdrunkat egyre-mdsra szaporitsuk... A neveléstudo-
mdny a médszer fejlesztésével éveket takarithat meg a
tanulds szdmdra, de bdrmilyen dridsi haladdst tegyen
is, a tilterhelést csak akkor sziintetheti meg, ha a na-
8yobb teher megbirdsdra képessé teszi a gyermeket...a
testierGt kell fejleszteni, a testet kell alkalmassd tenni
arra, hogy a nagyobbtesti-lelki er§feszitéseket megbir-
ja’.

Ugy tiinik, a tarstudoményok atengedték a terepet a
néprajztudomanynak, s elintézettnek vélték a teendéket
¢ tudomanyag méhecske-szorgossaganak tovabbi gytj-
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togetd ésleird tevékenységével, jatékszervezd torekvése-
ivel.

Az igazsighoz hozzétartozik, hogy a néprajztudo-
many kutatéi Borsai Ilonkdval, Lajos Arpdddal, Igaz
Mdridval, Egyiid Arpdddal, Haider Edittel, Gyorgyi
Erzsébertel és sokan masokkal egyiitt eréfeszitéseket
tettek népihagyoményaink életben tartasira. A Kodaly-
itekintély-hattér azonban ezt a térekvést csak az Gvodai
kériilmények k6zott (Forrai Katalinrévén) ésaziskolin
kiviiltudta biztositani. Burka Endreis, mint az elmilt év-
tizedekben a testi nevelés egyik meghatarozo személyi-
sége, teljesen tisztdban volt e hagyomanyos jatékok nagy
neveld-, fejleszté készségével. Mégis irdsaiban csak peri-
férikusan foglalkozik e jatékokkal. Nem véletleniil. Népi
jatékaink legélesebb ,,nemzeti ellentaborat” — eléggé el
nem itélhetd modon éppen a testnevelés iskolai iranyit6i
kozott kell keressiik...

Miltunkkal éppenigy egyiitt éliink, mint a jovénkkel.
Ezt az alapvet$ koriilményt a néprajz és mas tudo-
manyagaknak, valamint a nevelés-iigynek is tudomésul
kell vennie.

S6t még mast is, amit a legfrissebb kutatisok mutat-
nak. Hdmori Jdzsef Kossuth dijas agybioloégusunk
Ornstein amerikai pszichologus megallapitasait idézi:
wSzerinte a nyugati kultira nilsdgosan balfélteke cent-
rikus, amennyiben til nagy silyt helyez anyelvreés a lo-
gikus (,,ésszerd”) gondolkoddsra. Ez viszont azt ered-
ményezi, hogy a nyugati ember intellektudlis képzése so-
rdn tilhangsilyozott az elemzés szitkségessége, aminek
egyenes kovetkezménye, hogy az egész, illetve a tényle-
ges problémamegoldds helyett sokszor egymdshoz nem
is kapcsolddo résztoredékek vizsgdlatdra fecsérli a
rendelkezésre dll6 energidkat... A keleti (azsiai) kulti-
raban sokkal nagyobb sillyt kap — Ornstein szerint — a
jobb félteke intelligenciaja, ami a nyugat racionalis,
technologiai gondolkodasaval szemben inkabb intuitiv,
meditativ, misztikus és — nyugati mércével — sokszor
tdnik irracionalisnak.” Ezeket a kiilénbségeket a japan
példaval illusztralja, akik taltettek nyugati ,,mesterei-
ken”., Emellett tovabbra is megtartottak a jobbféltekés
gondolkodas olyan el6nyeit, mint az intuicio, a kornye-
zettel valo szoros, kolcsonds kapesolat (fejlett vizualis
kultura, filozéfiailag bizonyos egészséges irracionalitds
és a meditativ készség...”” Hamori fiizi hozza: »ahogyan a
japéanok a kétféle gondolkodasméd kézétt egészséges
egyensilyt tudtak kialakitani a balféltekés gondolkodas
intézményes fejlesztése it jan, ugyanigy a nyugatikultd-
ranak is t6bb siilyt kellene fektetni (s igy a miénknek is,
— szerzG megj.) a jobbféltekés képességek fejlesztésé-
re”.

A népi gyermekjatékok szovegeinek a kolt6i képek-
nek meghatarozotulajdonsiga a tobbértelmiiség. A kinai
ezért mondja, hogy ,.egy j6 kép tobbet ér, mint tizezer
sz0”. A keleti kultirankbol eredéen szarmazik nyelviink
oriasi képalkoté tulajdonsaga, sajatossaga. Innen van e
jatékok rendkiviili szerepe a gyermek jobbagyféltekés
fejlesztésének lehetségeiben, amiben ugyanakkor nem
azonosak a sportjatékokkal, melyek sokkal inkabb a
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balagyféltekés miikodést kivinok. Nem beszélve arrdl,
hogy a sportjatékok nem is ennek az életkornak a jatékai.
Az agybiologus is ezért hangsilyozta a jobbagyféltekés
fejlesztés fontossagat.

E népi ,.fejlesztési pedagogia” kovetkezményeibdl
szdrmazik, hogy a gyermek mar kicsiny korban a neki
megfeleld képi szinvonalon és értelmezésben a koriilotte
lévivilag, a nagy természet miikddésébdl tanul el alapve-
t6 6sszefiiggéseket, ritmikus, a késébbiekben is konnyen
eléhivhatd formaban. Ezekre csak késébb lesz sziiksége,
amikor mar nem leszideje ennek a megtanulasara. Ekkor
mar a megtanult ismeretek Osszefiiggéseinek a feldolgo-
zasaval, elmélyitésével kell toltse az id6t.

Ezzel elérkeztiink a ,,népi fejleszt6 pedagdgia™ alap-
koncepciéjahoz, amire mar Losonczi Istvdn is rajott
1770-ben Nagykdroson. Ekkor jelentette meg Harmas
Kis Tiikor cimii iskolaskdényvét, mely példatlan médon
legalabb egy évszazadon at versbe szedve tanitotta mega
gyermekeket a legfontosabb ismeretekre is. A hires, ma-
igpéldaképként emlegetett nagymiiveltségiireformnem-
zedék ezen az iskolaskonyvon nétt fel szerte az orszag-
ban. Az elmilt évtizedekben pedig odaig jutottunk, hogy
gyermekeink még a minimalisan kdtelez6 versismere-
tekkel sem rendelkeznek, tempdtlanul beszélnek, gyen-
ge, gyakorlatlan a memoériajuk stb.

Egondolattal vissza is kanyarodunk az irasunk elején
idézett kiss aroni gondolatokhoz, népigyermekjatékaink
mozgaskultirajahoz. Ezek négy kiilonbozé életfeltétel
jatékos gyakorlasat teszik lehet6vé:

1. Az erGérzet kimiivelését,

2. A térbeli mozgashoz sziikséges egyensilyérzék ki-
gyakorlasat,

3. Aziddritmus 6sztonds és tudatos érzetének elsaja-
titasat,

4. Az alkot6 készségek kifejlesztéséhez sziikséges
képzelGerd és érzelmi élet elGsegitését.

1. AzerGérzet

A fizikai eréérzet valamilyen formaban mindig mér-
hetd. Csakracionalisgondolkozasunk a mennyiség-érzé-
kelést tilhangsilyozo képzetei teremtették meg a min-
den téren eluralkodott teljesitmény-szemléletet.

A nyugati és a keleti kultirak kzott az emberi erér-
zetfontossaganak megitélésében, kiilondsen napjainkra,
fontos ellentét kialakulasa figyelheté meg. Az altaluk
gerjesztett ipari forradalom j6léti tirsadalmakat hozott
létre, és ezzel egyiitt fizikai er6nlétet nem kivan6 kényel-
mes életmodot. Hasonl6 iparifellendiilés indult meg ake-
leti kultirak orszagaiban is, de ezek felfutasa lényegesen
gyorsabb és tartosnak is igérkezik. A felgyorsulés sikeré-
nek hétterében és tartds folyamataban eddig senki nem
vizsgalta a keleti életforma és az abban talalhatd sajatos
erdérzet-filozofia (pl. yoga, kiizdéjatékok széleskori el-
terjedtsége stb.) jelentGségét.

A hazai gyakorlatban az eréérzet 4ltalanosan ala-
csony szinvonala igen szomort képet mutat. A katonai
szolgalatra alkalmatlan if jasag 1975-6s 35%-os hihetet-
leniil magas részaranyanak mai, 20 évvel késébben to-
vabbi 10%-os, jelenleg 45% koriili allapotaval jellemez-
hetd. Ezzel a1l szemben a népességiink sziik rétegét kite-
vé ,.élsportoldinak™ aranytalanul magas, kivalo sporttel-
jesitménye. A szembetiiné ellentét vizsgalata Osszefiig-
géseinek, kovetkezményeinek elemzése maig nem tor-
tént meg. Ma mar aziskolaban ,,testkultirat’ tanitanak.

A testi nevelés, erégytijtés, mozgékonysag, jatékossag,

egyiittmiikodés a harmadik testnevelési 6ra bevezetésé-
vel maradt az eddigiekben.

2. A térben mozgds elsa Jitftdsa

Az emberi test a foldi gravitacio feltételei kzott ala-
kult ki. Egész létezése az egyensily allapotaval a legszo-
rosabb dsszefiiggésben van. Biztonsagos elsajatitasiraaz
élet elsé hét nyolc éve all mindenki rendelkezésére.

Az egyensily elsajatitasaban a jaras k6zponti szere-
pet jatszik. A jaras életkorral 6sszefiiggd kialakulasa tu-
doményos szinti ismeretekkel a mai napig nem meg-
nyugtatoan rendezett. Gyermekjatékainkban ugyanak-
kor a biztonsdgos jaras a meghatarozo mozgas.

A jaras harom egyensilyihelyzet ritmikus valtogata-
sa. Agyi irdnyitdsa és a mozgaskivitelezés az eréfeltéte-
leknek és a nevelés igényeinek van alarendelve. Gyer-
mekjatékainkban kétf§elemefordulels: alépésésannak
sajatos valtozata, a forgd lépés. Az els6 7-8 év minden-
féle fejelszté pedagogiaja ezért a jarassal Osszefiiggd
egyensilyérzet biztonsagos rendezése koriil kellene,
hogy Gsszpontosuljon, melyhez a jarason kiviil més, de
els6sorban ebbe az irdnyba hato erdfejlesztés és jatékos
mozgasérzetek csatlakoznak.

3. Az id6ritmus 8sztonds €s tudatos érzete

Az id6ritmus olyannyira Osszeforrott az emberi
nyelv, azaz a beszéd-, mint k5z1ési rendszerrel, hogy sza-
mos nyelv irott betihangjai pl. a holdvaltozas, vagy mas
hasonlé ciklikus jelenség idéritmusanak felelnek meg.
Hogyne felelne meg az id6 ritmusa azolyan alapveté em-
beri mozgasnak, mint a jaras? Gyermekjatékaink szinte
kivétel nélkiill...a jaras 2/4-es ritmusat kovetik, ami egy-
ben a helyes magyar beszéd egészséges tempdja és szo-
tagritmusa is. Fontos szerepet kap ebben az idéritmus
metrikussaga, ami a Kodaly-i koncepciét megvaldsitd
Forrai Katalin évodai ének-zene médszertanaban az
wegyenletes liikktetés” elnevezést kapta.

A helyes fejleszté pedagogianak, mint a gyakorlat
megmutatta, Gjabb és Gjabb hatékony modszerek utan
kell kutatnia. Hyen hatékony modszernek bizonyult pl. a
mozgaskutatas kovetkez6 folyamata, melyet Ritmikus
mozgas-énekes jaték c. konyvem tapasztalatai alapjan
dolgoztam ki az egyenletes liiktetés mozgasérzetének el-
sajatitasahoz:a/ A gyermek erétel jestapsoldssal (asa-
jdt, és nem a felndtt tempdjdban) el kell sajdtitsa biz-
tonsdggal aszovegritmus és atapsolds egységeét.b/ Ezt
kovetden hangsiilyos dobbantS helyben jdrdssal dt kell
vinni a taps- érzetet a ldbérzetre. (a gyermeknél ez agyi
irdnyitdsfejlédési probléma). ¢/ Ennek a ritmikus jd-
rdsnak a megérzése utdn lehet elinditani balra és nem
jobbra! a korbenjdrdst, mint a tdrsas egyiittmitkodés
alapvetd feltételér. Ennek a hangsilyos jarasnakamon-
dokaritmussal koordinalt egyiittessége vezet el az un.
~egyenletes liikktetés™ jarasban megjelené alakisagahoz.
Mindezt kombinalni kell a folytatasban olyan mondéka-
szbvegekkel, melyekben a gyermek megérzi anégynegye-
des, nyolcnegyedes valtasokat a szotag- és a jaras ritmus
valtozataiban. Az Gn. lancversekben (pl. a ,fejénota’)
megtaldlhato a ritmikus mozgasok gondolati megfeleld-
je, melyek mint memoériafejleszté készségek is mitkod-
nek.

4. Az alkot6 készségek kife jl6dése

Ezek a készségek az agybiologiai kutatisok szerint
talnyomorészben az Gn. ,,néma’ vagy jobboldali félteke
miikddésében taldlhatokmeg. Sajatossaga efélteke haté-




kony miikbdésének azérzelmi indittatas, ami nélkiil ere-
deti, 4j gondolatokat megmozditd készségek nem indul-
nak meg. Nem hagyhatok figyelmen kiviil a genetikai
adottsagok sem, de az érzelmi nevelés és érzelemmel te-
litett kornyezet sokat nydjthat az alkot6 készségek ki-
bontakozasahoz.

Kodaly zenei elképzeléseiben erre érzettra. Sajnos az
6 raérzésével egyidGben, vagy méginkabb & elStte nem
volt, aki a mozgas és a zene ritmikus egyiittességének a
fontossagat érzékletesen és tapasztalatokkal is alata-
masztva képviselte volna. Az egyénben megjelené moz-
gés és koordinalt zenei ritmus ugyanis rendet teremt a
beszéd szoritmusanak kozlési folyamataban. A gyer-
meket ezzel gondolati fegyelemre neveli. Emellett és ez-
zel egyiitt megteremti a tirsas mozgas és viselkedés
egyiittes lehetGségét, egyiittes tevékenységét. Minden-
nek a gyermek szocializicifjaban, azaz természetes,
szerves kozossegre nevelésében van rendkiviili jelentGsé-
ge. Lehetdséget és modszert ad a neveld nélkiili 6nszerve-
26dés és Oniranyitas optimalis megoldasahoz.

Az érzelmi nevelésnek nem az egyetlen, de kétségte-
leniil igen hatasos médja, az énekes mozgdsos jdrék. A
képi latasmad fejlédésében szamos mas lehetdség is he-
lyet kap: a mesevilag, az €16 kornyezet allat és névényvi-
laga, mely egyre inkabb a képernyén, és nem a valosag
természeti élményén keresztiil épiil bele a gyermek érzel-
mi vilagaba. Igy nem mas, mint konzerv eledel. Legyen
barmilyen izletes, sohasem kozeliti meg a friss taplalék
izét, zamatat, élményét, ~

Az a vilagkép, ami a gyermek mese-, jaték-, és moz-
gasvilagaban még egységben jelenik meg, nem folytaté-
dik az iskolaban. Nincs aki ezt a vildgot dtvezetné abba a
folyamatba, abba a vilagképbe, amiben ma éliink. A leg-
korszeriibbnek tartott tarsadalmak iizleti és politikai ko-
rei pedigaz utobbi évtizedben figyelemre méltéan valtot-
tak. David M. Lewis a Harward egyetem tanira Millene-
um c. frissen megjelent impozans kétetében az emberi
kultira 6rok egységére figyelmeztet.

A kétszeres Kossuth dijas geologus Szddeczky Kar-
dos Elemér a mai tudoményossig eredményeivel kisé-
relte meg a nevelésben annyira nélkiilézott korszert vi-
lagkép-egység megfogalmazasit. ,,A jelenségek univer-
zalis kapcsol6dasa cimmel megjelent poszthumusz kite-
te felkeltette a nemzetkozi tudoméanyos vilag érdekiGdé-
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set.

A fejleszt6 pedagdgia a gyermek megsziiletésétsl
kezdve folyamatban gondolkozik. Mégis minden 6véné
tudja, hogy gyermekre koncentral6 nevelési torekvései
nem folytatédnak az iskolaban,

Fejleszt6 pedagogiarol, iskolai vonatkozasokban pe-
dig csak akkor lehet beszélni, ha megteremtédnek a ta-
narcentrikus ismeretatadas helyett a gyermeki, if jfii 6n-
szervezodés, onfejlesztés lehetdségei, készségei, mod-
szerei, tapasztalatai.

Az o6vodaban folyik ma egyediil igazi nevelés. IdGsze-
ri lenne errdl elgondolkozni,

A magyar drimapedagdgia és a gyermekszinjitszds két jelentds
reformer személyiségét vesztette el az elmiilt esztendében.

THUROCZY GYORGYOT

a kivdl6 nevel6-rendezdt, a Debreceni Alfold Szinpad alapitdjit,
akinek egyik legutolsé miihelytanulmdnydt a DPM 5. szimdban
tanulmanyozhatta az olvasd.

SZEGI LASZLOT

az ugyancsak debreceni rendezét, tirsasigunk tagjat,
gyermekszinjatsz6 fesztivilok humdnus szakértdjét,
rendezok€épzd tanfolyamok tandrat.

Hatdsuk az, ami megdrzi dket, hatdsuk, melyet neveldi kapcsolatokban,
rendezésekben, irdsokban, személyes bardtsigokban gyakoroltak
sziikebb €és tdgasabb kérnyezetiikre, tanitvinyaikra, munkatdrsaikra,
szeretteikre, rank.

Fdjdalmas, hogy nincsenek.

BROSL



Trencsényi Laszl6

Miivészeti nevelés és a pedagégiai reformok

A szerz0, az OKI munkatdrsa, a kordbbi évtizedekben szdmos mii-
Vvészetpedagdgiai tdbort irdnyitort és tdmogatott. 1991-ben az AL-
TERN fiizetek (3)-ben Vildgkerék cimmel kotetbe gyiijtott néhdny
miivészeti tdborrdl szolo leirdst. A fiizet elé irt bevezet6jét — Kki-
sebb roviditéssel — azért k6z6ljiik, hogy olvasdinknak modjdban
legyen miivel6déstorténeti kdrnyezetiikben elhelyezni a magyar drd-
mapedagdgiai kisérleteket.

Mivel8déstorténeti viziat

A 70-es, 80-as évek avantgard torekvéseinek pedag6-
giai forrasvidék a szazadeldvel életrekelt ,,reformpeda-
gogiak” azon szarnya, melyet munkaiskolanak, munkal-
tatd iskolanak, aktiv iskolanak nevez a neveléstorténet.
Olyan pedag6giakrol van tehat szo, melyek a tanulasi fo-
lyamatot alkotéfolyamatba rejtik. Ugy is mondhatnam:
kozvetleniil funkcionalissa teszik a tanulast, a megszer-
zett tudas hasznossaganak, érvényességének — idegen
sz6val: relevanciajanak — kozvetlen, szinte azonnali at-
élésétatanulasegyik legfontosabbelemévé avatjak.E te-
vékenységszervezés lényegi filozéfiaja az, hogy a ,.do-
log" 1étrehozasa érdekében kell megtanulni tudasokat és
technikakat (nem pedig az ,,oktatoiskola” elvont logika-
jaszerint —agymond: ,hitelbe” — azért, hogy ,,okosab-
bak legyiink™). Valéjaban a ,,dolog 1étrehozasa’ kézben
sajatitjak el a tanulok — elsGsorban gyerekek — a sz6-
banforgs tudasokat és technikakat. E pedagogiak szerint
a funkcio6 tehat (lehet) tanulas, 4m a tevékenység maga
nem az, hanem targyi cselekvés, legalabbis modellezi a
targyi cselekvést. Id6nként raadasul nem is modellezi,
hanem ,,in vivo™ relevans tarsadalmi cselekvésként jele-
nik meg a tanuléi tevékenység is, mondhatni munkaként.
(Mis szavakkal: teljesitményként, sikeres emberi kom-
munikacioként, probléma-iigykonfliktus megoldasa-
ként.)

A 70-es években alternativ pedagogiaként szinrelép6
hazai ,,szocialista nevelSiskola-munkaiskola” torekvé-
sei erre a teoretikus alapzatra épiiltek.

A praxisa termelémunka esetében — ez kéztudott —
megannyi zsakutcat is megjart. Ugyanekkor a targyi cse-
lekvés értékvilaga és eszkdzrendszere viszont a ,,miivé-
szeti nevelés — esztétikai cselekvés” egynemii kozegé-
ben problématlanul valésulhatott meg, (Ezt a tapasz-
talatot a munkaiskola nevelésfilozofiaja elméleti sikon
egy¢bként még alig elemezte.) Mig a szellemi munkanak,
humén szolgiltatasnak az ,,iskolai termelémunkaba”
applikalasa ellen a ,,nevelGiskola™ hazai teoretikusai —
némiképp doktrinajuk rabjaként — sokaig berzenked-
tek, ezalatt valosagos sikerélményektél is biztatva még-
iscsak beépitették a nevelési tevékenységek gyakorlati
rendszerébe. Szakszerlien megérizték ezenkozben a te-
vékenységnek az esztétikumtol valé meghatarozottsiga
sajatossagait.

A miivészeti alkotas mint targyi cselekvés, az objek-
tivacioban értelmét lel$ esztétikai karakter(i tevékeny-
ségrégota fontos eleme egy progressziv miivészeti-eszté-
tikainevelésnek. MondhatninemcsakkiegészitGje, deal-
ternativaja az irodalomrél, zenérdl, miivészetrdl szerez-
hetd tudas ,,iskolas’ megtanitasinak. A didkszinjaték, a
koruséneklés, egyiittes muzsikalas, az osztilyterem s az
iskola otthonossagat megteremtd belséépitészeti-deko-
rativ gyakorlatok, iskolatijsagok, olykor iskolai konyvki-

adés, kiallitasrendezés, miifordit6i és koltdi versenyek
— Gjabban videoi jsagkészités — mind-mind hagyoma-
nyokban is gazdag reprezentansai egy korszer( iskolai
életnek. Ahol atgondolt pedagobgia volt jelen az iskola-
ban, ott nem raaggatott — olykor tanarnak, diaknak
nyligként eléirt — ,,extrak” voltak mindezek, hanem
szervesen igazodtak nemcsak egy nevelési, hanem még
egy (bar korszerilien felfogott) szakszerii tanitasi-tanula-
si folyamatba is. Mondhatni ,,beépiiltek a tanmenetbe”.
Tantervi kévetelmények teljesitéseként tervezték és re-
gisztraltak 6ketakkor is, haezeket afoglalkozasokat nem
az 6rak szigori légkdre, hanem a szinhaz, a miiterem, a
zenekari probaterem, az alkotémiihely hangulata, leve-
géje jellemezte.

Hozzatartozik az igazsaghoz, hogy a hazai mivé-
szetpedagogidban kimutathatd Gjabb térnyerése e felfo-
gasnak nem llt feltétleniil 5sszefiiggésben a munkaisko-
la-tedriaval — olykor legfeljebb alternativitasuk jegyé-
ben talalkoztak. Az persze tagadhatatlan, hogy hazai és
kelet-eurdpai megjelenésének legitimizacidjahoza, Né-
met ideoldgia” idiili jovéképe a miivészkedd szakmun-
kasrol nagymértékben hozzajarult. Voltaképpen a mar-
xizmus-reneszansznak nevezett eszmearamlat elegye-
dett itt a neofolklorizmus romantikus-nosztalgikus
posztmodern lidvtanaval — a kapcsolatok tényekkel iga-
zolhatok. (Kérjiik az olvasot, ne tekintse el6bbi mindsité-
seket ironikusnak, legfeljebb annyiban, hogy a bevezet6
tanulmany szerzéje, a gyiljtemény szerkesztéje cselekvé
részescként a bemutatott torekvéseknek if jikora iranti
rezignacidjat kiséreli meg elpalastolni némi Gnirénia-
val.)

Azisigaz, hogy a legavantgardabb torekvések mind-
egyikében az egyiittes alkotas, a k6z6s cselekvés, a k6zos
teljesitmény felértékelédése tamogatast nyert a fenti
kollektivista eszmerendszerektdl. Ugyanekkor — eszié-
tikai teremtésrol lévén sz6 — ritkan volt mindez szemé-
lyiségellenes. Ez talan maradandoé sikerének is egyik kul-
csa.

Végezetiil e gondolatkorben emlitjiik, hogy — szak-
irodalmi ta jékozdédasunk szerint —nem is kizarélagosan
kelet-eurdpai, igymond szocialista pedagogiai progra-
mokban tort felszinre a 70-es években a reformpedagé-
giamodszertani valasza (merthiszen errél vanszo): a pro-
jekt-modszer. (S persze —intenekerreagytijteménylek-
torai — a forrasvidékek kozt felismerni a ,,tapasztalati
tanulas”, a,,csoportmunka”, a ,.kooperativ tanulas” pe-
dagoégiai ideologiajat is attol fiiggden, hogy ,,mely kéze-
ten melyik eszme tudott kdnnyebben atszivarogni®.

Miivészeti avantgard €s neoavantgard

Hogy azonban a 70-es évekre szemmel lathatban vi-
ragba borultak a komplex miivészeti projektek, ahhoz a
miivészet struktira jaban lezajlé valtozasokra is sziikség




volt. Az avantgard Gj hulliméban, hullimaiban igen jel-
legzetes a mivészeti objektivicionak, a miitargynak, a
muialkotAsnak profanizilodésa, a ,,szentség” kétségbe-
vonisa. Ezzel Gsszefiiggésben nem is csak egy alternativ
mdtérgyfelfogds keriilt a miivészetben hangstlyos hely-
re,hanem azalkot6folyamatnak isijértelmezése, Azim-
provizdcié felértékelédése — nemcsak a dzsezz-ben,
vagy a pop-rock #gazatokban, de képzémiivészetben,
olykor irodalomban is szembeszokd jelenség. Mintahogy
ellenkultarébol a kultiraba integralédott az a miivész-
magatartds is, mely magat a folyamatot tekinti a miivé-
szeti objektivacionak. Elfogadotta valt a neoavantgard
reprezentativ miifaja a performance vagy a happening.
Sziikségszeriien tarsult az improvizativitashoz az inter-
diszciplinaritas, a komplexitas is.

\":ndezzel szoros Gsszefiiggésben értékelédtek fel az
esztétikai cselekvés mas, igymond nem ,,produkciokdz-

- pontu” formaiis. Hazdnkban ilyen miivészeti programok

testetoltése volt a tanchazmozgalom, a jatszohazi tevé-
kenység, €sa ,,creativdrama” (majd késGbb meghonoso-
dott nevén, dramajaték, dramapedagogia is).

A felsorolasbdl is kitiinik, hogy itt egyszerre voltak
hazai , kitermelésii” miivészeti divatok, és volt, egy ,.fej-
letteurépai” import is (nem lebecsiilends adalék, hogy a
wCreativ drama” egyszerre szairmazott kozvetleniil Ang-
1iabol, de legalabb annyira cseh kdzvetitéssel is érkezett).
Sinké Istvan szives figyelemfelhivasabol tudom, hogy
Miinchenben évek 6ta miikodik a PA (Pidagogische Ak-
tion — pedagégiai kor), magam Périzsban figyelhettem
meg a Pompidou Centrum animitorainak gyermekfog-
lalkozasat: Kinek-kinek egy széket kellett ,,sajatjaként
berendeznie”, vagy hullimpapirbol megépitenie kuny-
h6-6nmagit.

Afelsorolasban észre kell venni azt is, hogy egyszerre
voltak tradicionalista (populista) divatok, torekvések és
egyszerre technicista (elitista) torekvések — gondol junk
azelektronikus miivészeti akciok terjedésére. Hogy fiig-
getleniil megjelenési formajatol, kozos életélmény ter-
mékériil volt sz, arrél igen szépen taniskodott a neo-
folklorista nemzedék, a ,,noméad nemzedék ™ egykori n-
vallomasa 1977-bél.

Archaikus mintdk

A kreativ kultdrhistériai-miivészeti-térténelmi is-
meretter jesztés hagyomanyainak ne lennének emlitésre
mélt6 mélyebb rétegei? Dehogynem! El¢szor is emlitsiik
azegykori hires kollégiumok iskoladramait. Azutan pél-
daula jezsuita iskolak osztalyainak felosztasat, ahol a ta-
nulok hosszi idére rémaiakka és punokka valtak. Vetél-
kedéseikben a két Skori nemzet harcat idézték. Az Gjko-
ri, iskolai koztarsasagok” §sének, Martin Plata sva jci in-
tézményét (1761) tartja a neveléstérténet. Sajatos ,,kre-
ativ projektnek” kell tekinteniink egyébként a néprajzi
gylijteményekbdl ismert alakoskodé jatékokkal egybe-
kotott népszokasokat is, ahol a hazrél hazra jaré gyere-
kek réges-régi események szerepldinek bérébe bajtak a
betlehemezés vagy a gergelyjéras idején (s jatékuk egy-
szerre szolgalta a telepiilés mindennapi-iinnepnapi éle-
tét,sasajat,,belenevelddésiiket” — kulturélis tanulasu-
kat — is). Vagy csak egyszeren katonasdit jatszottak —
hasonlé funkcidk rejtett kényszerének téve eleget —,
mint Méra Ferenc Kucké kiralyanak pajtasai. A modern
pedagogia kezdeményezései koziil figyeljiink fel arra a
tényre, hogy a Janos vitéz és a Toldi mindmaig — immar
tobbmint egy évszazada! — szerepela 10-11,illetvea 11-
12 évesek tananyagaban. A mindenkori tantervkésziték

szerint a gyerekek ebben az életkorban €lik meg igazén a
tiindérmese-vildgot és a lovagkort. Ebben a jatékos azo-
nosulasban 1atjak az oktatési sikerek legfébb forrsat.
Hangsiilyosan kell sz6lnunk a 20-as, 30-as évek ma-
gyar reformiskoldinak t6rekvéseirdl. Domokos Ldszld-
néUjlskoléjdbankiilénds hangsilyt helyeztek arra, hogy
a tanul6k tanulményaik sorén beleéljék magukat a tan-
anyagban szerepléirodalmi, torténelmihdsdk szerepébe.
Ennek a pedagégiai dramlatnak sajtos folytatasa volt
Leveleki Eszter banki gyermekiidiilje. Pipeclandot
tobben is ismerik a mai olvasok kéziil. Pipeclandon volt
olyan nyaralési ciklus — mondjak a visszaemlékezGk —
, amikor minden évben ,,mds tarsadalmi korban” éltek a
nyaral6gyerekek. Nyarrol nyarra, korrél korra haladtak.
A kultirhistériai jatékok hagyomanyai kbzott tart-
jukszamon a magyar Gttorémozgatom koaliciés elsékor-
szakat. Ez a korszak egybeesett az 1848/49-es szabad-
sagharc centenariumaval. Mint kdztudott, ekkor — a
centenariumiemlékezés jegyében — alakultak ki a moz-
galomnak legfontosabb jelképei, utalasai az egykori hg-
sOk példajanak ,,Gjrajatszasara”. (Ezt a tradiciot egyéb-
ként a mai vildgban leginkabb a Rakd Jdzsef vezette
»Magyarorszag Felfedez6i™ nevet visel§ alternativ gye-
rekmozgalom 6rzi.) A mddszertani kincstarban kell sza-
mon tartanunk a cserkészetben felhalmozott jatéktradi-
cibkat, alighanem elsGsorban a regdsokét. (Nem véletlen,
hogy mogétte a tradicionalizmust és a reformpedagégiat
szintetizalni képes Kardcsony Sdndort talaljuk!)

Két évtized a szakirodalom tiikkrében, s ami e titkor-
bdl (ezideig) kimaradt

Ahetvenes években a korabban elemzett okok egybe-
fonodasa nyoman e torekvések felerésodtek az iskolai
oktatasban és a kozmiivel6désben is. ElGbbiekben Mezei
Evdé volt az Uttorészerep, aki az ,,alkotd dramaturgia™
kiilf6ldi tapasztalatait iiltette 4t tériénelemtanitasi
modszerek k6z¢ a Bogéncs utcai iskolaban. Kisérleteirdl
beszamolt annak idején a Valésag hasabjain. A tapasz-
talatok jelent6s mozzanataitaz Orszagos Oktatastechni-
kai Kozpont kélcsondzhetd videokazettan is rogzitette
Szimulacids jatékok a térténelemtanitasban cimii to-
vabbképzési anyagaban. Ez id6 tajt kezdédott a képzé-
miivész Sinkd Istvdn és a gazdasagtorténész Rév Istvdn
izgalmaskisérlete abudapesti Varosmajorutcaban. A ki-
sérletben a gyerekek vilagteremtd ,nagyjatéka’ eleinte
oOntudatlanul ismételte-teremtette Gijra az emberi tirsa-
dalomfejlédés elsé nagy 1épéseit. Ez volt a Kaktusz-szi-
get, a gyerekek torténelem-filozofiai modelljatéka. Az
iparmiivész Szép Ilona pedig a kérnyezetjatékok terve-
zetétkészitette el —egy Robinzonad-jatékban —a tech-
nikatantargy tovabbfejlesztésére. A szentlérincikisérle-
tiiskola szelleme és programja —a Gdspdr Ldszlénevé-
vel Gsszefonodott tebria — sokat segitett abban, hogy
Gesztessy Zsuzsa tevékenysége a komplex projektek ira-
nyéaban kibontakozzék, viragba boruljon.

A Fdvirosi Pedagogiai Intézetnél 1974-ben megje-
lent Szabadidémodellekcimi Kereszty Zsuzsa altal szer-
kesztett kotetben olvashaté a szerkeszté Tizvirag-torzs
cimi jatéka. Ezaz adalék arra utal, hogy a napkéziottho-
nos klubmozgalom is érdeklédéssel tajékozbdott a krea-
tiv jatékok, projektek irant. Tihanyi Katalinnak Gyer-
mekszemmel az Okor vildgaban, Pécze Gdbornak Betega
tenger elnevezési jatéka mar a Budapesti MiivelGdési
Kozpont Gyermekfoglalkozasok Budapesten cimii kiad-
vanyaban jelentek meg 1981-ben. A nyiri napkdzibél iz-
galmas indidnkalandot formalni — nos, a (legtijabbkori)




elsOség itt — tudomasunk szerint — a hodmezévasarhe-
lyieké. Monus Ferencné gyermekkényvtaros dolgozott
ki terjesztésre érdemes tervezetet. A tabor programja
1981-ben az Ifjisagi Lapkiadd Vallalat Visszajelzés ci-
mij kétetében jelent meg (az indianosdi sikeres, publikus
valtozatait jatszottak Harmath I stvdn fotériporterrel a
budapesti Martinovics-hegyen, G6do6llén, Salgotarjan-
ban éveken at). Az emlitett kdtetben olvashaté Makai
Eva jatéka, a Csupaszem, mely a varosi, honismereti
portyak egyik szép példaja.

A mizeumpedagogiai akciok (Granasztdi Szilvia,
Mészdros Eméke, Csck Mdrta és masok foglalkozasai),
tovabba a Kamards I stvdnhoz és ,,homalybogoz6” bara-
tai nevéhez fliz6d6 olvasotaborok allamalapitas-jatékai
mind itt emlitendék. A jatszohazak mozgalma szeren-
" csésen Otvozte a kézmiives-népmiivel$ mozgalom és a
dramatikus jaték legjobb torekvéseit. Ennek olvashatd
dokumentumai: Békey Ldszloné MiivelGdéstorténeti
jatszohaz Nagykdroson; Balogh Beatrix Varjatékok;
valamint a Népmiivelési Intézet Jatéka sorozat kiadva-
nyai. Figyelemremé¢lté6 dokumentumok a kecskeméti
Szbrakaténusz kiadvanyai, nemkiilénben Gjabban a Gu-
zsalyas cimii folyéirat (kiadja a Budapesti MiivelGdési
Kozpont). Ez utébbi adta ki 1985-ben Jatsszunk tabort
cimmel torténelmi jatékgytjteményét. A Mizsak
Konyvkiadé sorozata, a Kaptar nélkiil6zhetetlen segit-
ség a jatszohazasoknak — a magyar népmiivészettdl az
indidnosdiig.

A Tajak,Korok, Miizeumok mozgalma olyan kiiléns
otvozete a kreativ kultdrhistériai jatéknak, hogy érde-
mes részletesebben szolni rola. A pecséteket gyiijto, jel-
vényszerzé jaték olyan sikereket ért el, hogy szervezdi-
nek a kozdsségeket mozgositd, bonyolultabb jatékfor-
makat kellett kitalalni. Igy sziiletett a Vandorkdnyv-ja-
ték. Ennek soran felelevenedtek a céhes iparosok évsza-
zados vandorlasi hagyomanyai.

A kultarhistoriai komplex jatéktabor iskolat terem-
tett. A 76-16l 83-ig iveld csillebérci sorozat utan Zankan
honfoglalas-, és reneszansz tabor volt, szolnoki pedagé-
gusok rendszeresen reneszansztabort szerveznek —
most mar az orszag kiilénbdz6 részein, a TKM-taborai
egy-egy Gjabb korszakot valasztanak minden esetben,
1991-ben, a Széchenyi-bicentenarium linnepén el jutot-
tak a XIX. szazadig. A modszer irodalma gyarapodik, a
programok terjednek. A tabori koriilmények k6zott —
mi tagadas, kedvezé feltételkdrnyezetben — elsajatitott
modszertani kultra atszivarog a tanév mindennapjaiba.

Ha a mozgalmi vagy kozosségi keretekben megvalo-
sul6 torténelmi jatékok fellendiilésének forrasait keres-
siik, akkor ezek kozott megtalaljuk Bogati Péter két, az
Otvenes évek végén megjelent if jusagiregényét is, Két if -
jusagiregény, érdekes vidam olvasmany — egyben val6-
sagos modszertani enciklopédia! A konyvek: Az dgasvari
csata és A Hovirag masodkormanyosa jelenti. Szamunk-
ra kiiléndsen az utobbi regény a fontos. Arrol van sz,
hogy harom diakcsoport az iskola névadéjanak, Voros-
martynak a nyomaba ered, és végigutazza a Balatont.
Voltaképpen t6bb napig tartd oridsi akadalyversenyen
vesznek részt. Kiilonboz6 titkos feladatot kapnak, és ti-
tokzatos jelenésekkel — betyarokkal, remetével, végvari
katonaval talalkoznak. Téliik kapjak a soron kovetkezd
utasitasokat. (Ezutébbiak persze mind a jaték beavatott-
jai, neveldk és szinészek alruhaban.)

Ezt a jatékot kisérelte meg Gjrajatszani 1963-ban a
3362. sz. Petofi Sandor Gttdéréesapat szigligeti tabora-
ban. Az éjjeli riad6 utan betyarok ,,raboltak el a gyere-

keket, majd mikor 1attak, hogy ,.csak diak urak”, jovaté-
teliil , korbekisérték” Gket a Balaton torténelmi vidéke-
in. Szinte ugyanebben az idében jatszottak hasonl6 mo-
dona 10.sz.J6zsef AttilaregGscsapatban, a Kozponti Ut-
téréegyiittes mozgalmi programjain. E jatékok id6tallo
legjava nyomtatasban is megjelent (az Uttoréiinnepély,
a Jatéksarok, az Unnepigéz6 cimii kétetekben), javitani
igyekezvén az iskolai iinnepélyek modszertani kultora-
jatis. Az 1848-atidézs improvizativ-kreativ jatékok ko-
rabeli megval6sitoi koziil idééziik fel a XII. keriiteti Esze
Tamas Otthont.

(Megjegyzem, hogy a jatékrendszer hasonlé felfoga-
sat volt médomban megismerni és jatszani 1986-ban a
daniai Vordingborgban, az II. Eur6pai Gyermekszinjat-
sz6 Talalkozo nemzetkozi csapataval. Minden bizonnyal
ko6z0s pedagogiai forrasvidékrdl van sz6 ezittal is.)

Mint emlitettem, a csillebérci miivészeti tiborokban
1976-161 egészen bonyolult jatékrendszerek, mondhat-
ni, kisérleti kiprobalasara is sor keriilt. Tudomasom sze-
rint, ez a megoldasegyiittes eredeti hozzajarulasnak te-
kinthet6 a modszertani kultira e csaldd jahoz. A taboro-
zas egészideje a tabor egész tere egy, a program szellem-
iségétidézo keretjatékalapjava valik, e jaték szigoridra-
maturgiaja sodorja az eseményeket, a projekt kzép-
pontjaban valamely objektum-objektivaci6 k6zis meg-
teremtése all. E cé]l — visszafelé — értelmet ad az apro,
akar egyéni részcselekvéseknek is.

Emlékezetes ,,akadalyversenyt” rendeztek 1976-
ban az I. orszdgos népmiivészeti tdborban (Az tiveghe-
gyen is il cimmel megjclent a hivatkozott Jatéksarok-
ban). A jatékos vandoriiton a csoport legfiatalabb tagja-
nak,a ,legkisebbfiiinak” vezetésével a gyerekeknek pro-
bat kell tenni, hogy kiszabadithassak a sarkany fogsaga-
ba esett kiralylanyt.

A csillebérci taborok legtobbszor a népmiivészet kép-
viselte miltba kalandoztak, a Fiatalok Népmiivészeti
Stddidjanak lelkes fiataljai, SebGék, Vidakék, Landgraf
Kataék, Zsuravszkyék mellett sikeriilt Janosi Sandort is
aszakvezelSk kozott tudni. A résztvevd pedagogusok fel-
készitésében Andrasfalvy Bertalan is részt vett. A jaték
egyre bonyolultabba valt, a taboridé , kerek egy eszten-
dot” jelképezett, a tabor terei pedig a haza jeles tajegy-
ségeit. Az 1978-as népmiivészeti tabor ,,szerepjatszo
akadalyversenye™ Németh Imrének Reguly Antalrél
sz0l6 regényét rekonstrualta. Az Gsi sz6 nyomaban cim-
mel jelent meg a Jatéksarokban. Ajatékban a gyerekek
legjobban a medveiippenet és a taltos jelenését kedvel-
ték.

1979-ben jatékaikban a jov6 nagyvarosaiban és 6r-
bazisain jartak a taborozok. Képzeletben megalkottak
egy XXI. szazadi allam alkotmanyos rendjét. A kifejezé
eszkozok, technikak kozt megjelent a film is — Takacs
Vera iranyitotta ezt az altabort, Szika Filmvarosat.

1983-ban pedig Okori attikai varosiallamokka alakul-
tak a csillebérci altaborok, a taborozo Gttorék pedig el-
képzelt nevii, tarsadalmi szerepii és foglalkozast gorog
polgarokka. A csillebérci miivészeti taborok jatékainak
csaknem teljes gylijteménye megjelent a Kalandozasok
miltban és jovében, illetve a Korok, évszazadok, kalan-
dok cim kiadvanyokban (mindkettét az If jusagi Lapkia-
do Villalat adta ki), a gorog tabor teljes anyagat Vdradi
Istvdn és Trencsényi Ldszlo szerkesztésében a Tan-
kdnyvkiadé adta ki (Okori gorogdk — mai gyerekek ci-
men).

A népmiivészeti taborokroél sz6l6 gylijtemény igen
fontos, elméletileg is jelentds tanulmanyt kozolt. Zelnik
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Jozsefnek A cselekvés jitékos lehetdségei cimi irdsa
szélesebb Gsszefiiggésben mutatjakia jaték, azalkotés és
a kultGraelsajétitds kapcsolatat. A népmiivészeti tipust
projektek a térgyi cselekvés, a kézmives tevékenység
fontossagat igazoltak, szinte kopernikuszi fordulatot
hoztak a , kultirakdzvetitésben” — egyébként, korént-
sem maradtak a ,,manudlis tevékenység" korldtai kszott,
a kultira egészéhez nyitottak ablakot — gyerekek szé-
mara kiilondsen kitartat!

A csillebérci kezdeményezéseket késGbb az tn. Ka-
zinczy-taborok és a szegedi Kincskeres6-taborok is foly-
tattdk (ut6bbiak tapasztalatait az Unnepigézé cimii mi-
sorfiizet és a Kincskeresd tdborvezetd kézen cimii kiad-
vany rogzitette.)

A torténeti helyzetjatékokat illets attekintésiink
nem lenne teljes, ha az if jisagi irodalom olyan alkotasa-
it nem emlitenénk, melyekben — a gondolat jatékaként
— napjaink hdse més korok vilagaba is eljut. Az ,,Egy
jenki Arthur kiraly udvardban” miifajt teremtett. Nap-

jaink magyar iskoldsgyermekei leginkibb Varga Katalin
regényét,aMicsoda esztendétismerhetik. A térténetbeli
Fakanél 6rs az 6todikes torténelemanyagba foglalt kul-
tirakban kalandozik.

A torténeti jatékok gazdag gytijteményét 1986-ban
adtakiazlfjisagi Lapkiad6 Vallalat. A mér emlitett csil-
lebérci tiborok anyagai mellett a kdtetben volt Gjraol-
vashaté Mezei Eva ,korszaknyit6” tanulmanya, itt je-
lent meg el6szor Sinkd Istvan—Rév Istvan Kaktusz-szi-
gete is...

Ezen olykor sz6rvanyos, tobbnyire rossznyilvanossa-
gu kezdeményezések mégiscsak utat tértek a mindenna-
pi iskolakban is némi alternativitasnak. A pedago-
gusszakma legjavat nyitotta tették a projekt-modszer és
rokonai irant. Az egykori taborszervezéket ma megtalal-
ni ,,profi” alternativ mozgalmakban, legyen az Freinet-
pedagogia, legyen sajat élményi tanulas, legyen drama-
pedagégia... ,

Michel Fustier

A Kkreativitds gyakorlata
— Konyvismertetés és szemelvények —

AKONYVROL

A szerz6 Pdrizsban jelentette meg miivét 1976-ban.
Konyvér az iré csoportvezetéknek és csoportszervezbk-
nek, valamint pszicholdgusoknak szdnta. Akkor, ami-
kor évekkel ezelOtt lefordittattuk ezt a kinyvet, ugyvél-
tiik, hogy hasznosan forgathat jik abennere 716 gyakor-
latokat drémapedagdgusaink is, azok elséként, akik na-
8yobb didkokkal és felnittekkel foglalkoznak.

A kreativitdst a szerz§, ahogybevezet&jében fr jaugy
tekinti, mint a személyiség kitel jesedését segit6 szel-
lemitréninget, mentdlis gimnasztikdt, mely dltal alkal-
massdtehet jiik magunkat arra, hogy hajlékonyanalkal-
mazzuk ismereteinket, hogy javitsunk kapcsolatainkon
és képessé vdljunk az eredetiségre. A kreativitds fej-
lesztésével tehdt pedagdgiai és mentdl higiéniai problé-
mdk megolddsdt segithetjiik elé.

Mdsfelol—irja aszerz6—a kreativitds probléma-
megolddtevékenység, olyangyakorlatsor, amel ynek se-
gltségével atdrsadalomszocidlis, kulturdlis, gazdasd-
8i megujulc képességét is fejleszthetjiik. E tekintetben
a kreativitds az invencic megszerzésének metodikd jd-
hoz is kapcsolodik.

A kreativitds kibontakozdsdnak tobb rendbeli gdt-
Jdrdl is beszdmol Fustier: ezek a rdnk orékitett hagyo-
mdnyok, amelyeknek nem mindegyike JO; a hatalommd
nott személyiségek; az intellektudlis divatok, melyek a
konformizmus nyomdban fejtik ki agressziy befolydso-
16 tevékenységiiket; a nevel és beidegz0dései, ennek nyo-
mdn a szokds hatalma; az En-nek — személ yiséglélek-
taniokok alapjdna vdltozdssal vald szembendll dsa;az
ész mint a kreativitds akaddlya.

A szerz6 nagy silyt helyez az invencidra. A kreatfy
mddszerekkel véli fejleszteni az invencidt, mégpedig az
analdg modszerrel, az ellentétes mddszerrel és a aleo-
torikus modszerrel.

Hogy ezek a képességek kialakul janak, folyamatos
tréningre van sziikség. A tréningeker mindig csoportban

képzeliel. Véleménye szerint addig nem lehet elkezdeni
a kreativ gyakorlatokkal vald foglalkozdst, mig a cso-
portonbeliil létre nem jon az az dllapot, amelyben a vé-
letleniil osszeverddott tagok mdr érzelmi biztonsdgban
nem érzik magukat. Ismerni kell a mdsikat, illetve ma-
gunkat. Azonos ,.érzelmi mikroklimdra” van sziikség.
Hogy ez bekiovetkezzék, kommunikdcics, interakcids
gyakorlatokat ajdnl. Ezek tobbé-kevéshé megegyeznek
azokkal a pszicholdgiai alapozottsdgi gyakorlatok-
kal, melyeket a drdmapedagogusok M. agyarorszdgonis
alkalmaznak, s melyek a kiilonféle jdtékkonyvekben ol-
vashatoak is.

Atovdbbiak sordn kreattv gyakorlatokat ko201,

A vildg megismerése. E cimszd ald tartozd gyakor-
latokkal az a célja, hogy fejlessze a realitds érzéket,
folhivja a figyelmet az oksdgi kapcsolatokra és azok
kovetkezményeire. Tanul junk meg kérdezni és i jrakér-
dezni, abeidegzidéseket legyiizni ésiij Hssze fliggéseket
keresni.

Az dralakitds képessége fejlesztésének érdekében
kiilén fejezetet szentel az analdgids, ellentétes- és az
aleotdrikus modszereknek. Ezeken beliil fontosnak
tartja, hogy kialakul jon a kétségbevonds képessége, az
adaptdcics készség, gyors reagdlds a vdratlan hel 'yze-
tekre, az absztakcics képesség, hogy a kiilnostél el jus-
sunk az dltaldnosig.

Mimost avildg megismerése fejezetbél kozliink né-
hdny gyakorlatot. Ezek mind olyanok, amelyek jol il-
leszkednek személyiségfejleszts koncepcionkba, s ame-
lyek ismer{s drdmapedagdgiai mozzanatokat is tartal-
maznak. En magam az itt kdzolteker gyakorlatban ki-
probditam pedagdgustanfolyamon és kozépiskolds ko-
ri didkok korében.

A konyvet a tragikusan elhunyt Récz Katalin fordi-
totta.

(Debreczeni)




GYAKORLATOK

1. AMars-laké

" Emlékezziink vissza azokra a kérdésekre, amelyeket
gyermekként tettiink fel a csodalkozo és kétségbeesett
felndtteknek: miért nem négykézlab jarunk? A fi miért
z6ld? Miért vannak fiik és lanyok? Miért kell mosakod-
ni? Miért vannak haboriik? A papa miért eszik, hiszen
mar megnétt?...

Ma mar annyira hozzaszoktunk az eréviszonyok
uralta abszurd helyzetekhez, hogy képtelenek vagyunk
foltenni az alapkérdéseket, amelyek fényében masként
latnank és tudomast vennénk relativitasukrol.

Hogy megiijitsuk szemhatarunkat, sziikségiink van a
tavolsagtartasra, arra, hogy idegenné véaljunk és a gyer-
mek, a perzsavagy a Mars-lakéelfogulatlan és naiv tekin-
tetével vizsgaljuk vallalatunkat, varosunkat, termékiin-
ket. Mondjak, hogy a holdrdl nézve foldiink més dimen-
zidkat kap, és a vilaglir mintegy a masodik tudat megje-
lenése. Legyiink csak egy kicsit is holdkdzpontiak!

Ezacélja azalabbi gyakorlatnak. Tébbféleképpen le-
het csinalni: kollektive tessziik fel a megadott jelenségre
a miért kérdést és probalunk valaszolni; kettes-harmas
csoportokban valaki el jitssza a frissen érkezett Mars-la-
kot és magyarazatot kér a tobbiektdl, miért olyanok a
dolgok, amilyenek és hogyan tudnak beilleszkedni e f6l-
dilétbe.

Jarja koriil kritikusan az alabbi targyakat:

haz, vonat, zongora, felmondoélevél, csaladi étkezés,
varos, csalad nemzetkdzi pénzrendszer, energiakiterme-
1és, tarsadalmi hierarchia, iskola, diplomak, kultira, ma-
ganvallalkozas, a tisztivsel6k statusa, bank...

Tegyiik fel a miért kérdést:

Induljunkkiegy adott szituaciobol,szokasos helyzet-
bél. Es kérdezziink: miért? (Miért autén jar? Miértnézia
tévét?Miért csaladi korben étkezik?stb.). Haazillet6 va-
laszolt, kérdezziink ra a magyarazatra és igy tovabb. Igen
gyorsan eljutunk az altalaban elhanyagolt alapigazsago-
kig. Végigkérdezhetjiik a csoport minden tagjat egy mi-
ért-tel.

Eszre fogjuk venni, hogy a magyarazatok nem telje-
sek: minden kérdésre sok kiilonbdz6 valasz adhatd, ame-
lyek mind egy ijabb miért-et sziilnek. Azt is észre fogjuk
venni, hogy lesznek kongbvalaszok,de menetkézbenren-
geteg olyan probléma fog folvetddni, amelyekre visszale-
het térni. Az a 1ényeg, hogy ne érjiik be panel-valaszok-
kal. |

2, Szuette gerenddk

,»~Anélkiil, hogy tudnank réla, magatartasunkat meg-
hatarozzak azok a moralis, mentalis és biologiai szoka-
sok, amelyeket gyerekkorunkban vagy serdiilGkorunk-
ban sajatitottunk el vagy amelyeket a mili6, a kultira és
acivilizacio6 6rokitett rank.” Ezeket a szokasokat a torté-
nelem formalta, hogy meghatarozott tarsadalmi kozeg-
ben a koriilhatarolt sziikségleteknek megfelel jenek. De a
sziikségletek fejlédtek vagy eltlintek, a szokdsok viszont
maradtak, és ma mar el6fordul, hogy bénitjak tevékeny-
ségiinket: nincs lehetdségiink disztingvalni, sem batorsa-
gunk elszakadni téliik.

Tessék néhany példa: XIV.Lajos és Napoleon centra-
lizaci6ja (amely maga utan vonta a lakossag felelGs-
ségcstkkenését); étkezési szokasaink; munkarend; a
nem-decimalis mértékegységek, féldmagantulajdon (ki-
egyensilyozott urbanizicié akadalya); vimhatarok;
pénzrendszer; k6telez6 katonai szolgalat (zaszl6al jakkal
harcol6 korszak oroksége).

Gyakorlat

frjunk le olyan miltban keletkezett egyszerii vagy
komplex helyzeteket, szokasokat, torvényeket, magatar-
tasokat, amelyeknek megléte a jelenben vagy a kozeljo-
véoben karosnak latszik

szakmai teriileten

csalddi életben

politikdban

iskolaiigyben

gazdasagi életben

vallas teriiletén

erkolcsi téren

tarsadalmi vetiiletben

miivészi vonatkozasban stb.
Ha ez a gyakorlat nehéznek tiinik, vigyenek bele valami-
lyen rendszert. Pl. vizsgaljak meg minden teriiletre vo-
natkozva, mi a helyzet a gyerekekkel, a felnéttekkel, a
ndkkel, a férfiakkal, a serdiilékkel, az aggastyanokkal...

3. Az érzelmi motivacié tanulmédnyozdsa

AlegtSbbesetben a targyak felhasznalhatdsaga érde-
kel benniinket. De ne felejtsiik el, hogy a targyaknak ér-
zelmi funkci6juk is van. A minket koriilvevd vilag telve
van jelentéssel; mintegy selyemgubdot képez koriiléttiink,
amelynek belsejében biztonsagban vagyunk. Amikor
gazdasagi természetd dontést hozunk, az épp annyira
érinti a felhasznalhat6sagot, mint a vele jaro tarsadalmi
és személyi vonatkozasokat. Autonk, szemiivegiink, G-
sagunk, lakasunk, nyakkenddnk, karorank szamunkra
olyanok, mint a haziallatok, szeretjiik jelenlétiiket, ma-
soknak viszont rolunk taniiskodnak vagy arrol, amilyen-
né szeretnénk vélni.

Barkik legyiink is, egyszerre vagyunk a pult két olda-
lan; termeldként besorolva valamilyen médon a tarsa-
dalmi kbzegbe, még ha nincs is kézvetlen kontaktusunk
a fogyasztoval; és fogyasztoként, mert igy tartjuk fenn
magunkat, hogy megszerezziik mindazt, amit a tarsada-
lom lehet6vé tesz. Akar egyik, akar masik esetben, alap-
vet6 kérdést kell elemzés ald venniink.

A gyakorlatot kozosen végezziik. A részvevok jarjak
koriil lehetdleg az Osszes motivacidjat egy targy megva-
sarlasanak vagy egy szolgaltatas igénybevételének.
Gyakorlat

Mi motivalja

egy jsag, egy tranzisztoros radi6, egy robogo, egy
konyv, egy latesd, egy filmfelvevd, egy gépkocsi megva-
sarlasat; a vakacio modjanak, egy régi batornak, egy kiil-
foldi Gtnak a kivalasztasat stb.

4. Tivolsdgtartds

Tobbnyire olyan szituaciok rabjai vagyunk, amelye-
ket a legkonvencionalisabban érziink at: a szomor( ese-
mények levernek benniinket, a vidamak felderitenek, a
dramaiak nagy hatassal vannak rank... és ezigy normalis.
De kisérel jiik meg, hogy kiviil helyezkediink a konvenci-
okon és probaljuk meg, hogy ne legyen kéziink azokhoz
az érzésekhez, amelyeket a tarsadalmi hagyomanyok és
neveltetésiink kivetkeztében érezniink kellene. Szandé-
kosan vallaljunk egy inadekvat hangnemet, ,,tavolsag-
tartast”. A humor mindig is Iényeges jellemzgje volt az
alkoténak. Uj szemmel kell nézniink a vilagot.

A kovetkezG gyakorlat a szinész helyzetébe llit min-
ket, amikor hirtelen félbeszakitva jatékat elmagyarézza
a kozonsegnek azaltala alakitott figura miért emelte ég-
nek a kezét és miért kezdett nevetni. Igy jutunk el ahhoz,
hogy egyre jobban uralkodjunk bénito érzelmeinken.




Csoportosan is el6készithetjiik a gyakorlatot, de mi-
vel lényege szerint erésen irodalmi jellegli, valasztékos
egyéni kifejezésig kell eljutnunk, kiilondsen az iskolak-
ban. Az irodalomban rengeteg jellemzé példat talalha-
tunk.

Gyakorlat

Az A-listdrdl vdlasszunk ki egy eseményt és mon-

dassuk el a B-listdrdl sorshizdssal vdlasztott médon.
A

Baleset, melynek kovetkeztében valaki elveszitette a
féllabat; egy csomag cigarettat; a vasirnapi mosogatas,
azanyOshalala, hazassagtorésenvalorajtakapas;indulas
nyaralasra; eskiivéi ebéd; jegyesek randeviija; tanévkez-
dés...

B

Komikus hangnemben, liraian, tragikusan, felhabo-
rodva, epikusan, lelkesen, dSbbenten, iinnepélyesen, po-
lemikusan, felindultan, hivatalosan stb,

Példa — Vasarnapi mosogatas (epikusan, eposzba illG-
en)

Oasszony,6anya, te,a gyongédséghatalmastartalya,
most k6tényt kotsz magad elé, mely oly hatalmas, mint a
szived. Es egyszeriien, mint egy hegység, hozzakezdesza
titini munkahoz, amely a zéro pontra redukalja a dolgo-
kat,az Adam teremtése el§ttiidSkre, amikor emberi lény
még nem taplalkozott levessel.

xHaagyakorlatnyelvi jellege keriil elétérbe, eléreel-
készithetS a kiilonboz6 tonusokban hasznalatos szokész-
let

xx Nagy mulatsagot szerez, ha ily médon alakitjuk at
azirodalom legismertebb részleteit: pl. a Fosvény mono-
logjat Racine stilusaban v. Valéry Tengerparti temeté-
jét Balzacéban...

xxx Ugyanezen gyakorlat egy harmadik lehetésége,
hogy egy nagyon ismert széveget hangosan olyan tonus-
ban olvasunk fel, ami teljesen tavol all téle.

5. Stflusgyakorlatok

A cél: 1. milyen sokféleképpen mondhatjuk el ugyan-
aztazeseményt 2. arészvevok verbalis képességeit egyre
jobban kibontani.

Az elsé fazis igen egyszerii: minél nagyobb szamban
gytijtsiik Gssze egy megadott kifejezés variansait. A foly-
tatds mér Gsszetettebb: az inger ne verbalis, hanem vizu-
alislegyen, mindenlehetséges modon irjunk le egyra jzot
vagy festményt.

Annél sokrétlibb lesz a megoldas, ha kiilonbdz6 sze-
mélyeket, jellemeket, koriilményeket tételeziink fel. A
véltozatossagot a szokészlettSl a mondatszerkezetig és a
metaforikus kifejezéskészségig minden biztosithatja.

Azelsé fdzisban akar egyénileg, akar csoportosan le-
het dolgozni. A mdsodik fdzis gyiiméles6zGbb, ha egyé-
nileg végzik és késébb Osszevetik az eredményeket.
El6sz6rhagyjuk, hogy ki-ki azegyéniségét hozza felszin-
re, majd arra kérjiik ket, hogy bujjanak bele a masik bs-
rébe, egy megadott személybe.

Gyakorlat

a/ Talaljak meg a lehetd legtébb variansat az alabbi
mondatoknak, anekdotiknak, gondolatoknak anélkiil,
hogy ezeket a szavakat hasznalnak és fokozatosan he-
lyezked jenek bele kiilonbdz6 eladok stilusaba:

1. Ha ilyen erdsen fij, holnap esni fog.

2. Asszonyom, meghalok a szép szeméért. :

3.Moraliskrizisen esik 4t és segitségemre van sziiksé-

ge.
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4. Konnyekig megnevettetett, amikor az el6z6 elda-
dét utanozta.

S5.Ezazigazsag:a jokkeresztre feszitikazt, akirabuk-
kan azigazsagra (Nietzsche)

6. Az igazsig képtelen megallitani az erészakot, sGt
csak ingerli (Pascal)

7. Ha masoknak megengednénk, amit magunknak
megengediink, az élet elviselhetetlenné valna (Courteli-
ne)

8. Amikor 1. Ferenc Madame de’Etampes-nal volt,
észrevette, hogy Brissac az 4gy ala rejtSzott, mert nem
volt ideje elmenekiilni. Edességet kért, majd egy dobozt
bedobott az agy ala: ,,Nesze, Brissac, mindenkinek élni
kell (des Réaux)

9. A Crasse megyei kapucinusok elcsiptek egy fickot,
aki gyiimolcseiket dézsmalta. A rendfénok elé vezették,
aki igy szolt: ,,Ha mér ilyen semmirekell vagy, légy ka-
pucinus!” (des Réaux)

10. Egy spanyol faluban akasztasra itéltek egy szabot.
A lakosok folkeresték a birét: ,,Ez nagyon kellemetlen,
mert igy szibé nélkill maradnank. Ha valakit fel akar
akasztani, van két bognarunk. Vilassza ki az egyiket, egy
még mindig marad a faluban. (des Réaux) stb.

W/ frjanak le egy metszetet vagy egy festményt annyi
mdédon, amennyire képesek.

6. Folytatdsa kovetkezik

E gyakorlat soran egyarant fejlédik a fantazia és tu-
datosul az intellektualis gondolkozas kiilonbdzésége. A
csoportvezetd elkezd egy torténetet, bemutatja a f6hést,
nagy vonasokban f6lvazolja a koriilményeket, a mellék-
szereplGket, aztan hését egy kétértelmii vagy varatlan
helyzetbe helyezi. Ekkor adja at a szét valakinek, akinek
megkelloldania a helyzetet, majd nekiis 4 j helyzetet kell
teremtenie, a szot atveszi egy harmadik és igy tovabb...
Az utols6 mesél6nek egyensilyt kell teremtenie. Egy-
egy mes€l6 két-harom percig beszéljen.

Fontos, hogy véletleniil keriiljenek sorra, ne késziil-
hessenck fel.

Kétszer-hdromszor is tjrakezdhetjiik vagy kiscso-
portokban végezhet jiik.

Gyakorlat

Fejtsék ki csoportosan az alabbi téredékes torté-
neteket:

1. Picolette aranyos kislany, aki sziileivel egy nagy
bérhazban lakik vidéken. Nyolc éves, nagyon szorgalmas
és igen komoly. Minden reggel elmegy az iskolaba. Ede-
sanyja, aki a mosogatassal van elfoglalva, odakialt neki:
»Picolette, itt az indulas ideje” — ,,Igen, mama, kész va-
gyok” — ,,Megmostad a kezed?” — ,,Igen, mama” —
»Begomboltad a kabatod?” — ,,Igen, mama” — ,,Nos,
viszlat!” — ,,ViszIat!” — mondja Picolette, kinyitja az
ajtot, beszall a liftbe, a kapu eldtt kis baratnéjével talal-
kozik, mint minden reggel.

Ma reggel azonban Dominique nem vir ra. ,Ejnye,
gondolja Picolette, nem volt tiirelme megvarni, vagy ta-
lan néthas” Es ugralva megindul. A sarkon még ott van
folrajzolva az ugréiskola, amivel az este jatszott, most is
aszabilyik szerintkezd ugralni. De amikor az utolsé koc-
kaba kellene beleugrania, észreveszi, hogy hatalmas nyi-
las tatong a helyén...

7.Cselekménybonyolitds avagy a dramaturg
Az el6z6 gyakorlat a képzeletre is improviziciéra
épiilt, ez logikat és gondolkodast kovetel. Itt is cselek-




ménysort kefl alkotni, de hatirozott végcél ismeretében
és tokéletesen koherens kifejtést realizalva.

AkeretakovetkezGlehetne: egy szinhdzrajongomeg-
érkezik a szinhazba és végignézi az elsé felvonast. De na-
gyon meleg van, rosszul lesz, az orvosi szobaban apoljak.
Csakazutolsdfelvonasra iil vissza a nézétérre. Aztan ha-
zamegy és a szereplGk névsorat nézegetve megprobilja
rekonstrualni, mi térténhetett az els és utolsé felvonas
k6z6tt. Es észreveszi, hogy szimtalan megoldas lehetsé-
ges.
A forgatokonyveket készitsiik csoportosan! Kohe-
rensnek kell lennidk, a feltiintetett szerepléknek ligyesen
kell beleilleszkedniok a cselekménybe, jellemiiket, érzel-
meiket félreérthetetleniil meg kell fogalmazni, és az ér-
deklGdést allandban fenn kell tartani vagyis minden jele-
netnek a cselekményhez kell illeszkednie, 0, fesziiltség-
teremtd helyzetet hordoznia.

Ez a gyakorlat kiilénGsen diakok szamara érdekes.
Irdnyité beosztastak szamara is alapvetd, hiszen a kiin-
dulasi pont és a végcél kozott szamtalan ut lehetséges, s
ezek felfedezéséhez képzelGerdre van sziikségiik.

Azalapvetdstrukturat vazoltuk f6l, idvos volna meg-
talilni minden esetben a grafikai sémat is.

Gyakorlat ,

Készitsiink forgatokonyvet az alabb megadott ada-
tokbol.

1. ElsG jelenet — 1900-as diszletek. Heves hazastarsi
vita, a férj felhanytorgatja feleségének, konnyelmi és
pazarlé magatartasat. .

Utolso jelenet — A férj térdenaliva kér bocsanatot
feleségétdl, sszedlelkeznek.

Szereplok: férj, feleség, a feleségnagynénje, kozjegy-
26, egy alhadnagy, szobalany, mellékszerepld.

2.Elsé jelenet — A kiraly a tanacsiilés kellés kozepén
letartbztatja két miniszterét és arulassal vadolja éket.

Utolso jelenet — A kiraly szamiizetésben meghal mi-
utan fiat megeskette, hogy bosszit all és visszaszerzi ki-
ralysagat.

SzereplSk: kiraly, herceg, grof, plispok, kiralyné, hir-
nok, szerzetes, tronoérékos, Anna hercegnd.

3. Els6 jelenet — Az 6reg rovidarusnét a boltja mo-
gotti kis fiilkében meggyilkolva talaljak. Senki sem érti,
mi lehetett az inditook, hiszen visszavonultan, vagyonta-
lanul, szegényesen ¢élt.

Utolsé jelenet: A renddrség épp akkor érkezik, ami-
kor egy feddhetetlennek ismert Oregdr besettenkedik a
fiilkébe. Letartoztatjak s 6 mindent bevall.

Szerepl6k: renddrfeliigyeld, hazfeliigyeld, orvos, egy
tavol é16 unokadccs, egy kislany, az Oregir, egy spanyol
menekiilt, egy vasarlo.

8. Reagdlds
Amikor varatlan vagy rendkiviili esemény torténik, a
tanik, részvevok vagy felel§sOk reagalast az alabbiak ha-
tarozzak meg:
- magyarazorendszeriik
- elharitd vagy azonosulasi rendszeriik
— alavetettségiik a tarsadalmi rendszernek (torvények,
erkolcsi tradiciok)
- azonosulasi képességiik a szobanforg alanyokkal
Szamtalan magatartasi lehetGség szarmazik ebbdl, s
egyik sem objektiv. Hasonlé jelenséggel mar taldlkoz-
tunk mas gyakorlatok kapcsan: ugyanaz a cselekedetet
nem ugyanazt valtja ki; ugyanaz az ok mas hatast gyako-
rol. Az események hasonlatosak azokhoz a szobrokhoz,
amelyeket reflektorfényben forgatunk s valtakozva mu-

tatkoznak ridegnek, kedvesnek, megvetdnek, fintorgd-
nak, kifejezéstelennek...

Hogy elsajatitsuk a sajat interpretacios rendszeriink
szubjektivizmusa iranti gyanakvast, az alabbi gyakorla-
tok soran toéreked jiink egy altalanos magyarazorendszer
kialakitasara, amely az okok 3sszességét tartalmazhatja.

Azutan 6nkényesen emeljiink ki egyetlen okot és ki-
séreljiik meg annak a szemével megvizsgélni, akire a fe-
lelGsséget haritjuk.

Végezetiil helyezkedjiink valamelyik tani alldspont-
jara, kora, neme, koriilményei, foglalkozasa, egészségi
allapotasajatlatasmodjat fogjaindokolni. Még kzmon-
dasokat vagy kozhelyeket is talalhatunk, amelyek alata-
masztjak a magyarazatot.

Gyakorlat

A 35éves X-né meg akarta mérgezni a férjét, aki élet-
ben maradt, de nyomorék lett. Az asszonyt birésag elé
idézték.

Egy postai tisztvisel6né felpofozott egy ligyfelet,
amiért az panaszkodott a hosszil varakozasi id miatt.

Egy autdé fellokott egy 8 éves fiat, amikor dtment az
utcan. Lehet, hogy 6rokre béna marad.

Egy 6todikes tanuld silyosan és durvan megsérti ze-
netanarat, egy oreg holgyet: ,,Soha annyit nem unatkoz-
tam, mint ezeken az 6rakon. Elvihetnék mar a vagohid-
ra.”

Egy fiatal asszony elhagyja férjét és egy régi kéréjé-
vel megszokik.

Egy elhagyott vidéken é16gazdalkod6bol kitor azerd-
szak, és eliizi magatol feleségét és gyermekeit.

Egy hétgyerekes csaladapa a baratnGjével Braziliaba
szokik.

Egy 6tvenéves, gyermektelen, férjes asszony nyolca-
dik emeletilakasbol az utcara veti magat.

Egymezdvarosgyarosa jeloltetimagat a képviselGva-
lasztason.

Barmilyen egyéb esemény.

9. Az értékrend

Egyszersmind nagyon hasonl6ak és nagyon kiilénbs-
zGek vagyunk: hasonloak, mert kézo6s kulturalis és gene-
tikus 6rokségiink van; és kiilonbozéek, mert életiink saja-
tos koriilményei sajatos modon formaltak benniinket.

Elvontan konnyi eifogadni e hasonlGsagokat és kii-
16nbségeket, de igen nehéz folvazolni elménkben valami-
lyen ,,ember-elvet”, mely szerint létezne egy standard,
egy elfogadott normava valt modell, amely — anélkiil
hogy merészelnénk bevallani — igencsak hasonl6 ahhoz,
amit magunkrol gondolunk. Ezért vetitjiik ki sajatossa-
gainkat kornyezetiinkre miutan altalanossagra keresz-
teltiik at Gket.

Az alabbi gyakorlat lehet6vé teszi, hogy magunkat
szinte in flagranti érjiik. El6szor kozosen elkészitjiik az
»altalanos’ tulajdonsagok minél kimeritébb listajat
(targyak, személyek, intézmények vonatkozasaban) Vi-
gyazzunk, hogy egyik tulajdonsag se keriiljon privilegi-
zalt helyzetbe, ne hierechizaljunk.

Ezutan a csoport minden tagja értékeli a tulajdonsa-
gokat mondjuk 0-tol 10-ig terjedd szamsorral.

A harmadik fazisban kzosen megvitatjuk az ered-
ményt: mindenki megindokolja valasztasat és igyekszik
megérteni a csoport nydjtotta szempontok sokféleségét.
Gyakorlat

Milyen tulajdonsagokat var el

—férjétdlv. feleségétSl, munkahelyétél, az iskolatol,
ahova gyermekeit beiratna, barataitol, orvosatol, egy
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mosogéptdl, attdl a varostol, ahol lakni szeretne, a kvet-
kez6 nyaraléstol, barmilyen targytol.

Mit var el egy férjt6l?

részvevok

A B C stb
legyen gyGngéd 5 5 9
legyen csinos ; 7 1 3
legyen intelligens 4 3 3
legyen energikus 5 2 1
legyen j6 szexualis partner 9 3 5
jolszitualt legyen 3 7 5
legyen figyelmes a gyerekekhez 6 2 8

10. Mésok bérében

Azemberiség haladdsanak és a felfedezéseknek gitat
vet, hogy be vagyunk zirva dnmagunkba, és nem motivdl
benniinket semmi olyan irdnyba, aminem érint ké:zvetle-
niil vagy ami csak hosszabb idé milva fog érinteni vagy
amirdl nem érezziik, hogy rank is vonatkozik.

A csoport minden tag ja mintegy tiz percen dt mond-
Ja el hangosan — szabadon improvizdlva — mit érez,
amikor bebijik egy kolcsonvett személ viség blrébe és
megprobdljabeliilrél diélnij helyzetének kériilménye-

Gesztesy Zsuzsa

it. Ezagyakorlat nagyon kockazatoslehet, csak koherens
és érzelmileg kiegyensalyozott csoportban végezhetd!
Gyakorlat

1. Képzelje el, hogy 6n sajat . iigyfele”. (tanir — ta-
nitvany; beteg — orvos; eladé — vevé; tolvaj — rendér
sth.)

2.Képzeljeel,hogy fajikisebbségb6l szdrmazd dolgo-
z0.

3.Képzelje el, hogy egy véllalat igen rimends vezets-
je-

4. Mas korosztalyba képzel je magat pl. nyugdi j elott

an,

5. Képzelje el, hogy politikai foglya egy fasiszta cso-
portnak.

6. Képzelje el, hogy indian paraszt.

7. Képzelje el, hogy harom éves gyerek.

8. Képzelje el, hogy halalra van itélve,

9. Képzelje, hogy mar csak két éve van hatra.

10. Képzelje el, hogy a masik nemhez tartozik.

11. Képzelje el, hogy 6n a sajat fia (linya) és az 6 sze-
mével 1at.

12.Képzeljen el barmilyen mas talalé helyzetet.

Lengyel ,,import” pedagdgia adaptildsa a szentlérinci
miivészeti nevelés programjiba

RS

Gdspdr Ldszl6 szentlbrinci iskolakisérletében helye volt a komp-
lex miivészeti nevelésnek is. Ezen beliil a drdmapedagdgidnak.
Nem felejtem, valamikor a 70-es évek kozepén itt Idttam Csalog
Judit egy magyardrdjdt. Jézus szenvedéstorténetét dolgozta fel
dramatikus modszerrel. Erre gondoltam, ahogy olvastam Gesztesy
Zsuzsa fenti cimi irdsdt az Altern fiizetek egyikében, a Vildgke-
rékben.

A lengyel kollégdk csaknem gy dolgozhattak, mint Csalog Judit
éskollégdi. Pedagdgiai szdndékukat illeten mindenképp, eszkizeik-
benmdsként. A lengyelek avizudlis mitvészetre épitenek, s felhaszndl-
Jdk a dramatikus megolddsokat is. A drdmapedagdgia forditva cse-
lekszik. :

Az aldbbiakban kiozol jitk a szerzé dolgozatdt, bizva abban, hogy
megihleti kollégdinkas.

Réviditettiik a lengyel csoport ismertetését, és az dltala kozoltek-
nél kevesebb példdt adunk, néhdnyu.i. a drdmapedagdgusok szdmdra
mdr ismerdsnek tetszik.

A szentldrinci nevelési rendszerben a mavészeti
nevelés egyrészt komplex tantdrgyak keretei kizott
valésul meg—mindazals6, mind afelsé tagozatban.
E tantargyak miivel3dési anyaga képzémiivészeti, iro-
dalmi, szinhazi, zenei és torténelmi ismereteket foglal
magaba: nem egymastdl elkiilénitetten vagy egymas
utan, hanem ,,nagy kérdések” kiré rendezve és egymas-
ravonatkoztatva. Az alacsonyabb osztalyokban a kife je-
z8készségek fejlesztését,akreativitast, az alapvetétech-
nikak megtanitdsat tekintjiik feladatunknak. A 6. osz-
talyt6la tananyag torténetiszempontok szerint rendezé-
dik, de egyenetleniil: nagy 1épésekben, vazlatosan kévet
bizonyos fejlédésvonalakat, ma jd egy-egy csomépont-
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nél kitekintésre, eldre- és hatrapillantasra van alkalom.
Ezzel a szerkesztéssel tudjuk megakadalyozni a tan-
anyag szétesését, oldani a linearis felépités merevségeit.
A feldolgozas tevékenységcentrikus: az alkotéi aktivi-
tast, az 6nkifejezést helyezi elGtérbe.

Tantirgynak tekinthet6-e egyiltaldn a mavé-
szet, melyetazismeretkdzvet(ts és ismeretelsa jatté
aktusok hatiroznak meg, vagy a nevelés sa jatos te-
rilletérél vansz6? Azellentmondas feloldhaté bizonyos
szemléletmod, feldolgozasi szisztéma és munkamébdsze-
rek egyiittes alkalmazasaval. A lényeget a kovetkezék-
ben foglalnidm Gssze: a miivészet tan targyat csak miivels-
dési anyagat tekintve tartjuk tantargynak, valojaban



miivészetinevelésnek, mely a migyakorlatunkban méivé-
szettel vald nevelés, miivészetre nevelés. A személyiség
formalasarol van sz6, ugyanakkor az esztétikai képessé-
gek alakitasarol, mely a vilig harmonizalasanak zaloga.
Az esztétikaikultira részeit jelentd ismeretek és készsé-
gek ardnyat megvaltoztatva, lemondunk az Snmagukert
valo ismeretekrél, és elStérbe allitjuk a funkcionalis,
készségképzd ismereteket.

A problémafeldolgozasban a megszokotthoz képest
forditott utat jarunk: az egyes gyerek konkrét élményé-
t61, a vele kapcsolatos torténésektdl indulunk el az isme-
retek, itéletek, etikai konzekvencidk felé. A szentlSrinci
miivészeti nevelést a komplexitasnak olyan felfogasa jel-
lemzi, amely — tudomasunk szerint — egyediilallo a ha-
zai kozoktatasban.

Kialakuldsa magahoz a komplex tantargyhoz kot6-
dik. Hatarozottan megkiilonbdztethetd ez a felfogas a
komplexnek azon modjatdl, amelyben az egyes mivé-
szeti agak 5nként ad6do parhuzamossagait hasznaljak ki
egy-egy témakor feldolgozasa soran. De kiilonbozik attol
aformatol is, mely a kozvetités eszkdzrendszerében jele-
nik meg (a zene, kép, szoveg, dramatizilas stb. egyiittes
alkalmazasaban). Nem hasonlit a komplex foglalkozta-
tasnak ahhoz a médszeréhez sem, ahol a kivalasztott té-
mat egymas utn dolgozzak fel, a résztvevok, a tanc, az
irodalom, a képzémiivészet eszkdzeivel.

Szentl6rincen a komplexitast Ggy értelmezziik,
hogy az els6sorban a mtvészet praktikus oldalat jel-
lemzi: az aktfv milivészeti gyakorlat komplexitdsa.
Eredménye az alakft6készség, a gyakorlati anyagis-
meret, a formaérzék komplexitdsa.

A feladatokban elmosodnak a hatdrok az egynemii
kozegek kozott. Gyakorlatunkban a miivészeti nevelés
tobb pedagogiai intézkedés sorozatnal, ami a gyerekek
érzékenységét fejleszti bizonyos kultirjavak irant. Al-
landban médot adunk arra, hogy a gyerekek a tevékeny-
ségekben kifejezhessék személyes véleményiiket, €lmé-
nyeiket. Ebben a folyamatban lehet6vé valik, hogy sajat
teljesitményiiket sajat belsé mércéjiik szerint itéljek
meg.

Tantargyi programunk biztositja, hogy a tehetsége-
sek érdekében olyan leagazasokat tegyiink a tananyag-
feldolgozasban,amelyek lehet6vé teszi specialis érdekid-
désiik kielégitését, ugyanakkor ez a tevékenységiik a tob-
biek szamara is élményt jelenthet. Az az intenziv alkoto
munka, amit a gyerekek az 6nképzékorben, a taborisko-
laban, a ,,plenereken’” végeznek, elmossa a hatarokat a
tandrai és szabadidés foglalkozasok kozott. Szabadidd-
ben teremtiink lehetéséget a tandrai munka folytatasara,
bévitésére, az Snképzokorben, szakkorokben, ,,plenere-
ken” folyé munka pedig kiteljesiti az iskolai folyamato-
kat.

Mindezek a lehetdségek azonban nem clégségesek,
ugyanis — természetszeriileg — egy sziikebb csoportot
érintenek (a tehetségeseket, az érdekléddket stb.). Esa
tobbiek? A nem igazan tehetségesek, a gyengébb képes-
ségiiek, a nem kiilonsebben érdekl6d6k? Szamukra mit
nyijthatunk?

" Ebbdl aszempontbdl kiilonos jelentGséglialengyel
PARTner program jinak adapticio ja.
. A pARTner csoport 1982-ben alakult Lengyelor-
szagban. Alapito tagjai képzémiivészek, pszichologusok,
szociologusok. Gyerekekkel, fiatalokkal foglalkoznak.
Tevékenységiikre aza jellemz3, hogy a miivészet kozegé-
ben a miivészet kifejezé eszkozeivel dolgoznak, prog-
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ramjuk mégsem elsGsorban miivészeti nevelés: A miivé-
szettel minteszkozzel kivannak segiteni a gyerekek, azif-
jisag nem miivészeti problémainak megoldasaban, keze-
1ésében. Ugyanakkor programjuk integralhato helyi ne-
velési rendszerbe, nevelési blokkba (miivészeti nevelés,
szabadidds tevékenységek) vagy tantargyblokkba (also-
és felsétagozatos miivészeti tantargyak programjaba).
Wieslaw Karolakés Janusz Byszewski,a csoportala-
pitéi a vilagon igen sokfelé szerveznek akciokat, plenere-
ket, kreativ tréningeket kiilonbozé Osszetételi felndtt
(pedagogus), ifjisagi és gyermekcsoportok szamara,
Maodszeriik kiterjesztése egyben probaja és tovabbfej-
lesztése programjuknak. pARTnereik a hasonldan gon-
dolkodé, a hasonl6 problémakkal nap mint nap talalkozé
pedagégusok, az if jusaggal hivatasszeriien foglalkozok.

A pARTnerviligosan megfogalmazza, miértsziikségesa -

kreativitas az ember életében, és egyittal lehetSséget
mutat, mintat ad a fontos tartalmak atadasahoz (mégpe-
dig kreativ feladatok Gtjan valo dtaddsahoz) — a mijvé-
szet nyelvén, a mivészet gyakorlataval...

Melyek ezek a kiilénbségek? A pARTner program-
jaaziskoldtol fiiggetien. Ezért fel sem vet6dik az is-
kolai keretek kozott megszokott kiillonbségtétel:
,,Jo képességti gyerekek’’, ,,érdekl6d6k”, ,,nehezen
kezelhet6k’’, ,,tagozatosok”, ,,hatrinyos helyzetl-
ek’ kozott. A program mindenkié.

A foglalkozason a hatranyos helyzetlinek nevezett
egyiittmiikddik a miivészi érzékenységiivel, vagy azzal,
akinek — sajat véleménye szerint — semmi kdze a miivé-
szethez, ka kisebbek a nagyobbakkal vagy a felnSttekkel.
A csoportvezetSk szakmai kompetenciaja a biztositék,
hogy ez nem jar a szakszerliség veszteségével...

A program nem kot6dik konkrét tananyaghoz.

Alegalapvetibb kérdések:

amaulttal, a csaladdal, az el6dokkel valo szembesiilés,

a kornyezethez, lakohelyhez fiiz6d6 személyes vi-
szony,

a targyi vilag értékei,

a kozosséggel vald azonosulas,

amasik ember irdnti figyelem, érdekldés,

az egyiittmiikodés és tolerancia,

a természettel valo identitas megerdsitése, megdrzé-
se — ezek az értékek dllnak a program kozéppontjaban.

Ez egyfeldl lehetGvé teszi, hogy a feladatok szinte
minden tananyagrészhez természetes modon kapcsolod-
janak, masfel6l, mivel a legalapvetobb értékekrdl van
sz6, mindenkinek van valamilyen viszonya hozzajuk,
ezekben a problémakban mindenki érdekelt.

A pARThner foglalkozdsal olyan légkort feltéte-
leznek,amely kedvezakreativitdsnak,azegyénivé-
lemény szabadsdgdnak, és amelyben kivénatos,
hogy minden gyerek a maga médjin, sajit munka-
stiluséban keresse a feladat megolddsat. A kozos
munka erdsfti a kooperdcios készséget, a kommun-
kéciot a gyerekek kozitt, a gyerekek és a felnSttek
kozott.

A kiilonbdz6 csoportok szamara Osszedllitott fel-
adatsorok igen dsszetetten fejlesztik az népitG-Onkife-
jez6 készségeket. Igy az otddikesek egyetlen témakoré-
hez szerkesztett feladatsor (35 feladattal) a kovetkez6
képességeket, készségeket fejleszti:

- térmeghatdrozo, téralakit6 készséget,

feliileti kiillonbségek, mindségek iranti érzékenysé-
get, feliiletalakité technikakat,

a szinek iranti szubjektiv viszonyt,
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- akészséget a bels tartalmak, érzelmek vonallal valé
kifejezésére,

- kompozicios készséget,

- ritmusérzékenységet, improvizacios készséget,

- kifejezd, plasztikus mozgast,

- mozgaskoncentraciét,

- afantaziat, beleélé képességet,

- akapcsolatteremtés képességét, a masik ember irdan-
ti figyelmet,

- atermészettel vald intenziv kapcsolatot és érzelme-
ket,

— azirasbeli és szobeli fogalmazasi készséget,

- a legszélesebben és legkonkrétabban értelmezett
egylittmiikddés készségét,
A pARTner szem!életméd janak, munkastfluss-

nak érzékeltetésére bemutatok néhdny jellemzé fel- _

adatot:

A fdkélete :

Egy ligetben vagyunk. Siirii magas fiiben allunk. Kériil-
vesznek kiilénb6z6 nagysagi, alakd fak, facsoportok, ki-
csik és hajlékonyak, terebélyesek, egyenesek, Oregek,
gorbék, méltosagtel jesek, szikarak...

Mindenki kivalaszt egy fat: a neki legrokonszenve-
sebbet, €s nagyon alaposan megismerkedik vele. Ez az 6
faja. Ez a fa: 6. Azza a fava valtozunk, amit kivalasztot-
tunk magunknak. Arcunkkal, testtartasunkkal fejezziik
kiafalényegét, de legfontosabb a belss 4télés.

»32€] timad. A fa megmozdul, rezeg, susog, hajlado-
zik.” Képzeletiinkben érezni kell a szél 16késeit, az el-
csendesedéseket... Esmindezt kife jezni —nagyon inten-
ziven.

»EsG esik. Egyre jobban zuhog. A fa lombja megtelik
vizzel, elneheziil. Térzsén folyik végig az elsg. Zuhogegy-
re.Mitérezafa?”

Most ketten vagy négyen egyiitt alkotnak egy fat.
Megegyeznek, milyen fa lesz az. Az el6z6 helyzeteket is-
mételjiik, de immar egyiitt érezve, egyiitt gondolkodva,
egymast figyelve, a tarsakkal teljes Osszhangban. A fa
»elszarad, elkorhad, egyre pusztul. Szomortian, betegen
és csiinyan 4ll a pompazo erdében”. Tobb személy is al-
kothat egyetlen halott vagy pusztulé fat.

»Mar nem is fa vagyunk, csak fatuskék, elfekvé tor-
zsek, rég halott maradvanyok.” Keritést készitiink hulla-
dék fadarabokbd! (mindegyikiink egy-egy fadarab),
osszefonjuk, hajlitjuk a ,,fadgakat”. Minél erdsebb keri-
tés fondd jon! Fokrél fokra.

A fa mint TOTEM. A szent fa. Egyenként alakitunk
egy-egy fa-totemet azaltalunk kivalasztott helyen. A po-
zici6 mellett az arc és a kérnyezet is nagyon fontos, Két
vagyhirom személy kizosen alkot egy fa-totemet. Végiil:
fokozatosan, 1épésrdl Iépésre épiil fel egyetlen nagyon
erds fa-totem — az egész csoport részvételével.

Atdrgyak élete

Miivészeti tabor, kirandulas adhat alkalmat arra, hogy
felkeressiink régi telepiiléseket, amelyeket lakéi elhagy-
tak, régi paraszthazakat, amelyeket a benne é16k maguk-
rahagytak azokkal a targyakkal egyiitt, amelyek mar,,el-
avultak”, ,,nem elég modernek”, ,,az oregeké voltak”,
Létezikazafajta mentalitas, hogy azijlakdsban minden
targy legyen1ij, s a legijabb. Helyes-e ez? Miminden tes-
tesiil meg egy-egy régi — akar valéban hasznalhatatlan
— targyban? Ezekkel a problémakkal foglalkozunk, de
nemsziikséges direkt beszélgetést folytatniezekrél a kér-
désekrél, csak ha a gyerekek igénylik.
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Mit gondolunk a régi, lakatlan hazakrél? (A gyerekek
szeretik ezeket a régi hazakat.) Mit gondolnak, mit érez-
nek a régi hazak, mit mondananak nekiink, ha beszélni
tudnanak? Mit mondananak egyméasnak? Mind a sajat
gondolatainkat, mind a hazak ,,gondolatait, érzéseit”
megfogalmazzuk, €s cédulakon, feliratokon, transzpa-
renseken elhelyezziik a hdzak falan, ablakaiban, azutcan
stb. Ebben bennerejlik aza lehetéség is, hogy a véletlenil
arra jarok elolvassak, s valami médon véleményiik lesz,
allasfoglalasra késztetik Gket ezek a szudvegek. A hdzak-
ban talilt régi, semmire kell targyakat megtisztitjuk,
befestjiik. Ezzel @jra foglalkozunk veliik azok helyett,
akikotthagytakdket. Afestetttargyakmegiijulnak,,,visz-
szakapjak rangjukat” — legalabb egykis idére. A szines-
re varazsolt holmikbdl kiallitast rendeziink a hiz udva-
ran, és ott hagyjuk.

Portré—tdrsamrdl

A csoport tagjai egymassal szemben iilnek le. Papirunk
egyik sarkaban tablazatot készitiink négy rovattal: ,,sze-
me”, ,;szdja”, ,orra”, ,fiile” vagy ,keze”, ,arca” —
ahogy tetszik.

1. Nagyon sok szét, szokapcsolatot, mondatot irunk
Jellemzésiil a megadott négy elemre. Gyijteményiink
nem lesz aranyos: a szemrél, a szajrol biztosan sokkal
tobbet lehet mondani, mint példaul a fiilrd., de ez nem
baj.Mint ahogyazsem baj, hogya jellemzésben a legegy-
szertibb vonasok az egészen mély megjegyzésekkel ve-
gyesen fordulnak eld. Elegendé id6t kell hagyni, hogy
sok, nagyon sok tulajdonsagot gyiijtsiink 5ssze. (A gyere-
kek a mindennapi beszédiikben nagyon szimplan, primi-
tiven, arnyalatok nélkiil fejezik ki magukat.Itt most azel-
lenkezgjére torekediink.)

Kétféle szituaci6 lehetséges:

A csoport tagjai még nem ismerik egymast, és az els6
felilletes észrevételek, benyomasok utdn behatébban
igyeksziink megismerni a masikat. A feladat sorin igen
erds kapcsolat alakul ki a felek kozott, és valészint, hogy
lényeges tulajdonsigokat fedeznek fel a tarsban.

A masik lehet6ség: a csoport tagjai régebb 6ta isme-
rik egymast. Milyen lehetéségeink vannak ebben az eset-
ben?

Leirhatjuk, formaba énthetjiik mindazt, amit tar-
sunkkal kapcsolatban tudunk, érziink, de eddig nem fo-
galmaztunk meg. Lehet, hogy bar régebbrél ismer jiik
egymdst, ez a mostani vizsgalodds 1j dolgokat hoz fel-
szinre, amelyek eddig elkeriilték figyelmiinket, vagy
nemf oglalkoztunk vele. Tehat mélyebben megismer jlik
tarsunkat.

A mindennapokon nagyon kevés szot hasznalunk.
Hajlamosak vagyunk egy-két kifejezéssel elintézni bar-
milyen jelenséget. Igen szegényes nyelvet hasznalunk. A
feladat alkalmat ad megfogalmazni az eddig megfogal-
mazhatatlannak vélt dolgokat.

2.Elrendezziik az Gsszegytijtott elemeket. Laza, szin-
te koltSi szbveget komponalunk, az elemek bizonyos
Osszefiizésével megadjuk ritmusat, dallamat, tempdjat.
Mint valami zene, olyan legyen szovegiink. Ekkor mar a
kompozici6 érdekében ki is hagyhatunk, at is alakitha-
tunk néhany elemet, sorrendjiikkel is szabadon banha-
tunk.

3. Nagyon szabadon, inkabb érzéssel, mint figyelem-
mel rajzolunk olyan formakat, vonalkombinaciokat,
amelyek koriilbeliil ugyanazt fejezik ki, mint szovegiink,
Milyen a szeme, milyen a szija? (Természetesen nem
szemet éssz4jat rajzolunk, hanem olyan formékat, ame-




lyek magukban foglaljak azokat a tulajdonsigokat, amit
leirtunk. Péld4ul: baratsigos, arnyékos, titkot rejtd, nyu-
godt, nyilt stb.) Itt azonban mar nem négy kiilén rajzot
készitiink, hanem egységbe foglaljuk a négy elemet.

4. Végiil rajzunkat kiegészitjiik egy szinhangzattal,
olyan szinekkel, melyek illenek tarsunk egyéniségéhez.
Itt is donteniink kell; melyik szinbdl mennyit, €s a kom-
pozicié mely részén. Melyik legyen a leghangsiilyosabb
arnyalat? Harmoniat akarunk, vagy kontrasztot? Mono-
toniat vagy soksziniiséget... Nagyon sok szempont lehet-
séges.

5.K6z6sen végignézziik a ,,portrékat”.

Onarckép és maszk

1. Keziinkbdl alakitjuk portrénkat: sokéig, alaposan fi-
gyeljiik keziinket, forgatjuk, mozgat juk, kitapasztalunk
sokféle lehetéséget. (Tehat nem maradunk az els6kézen-
fekvé megoldasnal, hanem sok variaciot kiprobalunk,
mig megallapodunk a végleges valtozatnal.

Ez a kézmozdulat a portrém. Ilyen vagyok: laza vagy
fesziilt, harmonikus vagy ellentmondasos, nyitott vagy
zart, torekvo vagy megado, erds vagy engedékeny, hivé
vagy elutasito stb. Kezemet mint valami szobrot korbe-
forgatom tarsaim elStt: megnézziik egymas portréjat.

2. Egyik keziinket (ilyen vagyok) valtozatlanul ha-
gyom, a masikat hozzdilleszt ik, vagy a kozelébe helyez-
ziik. Ezamasik keziink azt mutatja, milyenek szeretnénk
lenni. A két kéz (milyen vagyok, de milyen szeretnék len-
ni) egyiitt alkot egy ,,szobrot”. Megnézziik egymas kéz-
kompozicioit.

3. Kéz-portrénkat (ilyen vagyok) papirbol alakitjuk
ki — gyiiréssel, tépéssel, hajtogatassal. Ezzel kicsit elta-
volitjukmagunkt6l. Nem kell arra torekedniink, hogy ke-
zet mintazzunk — ez tigyis lehetetlen — hanemazon kell
igyekezniink, hogy a papirforma ugyanazokat a VONaso-
kat hordozza, ugyanazokat az informaciokat kozolje,
mint az eredeti kézmozdulat.

4.Maszk:a2.feladathozhasonloakérdés: milyensze-
retnék lenni? A maszk egyik funkci6ja éppen ez: massa
valhatunk, masnak latszunk altala; a gyenge erosnek, a
szomort vidamnak, a szerény attraktivnak stb. Maszkot
készitek hat az elébbi papir — portréhoz — ugyancsak
csomagolopapir hajtogatisaval, szabdalasaval, forma-
zasdval. Kiallitjuk és egyiitt megnézziik a kéz-potrék
alapjan készitett papir-portrékat és a hozzajuk tartozd
maszkokat.

5.Ugyanerre a problémdra (milyen szeretnék lenni?)
tigy keresiink valaszt, hogy keziinket (portrénkat) az ar-
nyékaval egészitjiik ki. Olyan szitudcitt keresiink kéz-
portrénk szaméra, hogy mostazéarnyék fejezze ki, milye-
nek szeretnénk lenni. Az arnyék megnévesztheti a for-
mat, megnytjthatja, halvanyithatja, éles kontart adhat,
gyongédebbé teheti, megduplazhatja. A 2. és 4. feladat
variaci6jardl van szo, de teljesen G lehetSségek allnak
rendelkezésiinkre. Igen sokdig ezeket a lehetGségeket
probaljuk ki, mig megtaldljuk az érvényes megoldast.

6. A feladatsor befejezéseképp befestjiik keziinket.
Beallitjuk keziinket egy bizonyos pozicioba, es belekép-
zeliink valamit, aztan eszerint festjiik be. Itt az a lényeg,
hogy maga a kéz szinte eltiinjon a festéstdl, és atalakul-
jon t4jja, allatta, tirggya, barmivé. Ezakéz maszkja.
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Utak '

A csoport tagjai egy nagy papir vagy textil koriil gyiile-
keznek. Ezen az anyagon mindenki kivalaszt maganak
egy teriiletet, és ott megfestia maga ,,orszagat”, ahol szi-
vesen élne. Erdé sok allattal, sziget, kozmosz, meseor-
szig, régi varos stb. El6forduthat, hogy eleve parok, ki-
sebb tarsasagok alakulnak, akik kozosen valasztanak la-
kohelyet.(De aza jellemzd, hogy legtobben egyszemélyes
orszagot képzelnek el.)

Miutén mindenki megfestette a maga orszagat, sz0-
ban is bemutatja — mesél rola a tobbieknek. Akinek az
elmondottak és a latvany alapjan megtetszik tarsa helye,
igyekszik azt megkozeliteni: Hozza vezetd utat alakit
(fest), vizi utat a megfeleld k6zlekedési eszkozzel, Os-
vényt, megint més utat, ha meseorszagban, vagy egy ma-
sik bolygén lakik a tarsa.

Ezek a vizi, 1égi, szarazf6ldi, mesebeli utak behaloz-
zak képiinket, érdekes metszéspontokat alkotnak, kiilon-
béz6, nem vart talalkozasokra adnak lehetdséget, s be-
mutatjik kinek milyen életforma tetszik. S bar a valasz-
tasban az is szerepet jatszik, ki milyen vonzoan mutatta
be a maga orszagat, vagy milyen szépen festette meg, az
,Jatépitésnél” alkalom nyilik a tars iranti rokonszenv,
vonzodas kifejezésére is.

Osszefoglalva: Sajdt koncepcionk, nevelési elveink
ezzel az adaprdcidval tel jesedtek ki. A pART ner prog-
ram révénvdlt lehetségessé, hogy a miivészet tantdrgy-
ként is, nevelésként is betoltse szerepét nemcsak az ér-
dekl5dék és tehetségesek, hanem valamennyi novendé-
kiink iskolai életében.

Ajdnloma programot minden olyan pedagdgusnak,
aki az intellektudlis tel jesitményen till tanitvdnyai sze-
mélyiségének teljesebb kibontakozdsdt, kreativitdsuk
fejlesztését, ditaldnosan alkotévd nevelését fontosnak
tartja.

Azoknak a pedagdgusoknak, akiknek tanitvdnyai
szocidlisvagyérzelmi okokbdl,acsalddbdl hozort disz-
poziciék miatt gdtoltabbak a tanirds-tanulds teriiletén.

Kreativitdsra alapozottsdgdndl fogva a program
része lehet a leg jobb értelemben vett elit-képzésnek.

Alkalmazhaté a médszer alkalomszeriien: happe-
ningek, akciék formdjdban. Egy-két hetes plenerek
programjaként, szakkori vagy szabadidds program-
ként — rendszeresen, és — leghatékonyabban— gy, ha
a mindennapos tanitdsi-tanuldsi folyamatot dthat ja, s
amiivészeti nevelésben mint szemléletmdd érvényesiil —
formdk megvdlasztdsdtdl a munkastilusig, a foglalko-
2dsok légkoréig, az értékelésig stb. Ott,ahol a mifvészeti
nevelést komplexként kivdnjdk kezelni.

Felhivom a figyelmet a médszer ,.eszkoztelenségé-
re”. Maga a kreativitdsfejleszt6 program magdban
foglalja a lehetdséget, hogy bdrmibol Iétre lehet hozni
valamit, a legkiil 6nboz6bbmddon, anyagokkal és eszko-
zokkel kifejezhetjiik magunkat. A modszer lényegéhez
és stilusdhoz is hozzdtartozik, hogy csak a legegysze-
riibb, bdrhol rendelkezésre dl16 anyagokkal dol gozunk.

Mindig a helyi lehet3ségeket, a kornyezeti adottsd-
gokat vegyiik figyelembe a feladatok megvdlasztdsd-
ndl. Legfontosabb munkateriletiink, a természet pedig
majdnem mindenhol jelenvan.




! Coataiid

i ¥

J6zsa Katalin

Dramatikus jatsz6hdz
mint dramapedagégiai eszk6z6k alkalmazdsara épiilé foglalkozds — modell

Gabnai Katalintél kaptuk Jozsa Kata frdsdt, mely a Szinmitvésze-
ti Foiskola drdmapedagégiai szakdn készitett szakdolgozatdnak
egy fejezete, pontosabban a dramatikus jdtszohdz témdjdra, for-
mai sajdtossdgaira és a jdtékvezetSi eszkozokre utald, azokat el-
lemz része. A dramatikus jdtszohdzi dramaturgidt rogziti, s ezzel
kiegésziti illetve folytatja, vagy mds megvildgitdsbol vizsgdlja
azt a folyamatot, melyet e szini forma megteremtSje Bucz Hunor
irt le Térszinhdzi modszerek cimmel a DPM 2. szdmdban.

Mikézben gyakorlatunkban arra torekedtiink, hogy
az el6készité munka egyes szakaszait és az improvizici-
0s jatékot egységes, szetves folyamatta tegyiik, a hang-
sly fokozatosan helyez6dott ata dramatikus jatékra. Az
elokésziilet munkaformait annak megfelelGen valasztot-
tuk ki és kapcsoltuk egymashoz, hogy az az improvizaci-
Ohoz sziikséges készenléti allapotot teremtse meg. S méar
afelkésziilés soran érvényesiiljon a ,,drama szervezdere-
je. :
E szerint sziikséges maganak a fogalomnak jboli
meghatarozasa:
dramatikus jitszéhdz

Dramatikus eszkoz0k alkalmazdsdra épiil6 mese-
feldolgozé foglalkozds forma, melyben tobb lépcsés
elGkészitést kovetben, arésztvevi gyerekek és a jdtékve-
zetd animdtorok ko6zos improvizdcids jdrékdban eleve-
nedik meg a mesei torténet. _

Célja, hogy a gyerekek a mese vilagar6l, térvényeirdl
amegélésszintjén (a mese szereplSiként) szerezzenek é1-
ményeket.

Sajatossagai megragadhatdk a téma, formai jegyek
(szerkezet, munkaforma, tér stb.) a jatékvezetSi (anima-
tori) munka, és a résztvevé gyerekek jatékhoz valé viszo-
nya tekintetében.

1. TEMA

A dramatikus jatszohaz torténetei a népmesék vila-
gabol keriilnek kivalasztasra (gyiijtott és atdolgozott for-
mak egyarant hasznalatosak). Jellegiiket tekintve: hés —
illetve tiindérmesék. Az évkor jeles napjaihoz fiiz6dé ja-
tékokban a szokasokat, hagyoméanyokat felelevenité ele-
meket ugyancsak mesei motivumok kapcsol jak dssze.

A népmesei anyag felhaszndldsdst:

a/ anépmese gyermeki személyiség fejlédésében be-
t0ltott potolhatatlan szerepe

b/ hagyomdnybrz6, identitdst er8sit Jelentbségete-
szi indokoltd.

a., Bruno Bertelheim: A mese biivolete és a bontakozd
gyermeki lélek c. munkajiban a mesét mint az emberi
élet tiikorképét vizsgalja. Részletesen elemzi, hogyan
szembesit a mese az emberi élet alapvetd egzisztencilis
kérdéseivel. A mesehdsnek ki kell 1épnie a viligba (el kell
szakadnia a sziil6i hazt6l), ha meg akarja tal4lni helyét, s
azt azembert, akivel boldogan élhet. Probakat kell kiall-
nia, tapasztalatokat kell szereznie ahhoz, hogy kialakitsa
6nall6 (felndtt) életét. A mese komolyan veszi a gyermek
dilemmait, félelmeit, s valtozatos formaban Gtmutatast
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ad: ,,...az életben a siilyos nehézségeket nem lehet elke-
riilni...kiizdeni kell elleniik, és ez a harc elvdlaszthatat-
lanul hozzdtartozik az emberi léthez — de ha az ember
nem hdtrdl meg, hanem kitartéan szembeszdll a vdraz-
lanés gyakranigazsdgtalan megprobdltatdsokkal, tiil -
Juthat minden akaddlyon, és végiil gybztesen keriil het ki
a harcbol.”

A mese szimbolikus formaban, a gyermek valésigos
lelki és érzelmi szinvonalan fejti ki hatasat. Leegyszer(i-
siti a szitudcidkat, ezaltal a gyermek a kérdés 1ényegével
szembesiil. Bettelheim felhivja a figyelmet, hogy a mese
szereplSiben a j6 és a rossz egyarant testet Glt, de soha-
sem egyetlen figuran beliil. A mesehdsok nem hisvér em-
berek, hanem szélsGséges j6 vagy rossz tulajdonsagokkal
rendelkezd alakok. A szélsGségek jelentSségét abban lat-
ja, hogy a polarizaltsag érzékletessé teszia j6 és rossz ko-
zotti kiilonbséget, ezzel a késGbbi személyiségfejlédést
segiti. ,,Az drnyalatokkal varni kell, mig a pozitiv azono-
sulasok talajan kialakul a viszonylag stabil személyiség.

Rendkiviil fontos a meschds személye, amely a pozi-
tivazonosulaslehetdségét teremtimeg a gyermek szima-
ra: Képzeletben vele egyiitt szall szembe a megprébalta-
tasokkal, vele egyiitt gyGzedelmeskedik, s nyeri el jutal-
mat. Az azonosuldsban atélt élmények (probik, kiizde-
lem, gyGzelem) alapvetd erkolesi torvényeket vésnek a
gyermeki lélekbe. Osszegezve: a mese olyan teriileteket
nyit meg a gyermeki képzelerd elStt, melyeket magatol
nem fedezhetne fel.

»A mai gyermekek mdr nem a nagycsaldd vagy a jél
integrdlt kozosség biztonsdgos kozegében nének fel.
Ezért ma még fontosabb, mint a mesék keletkezésének
idején, hogy a modern kor gyermeke megismer jenolyan
h&sdket, akik egyediil vagnak neki a vildgnak, és bdr in-
duldskor még nemtudjikvégsicél jukat, biznak maguk-
ban, és helyes utat kévetve, meg istaldljdk biztos helyii-
ket a vildgban. ...ma sokkal inkdbb, mint régen a gyer-
meknek sziiksége van a magdnyos hés példdjdra, aki el -
szigeteltsége ellenére is értelmes és hasznos kapcsola-
tokat alakit ki a kornyezévildggal.”

b., A mesekutatas mar feltarta, hogy a tagabb kozOsség
(nép) vilagrol alkotott képzeteit, hitvilagat és szokasait
mesekultiird jaban 6rzi. A népmesék épitSkovei (motivu-
mok, szimbolumok) a régi hitvilagbol szarmazé képzete-
ket, a régi ember tudasat vilagfelfogasat 6rokitik tovabb
nemzedékr6l — nemzedékre. A szimbélumok mara el-
vesztették korabbi magikus szerepiiket — csodis ele-
mekkeé, mesemotivumokka véltak, de épp a hagyomany-




b6l fakad megidézd erejiik, amely a mesével érintkezé
embert kapcsolatba hozza a mitikus hagyomannyal.

A mesével valo talilkozas (mesemondas) hagyoma-
nyos kozosségi alkalmai dgyszolvan teljesen ismeretle-
nek a maigyerekek sziméra. (Azember mint mesekozve-
tit6 maga is hattérbe szorult — helyét atvette a konyv, a
képi illusztracio, film, hangfelvétel.)

A hagyomanyos kizosségi alkalmak fogyatkozasa
nem jelentheti azt, hogy a mese ,,k6z0sségi mifajkeént”
elveszett. A dramatikus jatszohazéppena dramajatékal-
kot részvételt igényl6 kozosségi jellegére épiil. A részt-
vevé gyerekek a mese szerepeibe 1épve, kdzosen eleveni-
tik meg a torténetet — alkoté modon ismerkednek ta-
gabb kozosségiik (népiik) hagyomanyaival, a gyermek-
ilélek szamara adekvat kdrnyezetben.

2.FORMAI SATATOSSAGOK

A dramatikus jatszohaz felépitése, formai sajatossigai
lényegében négy NEM feltételezéseibol fakadnak.

‘A résztvevd gyerekek:

- nem ismerikazadott mesét (a foglalkozis nem igény-

li a mese elézetes elolvasasat)

- nemismerika jatékvezetéket (még nemdolgoztak ve-
liik)

- nem ismerik a teret (idegen kdrnyezetben vannak)

- nem rendelkeznek jatszohazi/improvizacios tapasz-
talatokkal.

Ugyanakkor meglévs adottsagnak tekintjiik, hogy a
gyerekek ismernek kiilonboz6 meséket, rendelkeznek
dltaldnos mesei tapasztalatokkal. Szivesen jatszanak
szerepjdtékot — van fantdzidjuk.

A szerkezet, a munkaformak a jatékvezetés ezen

;;;;;

A foglalkozds két, idGben kiilon dll6 folyamatbol
dll:elbkészités és amesék megelevenitédramatikus/im-
provizdcids jdtéka (rovdbbiakban jdték).

Az elGkészités kiilonbdz6 munkaformdi a gyerekek
jatékba valé bevezetését, érdekldésiik, jatékkedviik fel-
keltését, a MESEvel kapcsolatos ismereteik felidézését
szolgalja. Sziikséges a megfelels 1égkor a gyerekek és az
animatorok kozotti ,,jatszotarsi viszony” kialakitasa
szempontjabol is.

8., A foglalkozis szerkezete, munkaformdi

- Agyerekek fogaddsa

A jatékvezetSk hazigazdaként fogadjak a gyermekeso-

portot,

— Bemutatkozds, beszélgetés a mesékrol

A k6z6s munka szempont jabol fontos:

- agyerekek megismerjék, hogy milyen céllal és kikkel
vannak egyiitt, mit fognak csinalni,

- kapcsolatot teremtsenek a jatékvezetokkel,

- informéci6t kapjanak a jatékkal/mesével kapcsolat-
ban (cim, téma, egyes motivumok, szerepek — de so-
hasem a teljes mesei térténet!).

~  Képzeletbeli utazds a jdték helyszineire

Relaxacios fantaziajaték.

Az egyik animator mesét mond, melyben a gyerekek le-

irast kapnak a jaték fGbb helyszineirdl.

Cél: belsé latas segitségével a jatékkal kapcsolatos ké-

pek, hangulatok felidézése.

-~ Beszélgetés az ,,utazds képeirdl

A gyerekek elmondjak ,.mit lattak’, milyen képeket (ta-

jat, szereplGket) képzeltek el.

U, -
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Cél: Az élmények megfogalmazisa, egymas , képeinek”
megismerése.

- Afantdziaképek megorokitése rajzban

A gyerekek emlékképeik segitségével nagyméretii rajzot
készitenek a fontosabb helyszinekrdl (harom-négy kép)
k6z0s kiscsoportos munkaban. Az animatorok segitd-
kéntvannak jelen, kérdésekkel, ijszempontok felvetésé-
vel segitik a gyerekek munkajat.

Azelkésziiltképek felkeriilnek a terem faldra, kijelol-
ve a tér f6bb pontjait. Ezek a képek a jatszohaz ,diszle-
tei”.

Cél: afantaziaképek rogzitése, adott helyszinek megter-
vezése k6z6s munkaban.

Ahelyszinek felkeltik a gyerekek érdeklédését a lehetsé-
ges/valoszinii szerepldk, helyzetek irant is.

~ Daltanulds

AKkiscsoportosrajzos munka kézben elhangzanaka jaték
dalai, rendszerint hangszeres (furulya, gitar) kisérettel.
Cél: a dramatikus jatékban szerepld dalok megtanulasa,
felelevenitése. Hangulatteremtés.

- Népi gyermek jdrék

A meséhez valamilyen szempontbdl kapesolhato korja-
ték (rendszerint dramatikus elemeket is tartalmazo par-
valaszto), amelyet az egészcsoport, gyerekek ésanimato-
rok egyiitt jatszanak. .
Cél: a gyerekek szamara ismerds énekes-mozgdsos ja-
tékformaban a dramatikus jaték bevezetése. Kdzvetlen
kapcsolatteremtés a jatékosok kozott (parvalaszias, kéz-
fogis, stb.). Gyakori megoldas, hogy a népijaték egyben
a dramatikus jaték kezdd helyzete is.

b., Improviziciés jaiték
A foglalkozas magvét jelentd improvizdcids jdték jel-
lemz6i G. Bolton dramatikus tevékenység formakat tipi-
zalomunkaja (Azoktatasi drimaelmélete) nyomén:a ja-
ték tobb vonasaban rokon a Bolton altal drmatikus jaték-
nak nevezett dramaformaval.
~ Térténet dltal meghatdrozott
A jaték alapja egy cselekményvazlat, amely a mesei tor-
ténet nyoman késziil. Az események alapvetden (kime-
neteliikben) nem valtoztathatok meg.

Legfontosabb 6sszetevoi:

- = Eseménysor (cselekmény)

- Meghatdrozott hely és szereplok

~ A résztvevok érdeklédése motivdcidja — amely ez
esetben magéra a mesei torténetre iranyul (mi fog
torténni? hogyan fog torténni?)

Alapériéke a folyamatossdg
A jaték folyamatos, nem szakitja meg a szitucio terve-
zésére, a szerepldk kivalasztasara, jatékara vonatkozb
megbeszélés. A jatékszervezés is a cselekmény szerves
részeként valosul meg.

Ugyancsak Bolton meghatarozasat alkalmazva, a jat-
sz6hazi improvizacios jaték a szinhazi formara jellemzd
jegyeket is mutat:

- Azakciok egy adott térténetet/cselekményt szolgdl-
nak.

— Fontos a helyzetek vildgos megjelenitése (akcio,
szoveg).

Hianyaban a gyerekek nem ismerik fel a szituaci6t, nem

képesek adekvit cselekvésre.

- Azegyesepizodokat illetve a jaték egészét jellemzia
lezdrtsdgrailletve egy optimdlis ritmus megtartdsd-
ravaldtorekveés.
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Adramatikus jatszbhaztere az,,lires tér”. Az elGkészités
soran sziiletett diszletértékii rajzok ethelyezésével kije-
161jiik a tér fontosabb pontjait. A képek helyszinkijel6l6
funkciéjukvalojabankorlatozott,szerepiik csak az akcio
kezdetén van (innen indulnak a szerepl6k), mert a jaték
minden esetben a tér kozepe felé tart. A képiség érdeké-
ben térekedni kell a tér optimalis kihasznalasara.
Eszk6z0k:

— ellenpontozds a helyszinek kiejolésében

pl: sirkany vara — szemben a kiralyi palota. A kevésbé
szélsGséges helyszinek a két véglet kozitt helyezkednek
el.

- korjdrds

pl:avandoraton 1évé hés, korbejarva a teret, G j helyszin-
re érkezik. A korjaras azidé milasat is jelzi (hét nap, egy
esztendé telt el).

- vonulds

rendszerint az egész csoport részvételével toriénik,
amely unnepelyesseget szertartas jellegetad a Jateknak
(pl: nasznép vonulasa).

- tdvolsdgok megtartdsa

azanimétoroknak térekedniiik kell arra, hogy jaték koz-
ben (a helyzetnek megfeleléen) minél nagyobb tavolsa-
gokat tartsanak egymas illetve a gyerekek kézott. Ellen-
kezd esetben a jaték szik helyre zsiifoldik, elveszti kép-
szertiiségét. A tavolsag kiilonGsen akkor kap jelentdséget,
ha két kiilonbozd (ellenséges) csoport van jelen egyide-
jlileg (pl: a sarkany és szolgai — hds és kisérdi).

A JATEKVEZETOI (ANIMATORI) MUNKABAN

ALKALMAZOTT KOMMUNIKACIOS ESZKOZOK
Az animdtor munkdja a sz6 szoros értelmében jdték-

vezetés: helyszinrél helyszinre, szerepbil szerepbe,
helyzetbll helyzetbe vezeti a gyerekeket. Feladatdnak
lényege a helyzetépités, amelyet szerepben, a mese egyik
szerepldjeként végez. A helyzetépité munka leglényege-
sebb elemei:

- jatékaval meghatarozza 6nmagat, a helyzethez és a
tobbi szerepl6hoz valo viszonyat (felidézi a gyerekek
szamara a szerepével kapcsolatos mesei hagyomanyt
is.) A feladatlényegében nem kiilonbézik a hagyoma-
nyos szinészi munkatol. A szerepjaték megjelenitd
ereje fontos a jaték egészének hitelessége szempont-
jabol, de csak annyiban, hogy a résztvevs gyerekek
jatékba val6 bevonasit, szerepbe 1épését szolgalja.

- Azanimétor jatékban informaciokat ad, melyek ah-
hoz sziikségesek, hogy a gyerekek szerepbe (jatékba)
léphessenek és a helyzetek alakitasaban cselekvéen
vegyenek részt.

- Kiilonb6zé kommunikaciés technikdkkal segiti a
gyerekek szereppel val6 azonosulasit, a szereptudat
erdsitését.

Tipikus animdtori szerepkorok:

— agonoszeroket képviseld fdszerepek (sirkany, fébo-
szorkany stb.)

- jatékvezetdi feladatokkal jaré szerepek (udvarmes-
ter)

- ahdst segitd: ditnak inditd, kisérd, tandcsado szerepe
(anya, taltos)

az animator egy jatékon beliil tobb szerepet is jatszhat,

kivétel ez aldl, ha:

- kulcsfontossagii szereplSként a jaték jo részében je-
lenvan,
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- szerepkaraktere annyira erds, meghatarozd, hogy Gj
szerepbe 1épése zavaré lenne (Kalamoéna).

Az animdtor szerepben haszndlt kommunikdcids eszké-
zei

a/ Bels6 narrdcié

Az animator szerepben mondja el egy j szituacié
megértéséhez sziikséges informacidkat. Felkészit arra,
hogy a jaték @jhelyen, @j szerepl6kkel folytatodik. ElGa-
dasaban a monoldghoz hasonlit azzal a 1ényeges kiilonb-
séggel, hogy funkcidja a jaték egy 4j epizddjanak, hely-
zetének bevezetése. A narracio rendszerint természetes
mébdon fordul at (megszolitassal, kérdéssel) az animator
és a gyerekek k6zotti dialdgusba.
Pl:fosvény ember (animator):,,...enyém alegdisabblege-
16 a kornyeken. itt terem a legzoldebb fii. A teheneim
mégis csont sovanyak... Atok iil ra jtam — pedig gy vi-
gyazok mindenre, mint a szemem fényére... Nem adtam
még én soha semmit senkinek... tehénkéim, hat miért
nem legeltek? (a csoport itt a fosvény ember teheneit jat-
sza) itt jon egy vandorlegény! Messzirél johet — hatha
tudésember... Iehet, hogy segiteni tudna rajtam... hé, te
legény! gyere csak kézelebb!...”

b/ Kérdések

— Jdtékba-hivé kérdés

fgy nevezhetjiik azt a kérdésformat, melynél a kérde-
z6 animator nem hatarozza meg, személy szerint kit6l
virja a valaszt. A kérdést az egész csoporthoz intézi.
Rendszerint ezzel a kérdésformaval ajanljuk fel az egyes
szitudciok szerepeit, szerepkoreit. Fontos csoportszer-
vezd eszkoze a jatéknak, mert kivalasztodast eredmé-
nyez.Pl:azels6 képben a csalddon beliil igy alakul kia ha-
laszok csoportja:
Puszta (animator): ,,...1atom haldszok iires haloval térte-
tek haza. Mi tortént a pataknal? Miért nem hoztatok ha-
lat?.”
A kérdéseket itt "tetszik nektek a halaszok szerepe?’
funkciéval hasznaljuk. A gyerekek a kérdésre adott va-
lasszal (pl: elszakadt a halo, elloptak a zsakmanyt).
A csoportalakitason til ezt a format alkalmazzuk a £&-
szereplOk kivdlasztdsa, szerepbevonasa esetén is. Pl
Szépmez6 Szarnya kivalasztasa.
Puszta: ,,..Szépmez6 Szarnya § az, aki megkiizd majd a
sarkannyal és le is gydzi, mert neki téltos lelke van. Hol
vagy €des fiam, SzépmezG Szarnya? Gyere kizelebb iilj
ide mellém!...”
A szerepldk kivalasztasakor a kérdésre kapott vilasz
tobbnyire nem hatéarozott ,Itt vagyok, én vagyok az” ér-
téki. Az animatornak ezért kiilondsen figyelnie kell a
szandékot jelz6 metakommunikativ jelzésekre.
Eztaformatalkalmazzuk akkoris,haaza cél,hogy agye-
rekek elmondjak egy probléma megoldaséra, a jaték
folytatasara vonatkozo Gtleteiket.
Pl:Puszta:,...napok 6ta havazik...és eza sdtétség...azen-
nivalonk is elfogyott. Mi tévék legyiink? Mihez kezd-
jink..”

— Rdkérdezések :
A szituaciok tovabbépitésében, a vallalt szerepek meg-
erésitésében a kérdések hatarozottabb, a rakérdezd for-
maja valik fontossa. A kérdés ez esetben meghatarozott
személyhez sz6l. Szerepe: — informdcid — kozlés,




— Utasttdsok, instrukcick
Rendszerint egy feladat elvégzésére, egy bizonyos cse-
lekvésre illetve a kvetend6 magatartasra vonatkoznak.
Megjelenésiik kiilénboz6 kommunikéci6s formaban le-
hetséges, mint kérés, parancs és tanacsadas.

—Sugalmazds, utalds

A meseszerkezetsajatossagaként mar emlitettiika torté-
néseket elére sejtetd szerkesztésmodot. A kozolt infor-
macidk jorésze valojaban mindig utal egy késGbbi ese-
ményre. A jatékban ezeknek az ,,elkészit informaciok-
nak’ még nagyobb a jelentdségiik, mert egy elkdvetkezd
helyzetben val6 adekvat cselekvése késziti fel a résztve-
voket. Pl: a vandoritra induld hést az édesanya felkészi-
ti a probatételekre:

Puszta: ,,..6s ne feledkezz meg arrél, amire tanitotalak:
ha bajbajutott emberrel, allattal talalkozol, segits raj-
ta..”

— Animdtorok egymds kozotti dialogusai

A gyerekek jatékban valorészvételét, szereptudatuk
erdsitését kdzvetett modon, hatasosan szolgaljak. A ja-
tékvezetSk rogzitett szoveg improvizaciokkal dolgoznak,
amelyeket a mesei széfordulatok alkalmazasa, a szoveg-
dinamika és a ritmus tesz hatasos eszkzzé. A jaték egé-
széhez mérten rovid dialogusok rendszerint a ,legszin-
hazibb” pillanatokat teremtik — mégsem valnak a k6z0s
jatékon beliil 5nallo, zart jelenetté. A gyerekek is a hely-
zeten beliil, szerepben vannak. Alkalmazasa fontossa
valhat: 4j helyszin, helyzet bevezetése

Azanimatorok jatékaval kapcsolatban fontos, hogy a
gyerekek ne véljanak szorakozo néz¢vé — Grizzék meg a
jatékban valo érdekeltségiiket, szerepiik szerinti ,,elkd-
telezettségiiket”.

— Az animdtor reagdldsai

Azanimator a jatékban nem csak kezdeményez6sze-
repet tolt be. A gyerekek megnyilvinulasaira, jelzéseire
a jatékvezetSinek reagalniuk kell. A reakcié mindig a
helyzetbél, a szerepbdl kovetkezik — igy valik a jaték
szerves részévé. Pl Puszia egyik fia (animator): ,,...€s ki
gy6zheti le Kalaménat?”. Valaszul a gyerekek kozbe-
szblnak jelentkezve: ,,En!Majd én! En legy6zom!” Pusz-
ta: ,,Tudom mindannyian batrak vagytok, de Kalamonat
csak az gyOzheti le, akinek taltos lelke van.”
Azanimator jelezte, hogy megértette a gyerekeket ésva-
laszol is: Csak az gy6zhetile, aki...
A jatékhelyzetek ez irdnyi elemzése gazdag témat iger,
de mar kiviil esik e dolgozat keretein. Kiemelést kivan
mégis egy gyakorireakcid, amit jobbhijan felerdsitésnek
nevezhetiink: a csendes, visszah(izodo gyerekek sokszor
alig hallhato jelzéseit az animator hangosan megismétli,
helyzetbe teszi: Pl: az aranyszérii barany elrablasanak
targyalasanal valaki hallkan megjegyzi, hogy 6 hatalmas
labnyomokat latott. Animator: ,,azt mondod, hogy 6ridsi
labnyomokat 1attal? Mekkorak voltak, mutasd meg!”
Osszegezve: a jatszohazi munka arra tanit, hogy akimon-
dott mondatoknak mindig ,.kdvetkezményiik van”. A ki-
fejezés pontossdgdra van sziikség ahhoz, hogy a mese ja-
tékhelyzetei megsziilethessenek.

TOBB MINT ELETMODTABOR

— Térszinhiazas-modell a Mecsekben —

25 éves a Térszinhdz. Az aldbbi irdssal koszontjik az alapité-ren-
dezét, Bucz Hunort és egyiittesét.

El$addsaikrdl biztosan irnak majd a szakemberek.

Mi most arra emlékeztetiink, hogy Bucz Hunor szel-
lemi irdnyitdsdval 6k kisérletezték ki a dramatikus jdt-
szohdzas formdt, 6k dolgoztdk ki a gyerekekkel térténd
egyiitt jdtszds sajdtos dramaturgidjdt. Két alkalommal
tanfolyamot is inditottak, hogy az érdeklédék elmélet-
ben és gyakorlatbanelsajdtithassdk amodszert. Buvdr-
koddkra vdr az a feladat, hogy 0sszevessék, mi a kii-
lonbség és hasonlésdg az angol TIE és a magyar dra-
matikus jdtsz0hdz szemlélete, modszere kozot. (Tanul-
sdgos lehetne, ha Bucz Hunor mutatnd be szisztémd jdt
angol kollégdinak.) Az is igaz, hogy Bucz nem frt kony-
vet felfedezésérél, s még milsorait sem jelenttette meg.
Amirél tudunk, az is a Drdmapedagdgiai Magazinban
jelent meg a 2.€és7. szdmban.
Bucz Hunorék, atérszinhdzasok szerveztek viszont nyd-
ri tdborokat. Eletmdd-tdbornak nevezték. Altaldban
70-80 gyerek vett részt egy-egy alkalommal, killonboz8
tdrsadalmi rétegekbél, koztiik nevel otthonbeliek is. A
helyszin mindig a civilizdcictdl érintetlen tdj volt, és
sdtorozdsi koriilmények kozort, irhatndnk azt is, nomdd
koriilmények kozott folyt atdbori élet.

e o

Trencsényi Ldszld azt irja Vildgkerék cimif fiizeté-
nek bevezetdjében, hogy a 70-es, 80-as évek miivészeti
tdborai, melyeket pedagdgiai reformelképzelések hiv-
tak életre, ditaldban nem kaptak publicitdst. S milyen
igazavan. A térszinhdzasok életmod tdborairdl, melye-
ket 1 979—{{)'1 tiz éven dt rendeztek, ugyancsak nem irt so-
ha senki. Ok se magukrdl. Jomagam ugyancsak érezhe-
tek biintudatot, mivel 1989-benrészvevijevoltamame-
cseki ,,Csurgd” Tdbornak, s mdig emlékezetes tapasz-
talataimrél nem informdltam a hazai szakembereket.
Pedig készitettem, mintegy 30 oldalas dolgozatot is.
(Egy kurtitott beszdmol6 jelent meg csupdn a kiil f6ldi
magyarok tdjékoztatdsdra a Magyarok Vildgszovetsé-
ge Nyelviink és Kultirdnk c. lapjdban.)

Elévertem jegyzeteimet, s olvasvdnazokat, rd jottem
valamire, amit akkor ilyen pontosan nem fogalmaztam
meg; arra, hogy Bucz Hunor gy vezette, olyan szemlé-
lettel, olyan mddszerrel és dramaturgidval nomdd td-
borait, mint ahogyan a dramatikus jdtszohdzas foglal-
kozdsait.

...Bucz Hunor irja Térszinhizi modszerek cimi dol-
gozataban a DPM 2. szimaban: ... ”dramatikus jatsz6-
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hézaink menetét és egyes mozzanatait alapvetéen a

- vendégség dramaturgid ja hatdrozza meg. El6szor a

késziil6dés és varakozas za jlik.”...

»»A vérakozas és késziilddés idején a gyakorlati
feladatok elvégzése mellett a legfontosabbaz ismer-
kedés, a kozos hangulat megteremtése, a kapcsolat-
teremtés. Ittazels6 szakaszban torténé beavaté moz-
zanatok is az eljatszand6 drimai cselekmény at-
moszférd jat készitik els.”’

Indulds elbtt:

Szinhely Obuda, a Zichy-kastély zirt udvara. Jelen
vannak a tabort vezet§ felnéttek, a tdborba menendd
gyerekek, és a kisérok: sziilék, nevelGk. A csomagok egy
rakasban valahol a bejarat kozelében.

Bucz Hunor letelepszik a fiire, és kéri, hogy mindenki
foglaljon helyet, s kérbemutat a f6ldon. Es mosolyog, ne-
vet, kacaraszik (igen természetes), s oriil, hogy sikeriilt
Osszejonni ennyien. Természetesége raragad a szoron-
gokra is, akik a sziileikkel vagy a nevelGikkel jottek.

»Névsort fogok olvasni — mondja — megjott-e mar
mindenki? El6bb bemutatkozom: Bucz Hunor a nevem,
de szdlitsatok Hunornak. Es mostant6l mindenki min-
denkit tegez. Ugy is megadjuk egymaésnak a tiszteletet.”

Aztanmaris elkezd jatszani, és jatszatja a gyerekeket
is. Az azonos neviiek a kor kozepére mennek, kezet fog-
nak. (Persze a keresztnév illetve az uténév is lehet azo-
nos.) Bar vannak itt testvérek is, de a csaladi neviik nem
azonos. (Ezen is lehet mosolyogni kedvesen.) Van am
ikerpar is, két fiu, tényleg, alig lehet Sket megkiilénboz-
tetni egymadstol, annyira hasonlitanak.

Vagyunk vagy szdzhuszan, szizharmincan a kisérék-
kel egyiitt.

Kozben megérkeznek az autdbuszok, autok és egy
mikrobusz, amelyekbe lehet bepakolni a k6zds holmit;
satrakat, kondért, balonokat, kellékeket stb. Teat féztek
az utra, poharakat készitettek és uzsonnat, ill. tizorait,
mert az Ot pihendkkel (kétszer dllunk meg), 6t érat vesz
igénybe — hangzik a legfontosabb tudnivalo.

Igazan jol kezdédik, szép, deriis nyaridd, és j6 a han-
gulat.

Megérkezés a tdborozds helyére

,»Ittalegfontosabb a vendég-vendégfogadé moz-
zanat.”’ A tabor, a ritus helye, a majdani szinjatékok
szintere minden tekintetben gondosan és tudatosan va-

lasztodott. Mar a megkozelithetdség fokozta a fesziiltsé-

get. A komloi miiattol két és fél kilométert kellett meg-
tenni —gyalogaz,,el66rsok” —vendégfogadok altal va-
gott O6svényen, hatalmas fak, embermagassagi szurlok,
csalanok k6z6tt. A gyerekek, zomiikben 7-12 évesek. De
anagyobbak is képviselve vannak 18 évesig. Cipelik hati-
zsdkjaikat, vonszoljak taskaikat.

Komoly erépréba. Am nem nyafogsenki. A kicsiknek
azonban igen jolesik, hogy a nagyobbak, miutén a hely-
szinre vitték sajat csomagjaikat, visszafordulnak, és se-
gitenek kapaszkodni, cipekedni.

Mostant6l joban-rosszban egyiitt. Végre megérkezik
mindenki a tisztasra, ahol az el6futarok-vendégfogadok
varjak a hatalmas tistben fétt, joillati meleg étellel a ta-
borozokat, a vendégeket lakomara, ebédre. Elébb azon-
ban — mint az indulés el6tt — a ,,beavatds” szertartds
kévetkezik, s megtanuljuk a kdzés tabori kdszontést, a
nagy ,,d6-but” kialtast. Kérben természetesen. S azutan
mar johet is az ebéd, a lakoma.

»Atér, amelyben jitsz6hdzunk folyik, osztatlan.
Nem vilik kiilon a néz6tér és a jatéktér. A szimultdn
szinhelyek korben vannak...A kor kozepe dltaldban
a viltoz6, 4talakulé helyszinek tere.’’

»Mindenik helyszin megfelel a néz6i és jatszéi fel-
adatoknak is, ezért e két funkcié kozott kénnyd az
dthatds.”’

A helyszin ~

A tabor kézpontjat Forrdszegnek neveztiik el. Itt
égettatabortiiz,itt vannak aziistok, ittfé az étel, sitt cso-
bog ala a,,Csurgd” nevii vizesés, ez a , ritudlis zuhanyo-
z8”.Ez a volgy kdzépss része.

A csermely valahonnan Felszeg feldl ered, ahol 6t
hatalmasbiikkfa zar be egy jokora teret, mely akdzés jat-
szoOtér, (jatszohaz a természetben), s a szinjatékok, és
szertartasok helye lett. Itt verték fel a nagy katonai sit-
rat, amelyben a diszletek, a kellékek, a szerszdmok, a
gyogyszerek-kotszerek, s a felvev gépek helyezkedtek
el, és es6s idében ide lehetett behlizodni jatszani. Tavo-
labbBuczHunor, acsaladosok,a dokiésa,,Szegfejek™ al-
vo sdtrai szétszortan, mintha 6rzék, 6rszemek lennének.
Lent, hol a csermely mar patakka nétt Alszeg és Keszeg.
Ittverték fel a 3-4f6s satraikat azanimétorok és a gyere-
kek. A helyvalasztast nemiranyitottak. Bucz Hunor mint
egy nemzetség (G hagyja, hogy ki-ki keresse és taldlja
meg a maga helyét. A tér nem volt bezarva, s mégsem
mentek messze egymastol, épp csak annyira, hogy legyen
mindenkinek elég tere, a sator koriil. Az animdtorok a
csalddfok: 5-7 gyerek van a gondjukra bizva. Nem
anyaskodnak, nem parancsolgatnak, hanem sok-sok 6t-
lettel teszik vonzéva a cselekvéseket. Mindenki maga ve-
rifel a satrat, ill. azok, akik aludni fognak benne, 2-3 4.

A satorverés aktusaval megtorténik a helyszinek be-
rendezése. A kiildonbozo korosztdlyok egyiittléte olyan
természetessévdlt, mint arégi falukozosségekben. Tud-
Jamindenki, hovd tartozik, de megvan az dtjdrhatdsdg
is, hiszen az élet itt tobb helyszinen zajlik.

A jdtéksér

Felszeg, hatalmas biikkfak, csorgedezé patakocska.
Rajtunkkiviil sehol senki. A Forroszegrdl felszalld fiistot
elviszi a szél. Gyokerek fonjak be a kapaszkodot, melyen
felmaszunk. A fak k6zott néhany apré sator, a Szegfejek
satrai, elszortan. Far6nkok, melyekre iilni lehet.

A kiirt hangja gyiilekezét hirdet, a gyerekek probal-
koznak a megfajasaval. Nem konnyii. Hunor és Rolli ke-
ziikben a hegediiikkel, a melléjiik rakott csorgével, duda-
val, dobbal, faiitéssel jatszani kezd.

weeyy A TésZtvevik legbelsGbb és legsziikebb korét
az animitorok alkotjak. Ok tizen tizenketten rog-
tonzésben jirtas szfnjitszok, és minden el6készit6
munkait 6k végeznek. Ok a vendéglatok, a hdzigaz-
dak. ...Ugy jatszanak, hogy bekapcsoléddsra kész-
tessék a kozonséget.”

Daltanulds: elészor eléneklik a Térszinhaz tagjai, a
zenével kisérik, majd soronként mond jak a széveget s G-
ra éneklik. A diktalast és a hegediikiséretet Hunor veze-
ti. A sok koziil az elsé.

Elment egyszer Zacheus, hogy Jézust meglassa,
Kicsi volt hit felmaszott egy nagy fiigefara.
Mikor Jézus arra jott, igy szolt fel a fara,
Zacheus ma tehozzad térek be szallasra.
Orvendezett Zacheus a Jézus szavara,




Remélte, hogy biineit az Ur megbocsatja.
Azt mondta, ha valamit, gonoszul elvettem,
Megfizetem szazszor is, hogy jova tehessem.

Négyszer, otszor elmondjak, eldaloljak — termé-
szetesen korben allva, igy mindenki 1at mindenkit. Ki-ki
mast sajatit el el6bb, kiaszoveget, kiadallamot. K6z6sen
mar megy, sétalni is lehet ra kézenfogva s korben.

Ezt bemelegits jdték koveti: mozgas, futas fel a ma-
gaslatra, s ki ér le hamarabb a meghatarozott kiirtjel
utan. Nagyon élvezik, mindenki fut hegynek fel.
Vers-tanulds
Wedres Sandor kolteményei:

Paripam csodaszép pejko...
Toévize, t6 vize csupa nadszal...
Falu végén van a hazunk...

Soronként mondjak, ritmizaljak, eltancoljak, eltap-
soljak (Vera és Bori vezeti, a t6bbiek animatorként dol-
goznak, segitenek).

»A résztvevlk szimdra semmi sem kotelezd,
mindenki csak abban vesz rész, amiben akar.”

Semmisemtorténik rejtve, minden a beavatds je-
gyében zajlik.

Kozos dramatikus jdték

Emtézsé: hallgassatok meg Szent Miklos legenddjdt.
Igen szépen olvassa fel a régies nyelvii torténetet).

(A vazlat jol lathaté tablan ki van fiiggesztve.)

1. Hogyan szabaditja meg Szent Miklds a harom el-
itélt fiat a palloshalaltol.

2. Hogyan lesz a hajadonok és bukott lanyok védé-
szentje.

3. A gyermekek véddszent je (harom gyerekét elenge-
diazapja hosszi1litra, a vendéglés kirabolja, megoli 6ket,
de Szent Miklos életre kelti.)

A gyerekek néman, iilve hallgatjak a krimibe ill6 t6r-
téneteket, megbeszélik, Gjabb éneklés, a tanult dal Za-
cheusrol. (Ismétlés, hogy hasson a gondolat!) Ezt képra-
gasztas koveti. Hozzak a szines kartonokat, a téphet6 pa-
pirokat, megbeszélik a csoportosulasokat, ki melyik tor-
ténetbdl készit tablot, majd ligyesen elosztva a kisebb és
nagyobb gyerekeket csoportokra, hogy mindenki kapjon
teret, lehetdséget, dolgoznak a fak alatt.

Hunor és harom leany animator ezalatt kellemesen
egyhazi dalokat énekel, Ricsi furulyazik.

Vannak, akik kissé¢ elhiizédnak, pl. a francianyelvii
kislany, akit Kovacs Livianak hivnak, maleziai az anyja,
magyar az apja, s nem beszél magyarul, de akar. Adam,
akifaragniszeretne, de nincs mivel. Megjelenik a devian-
ciais:a 10 és 15 éves neveldottoni fit 6sszemarakodott,
cibaljak egymast. (Istvan elmegy veliik beszélgetni.)

Hunor az animatorokhoz: tiirelem és tiirelem, ne ma-
gyardzd agyon! Hadd érezze, hogy szabadon csindlhat-
Ja, amit gondol, te csak segitsd!” ,,Nem a produkcié a
fontos, hanem, hogy kedvvel csindl ja, és dicsérd meg,
nem hajt senki és semmi. Gyonyorkodjetek a jol sikeriilt
tépésképben!”

Aki elfaradt a tépésben, guggolasban, ragasztasban,
nyugodtan kézbe veheti a nagy dobot, a kalapot fejére
csaphatja, belenézhet a felvevd gépbe, de mindeniitt otta
tiirelmes felnétt. Pityu (tanr) remekiil banik a csoport-
javal. Hunor faradhatatlanul muzsikal. Elkésziilt a ha-
rom hatalmas kép, kiillitjak, megnézik, lefényképezik.
Igazan remek.

A Szent Mikl6shoz kapcsolddo szoborjaték, amit
Gjabb bemelegitG-jaték el6z meg. Péter a szob-
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raszmester. 10-12 gyerekkel késziil el a képzeletbeli
szobraszmiihely, s csak utana jutnak el a Szent Miklés
megformalasaig. Csak egy siiveg és egy kipeny a segéd-
eszkoz. A szobrot Izmail kereskedd rendelte, akinek né-
pes csaladja van. Am 6 elutazik. A szobor feladata meg-
védeni a hazat. (Bence 8 éves, Izmail kutyaja akart lenni,
snagy csaholassal kiséri.) K&zben Ricsi két gyerekkel el-
vonul, rablé bandat alakit, besltoznek maguk krealta jel-
mezekbe, s kiraboljak a keresked6 hazat. Izmail vissza-
tér, s latja a pusztitast. Felhaborodasaban, hogy nem
drizte meg Szent Miklds a hazat, kidobja a szobrot, ami
eltorik.

Ugy kellett vezetni a jatékot, hogy az egyik rabléban
feltaimadjon a lelkiismeret, s visszavigye az elrablott
pénzt. Dramai pillanatok sziilettek, nagy vita a rablok ko-
zott, s végiilis ketten viszik vissza, mert egymasban sem
biznak. Aztan csaknem rafizetnek a feltaimadt lelkiisme-
retiikre, mert Izmail nem méltanyolja tettiiket, hanem
tamad, de a gyerekek csodas életésztone, kreativitisa
megoldotta a helyzetet, meglogtak, mielétt Izmail meg-
kotozhette volna 6ket. Remekiil jatszottak a gyerekek, az
animatorok jol segitették a kifejletet, s igen jo rogtonzé-
sek sziilettek.

Mit kaptak a gyerekek? Drdmai helyzeteket, melye-
ket megélhettek, erkélcsi problémdkat, melyeket megbe-
szélhettek. Es kozben énekeltek, jdtszottak egy formd-
1odo k6zosség csalddmeleg korében.

A jaték tiz 6ratol tizenharom Gtvenig tartott. Kozben
persze tizorai is volt.

...yyillik meg jegyeznem, hogy a jitsz6hdz cselek-
ménye laza, nem geometrikus szigorisdggal sodro.’’
A hagymaszerkezetbdl kovetkez6en az epikus szer-
kesztési elv hatirozza meg a dramatikus jitszéhdz
csaknem minden mozzanatait.

Mdsik jdték mdsik napon.

Pityu vezetia melegits jatékokat, 4jdalokat, Gjmoz-
gast tanit. A korjaték utan 6 Jonds, a pdsztor kGzépen
marad, s a gyerekek a birkak. Egyik kis kreativ fia gyor-
san puliva valik, terelgeti a nyajat. Jonas aludna. Lefek-
szik hat kézépen, s juhait is alvasra szolitja.

A gyerekek azonosulnak a jatékkal, bar a bibliai tor-
ténetet csak néhanyan ismerik. Nem kérdik eldre, hogy
milesz?

Pityu most hatalmas lepelben az egyik biikkfa maga-
sabol dorog ala. (A nem vart fordulat meghokkenti a ja-
tékos és nézé gyerekeket egyarant. Csak most figyelnek a
kanavdszra,amely a jaték kezdete 6ta ott diszeleg a leg-
nagyobb biikkorias derekan, mindenki szemelattara.

1. Birkapdsztor—Ur parancsa
2. Kikt6—J onds menekiil
3.Vihar—ima—a Cet eledele

Jondst atengerbe dobjdk

kikotés
4. A Cet gyomrdban
5. Ninive— piac — szinészek

Jonds aposztata
6. Ninivebiinei
7. A pusztdban, az Ur Jndst djbSl Ninivébe kiildi

A stab szinte minden tagja szerepben van, mert oria-
si diszletekkel dolgoznak. A hajé6 pl. hatalmas kotélhag-
csd, hiszen a ha jora, ahova Jonas menekiil, fel kell masz-
ni. A hajoskapitany a Doki. Szenzicids a jelmeze és a
maszkja. ,,Poppejre” vette a figurat. A két nagy biikkfa




N

kozt kifeszitett kotélre minden fiit ra akar iilni, s ehhez

-szinte tornamutatvdnyra van sziikség, hiszen mozog,

inog, s meg sem birna valamennyiGjiiket, de roppant j6
jaték. Csiingnek, 16gnak, hasalnak a fan, alland6 himba-
16z4s, jon a vihar. A Doki remekiil dolgozik a gyerekek-
kel, akik igencsak probara teszik, kilépnek a szerepiikbél,
s 6nall6 alakitasba kezdenek, ij szerepet kredlnak ma-
guknak, kiilonSsen a kamaszok élvezik Jonas torténetét.
A jatékban a fiik Jonasra kennek minden gonoszsagot.
Végiil J6nast kidobjak a hajordl, s abban a percben jén a
hatalmas Cet. A linyok hozzak a nagy Gtlettel készitett
kotelet, minden cson6janal egy-egy gyerek, s befogjak,
bekeritik Jonast. (K6zben a hajo eltiinik, a hageso lehull
afakroélafoldre.) Jonas hanyodik, dobddik. (A nézék ma-
gasabbra illnak, hogy jobban lassanak.)Majd a tinédsze-
rek magukra raknak a ,,rongyos” zsakbol minden cifra-
sagot; atalakul a szin Ninive piacava, s mindenki régto-
ndz. Latjak ugyanis a kanavaszon, hogy piaci jelenet ko-
vetkezik, s kavalkad lesz a javabdl ,keleti” hangulattal. S
lesznek tincosok, drusok, verekeddk, mutatvanyosok.

Es folytatédott a Jdték tovdbb a kanavdsz és a jdt-
sz0hdzas dramaturgia szerint egészen a diébbenetig.
Megbocsdjtdsra szorulunk mi emberek (gyerekek), mert
igencsak gyarldak vagyunk.

A szerepek is hagymaszerkezetben rétegz6dnek.
Alapvet6 a vendég-vendégfogado kapcsolat, mint
szocidlis szerep, ma jd a manudlis munka sordn mun-
katdrsi-jatsz6tarsi a viszony, aztdn pedig a dramati-
kus jiték dramai szerepei kvetkeznek. Tehdt a szo-
cidlis, funkciondlis és a drama szerepek egymdsra
épiilnek. Ezut6bbin beliil nézéi és aktiv jatékosi ma-
gatartds viltozik. Nem nehéz egyik szerepb6l a ma-
sikba dtvdltani.”

Az életrend nem volt feszes, nem volt érahoz kétve,
bar nagyon pontosan megtervezték a napirendet. Min-
denki részese volt 6nkéntes alapon a kozds munkanak;
vizhordas, rézsegyiijtés, bevasarlas, tiizrakas, favagas, a
szemetesgodor dsdsa, stb.stb. De akiéppennem vettrészt
semmiben, szabadon valaszthatott: barkacsol, farag,
gyongyot fiiz, fonast készit, rajzol stb. Itt is volt egy ani-
mator, aki segitette az elakadokat. Az animator egyéb-
ként ismindig magahozhivta a gyerekeket, és egyiitt f6z-
tek tedt, lekvart, tisztitottak babot, krumplit. Ez kiilono-
sen a nevelGotthoniaknak volt nagy élmény.

A szervezettség Gigy van jelen, hogy természetes mé-
don rendezddik el minden. Nincs elére s eleve elhataroz-
va, hogy ennek meg ennek igy meg Ggy kell lennie, ha t5-
rik, ha szakad. Hiaba érkeziink késve, nincs szemreha-
nyas. Megvagytok? — kérdezte Hunor. — Akkor egye-
tek.

Es mésok sem haragudtak, hogy netan csiszik a dél-
utdni jaték egy félorat, elfoglaltak magukat.

s Végezetiil aszakrdlis elemekrél kell sz6lnom. A
Jaték egyik f6szervez6 eleme a zene, pontosabbanaz
els6részben megtanult dalok, énekek. A gyermekek
korjatékaira gondolunk még, valamint a termé-
szetli népek alakoskoddsdra. A ritmus, a tdncos
elem, a jelképes gesztusok szerepét hangstilyozom
ezzel.”

Ismeretes, hogy a csalddi életet is a szertartdsos
mozzanatok fog jdk keretbe. Ugyanigy volt ez itt is, ahol
azanimdtorok koré szervezédoenkialakult kiscsalddok
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egyiitt alkottdk a nemzetséget. EbbGl kovetkezden a ki-
sebb koz0sségeknek épp vgy kialakult az életet szabd-
lyozd ritusa, mint atdbori nemzetségnek. Az el Gbbiekhez
tartozott hozzd a sdtorbeli esti mesélés, vagy pl. a kozos
ebédkészités, a csalddi kirdndulds stb. A nemzetségi
élethez tarrozott a koz0s reggelizés és a tobbi étkezés, a
naponkénti daltanulds és a dramatikus jdték, s nem
utolso sorban az esti zenés — énekes altard. Visszatéré
voltamiatt szertartdsos jelleget kaptak a kor jdrékok is.

Nem hittem volna, hogy a korjatékokat ennyire sze-
ressék. Még a nagyobbak is.

Cickoj, mackoj, teledrom,

mindig az fut, aza harom.

Kurta volt az egér farka

nem foghatta meg a macska...
sakimogottleesik a zsebkend§, felvesziéskergeti azege-
ret, illetve beall valaki elé. A korbenéllok a 3. 4. sort taps-
sal is kisérik. Orisi a kor, nagyok a futdsi és elesési lehe-
tGségek. Megy a jaték s nem unjik meg: ének, taps
megint ének és egyeseknek futas! Remek!

Az ilyesféle bemelegité jatékbol senki nem vonja ki
magét, sem a kamaszok, sem a felndttek, egyiitt az egész
tabor.

Ilyenkor nem fajsenkinek semmije, nem szakadta ci-
pd, nem akad siirg8s patakolnivald, azaz — patakban ka-
vicskeresgélés —még azok is itt vannak, akiknek a kony-
hénal kellene lenniiik, majd leszaladnak, majd f6znek.

Erdekes, hogy nem durvaskodnak egymassal, betart-
jak a szabalyokat, amiben megegyeztiink.

A ,,vendégségdramaturgia’ utolsé mozzanataaz
s»,ajdndékozas és a bucsG’’.

Mit kaptak a taborozo gyerekek ajaindékba?

Volt 11 szinjaték; 2 erdei hangverseny hegedlimiivé-
szekkel; 5 alkalommal népdaltanulas, 5 tanctanulas, 4
kézmiivesprogram, (agyagozas, tablaképkészités mon-
tazstechnikaval, gyongyfiizés, 2 mise, (szertartas) biblia-
magyarazzattal, G jkenyérosztas szertartasa.

- Megtapasztalhattik a természetes életmodot,

- Megérezhették az egymas mellettiséget az emberi
kapcsolatokban, a tiizhely melegét jelképesen ésa sz
szoros értelmében.

A legnagyobb ajandék az emlékeket felidéz6 utolsd
talalkozas volt, egy honappal a tdbor utdn. Addigra elké-
sziiltek a videofilmek és a fényképek is. Ez lett egytittal a
bicsi is.

Utbjdrék a Csurgd-tdborhoz

Kellemes és kedves, egyedi meghivé minden taboro-
zbnak; Bp. Zichy-kastély disztermében.

Azajtoban két térszinhazas fogadja az érkezét, elve-
szi a batyut, s viszi a k6z6s asztalhoz, melybdl a meghivé
szerint két 6ra milva ki-ki kinalja az uzsonnaznival6t.

Remek 6tlet, mert a ,,Csurgd”-taborhoz mindig hoz-
zatartozott; oszd meg, amid van a tarsaiddal, hiszen nem
egyforman mér a sors mindenkinek.

A belsS ajtotol két szinészlany kisér fel az emeleti
nagyterembe, és természetesen koszont, tajékoztat, tes-
sékel.

A diszteremben Bucz Hunor széles mosolya fogad,
szeretettel kérdezi, hogy, s mint vagy, s rajta latszik is,
nem csupan udvarias kérdésnek szanta, mert végig is
hallgat. A terem mar teli van, a nyari felvételek képeibsl
tablo vir, s az ismerds arcok koszontenek: megérkeztek a




koméromi gyermekvéros intézetisei, a budapesti Bolyai
1akéi, szinte kivétel nélkiil. Mar varakozoan iilnek, hogy
a képmagnén lathassik egymast, magukat,sa tabort. So-
kan vagyunk, jottek sziilok, testvérek, a nevel6 otthonok
kiséréi. Aki ideért, otthon van: kicsik, kamaszok, nagyfi-
{ik ésnagylanyok (16-17 éves is volt kettd), a kistestvér és
nagymama, a Térszinhdz szinészei s a vendeégek.

Bucz Hunor kezében a hegediijével kdszont minden
megjelentet:

,,azért gyilltiink dssze, hogy emlékezziink!”
Mi volt a legkedvesebb jatékunk?

Ki-ki bekiabalja a kedveszerintit: Elvesztettem zseb-
kenddmet, Pipere-tytk, Euratind, N6é, stb. Cickoly-
mackoly telearom stb. E ziirzavarbdl nem lenne semmi,
ha nem kezdené el a nétat, a kedvencet, ,,Akkor votam,
mikor votam” — s zeng a terem, lecsillapodik a hangulat,
skozben beindul a képmagné: megjelenik ,,Felszeg” stb.

Mit énekeltiink elész6r? Kimit mond? SHunor ésRo-
li hiizzak a Cikoly-mackoly terearom-ot, Istvn cserélia
szalagot, agyerekek Sszténdsen menneka csdrgédobhoz,
az iitGsokhoz Ggy, mint a taborban. Aztan nézziik a fel-
vett jatékokat, most is élveznék, de azid6 ropiil. Fel S-kor
megkezdddik az uzsonna, liditok, szrpok, siitemények,
szendvicsek, almaslepény, fank, bolti készitmények. A
gyerekek-feln6ttek egyarant lelkesen fogyaszianak, s
kdzben oldott beszélgetések alakulnak, i jabbak is érkez-
nek.
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Hunorék remek dramaturgidval épitették fel ezt a
délutant is. Uzsonna utan levitték a gyerekeket sakozon-
ségetazudvarra,sottfolytatédott akdrjaték, ésakozben
levegéztek, mozogtak, nem unhattak el magukat.

A jaték utdn ismét a diszteremben voltunk, még be-
széltiink az erdei hangversenyrdl, eljott a hegedts mi-
vész is, emlegettiik Rafael atyat, aki a szertartast végez-
te, megnéztiik az (ijkenyér osztast bemutatd képmagnét,
felirta ki-ki, milyen fényképeket sz¢retne megvenni.

A blicsi az Akkor votam, mikor votam és egy nagy d6-
bu kialtaslett.

A kronikds megjegyzése: -

Bucz Hunor egyik inspirdtordnak Viola Spolint
nevezi meg. En viszont végig gy éreztem, hogyaz 6
igazi mestere Kardcsony Sdéndor. Amit a nagy peda-
gogus r az életkozosségekrol, nos valami ilyesmit
val6sit meg Bucz Hunor nevel6i tevékenysége sordn.
A mecseki tdbor nekem ezt bizonyitotta.

Hogy fr ja Kardcsony Séndor? ,,Ha a szeretet €let-
kozosséget teremt maga koriil: megkezdédhetik a
munka.”’

Es folytat6dhatik.

D. Ké6sa Vilma
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o GYEREKEK FONT ES LENT

IIl. Wedres Sandor Orszdgos Gyermekszinjitszé Fesztival
— Paks, 1994. jinius 3-4-5. —

1974-161 1984-ig Pécs gyonyorii varosa fogadta minden
évben fesztivilra vagy szakmai miihelyekre a gyermek-
szinjatszokat. 1985-t61 kezd6dGen otthontalanna lett az
orszagos talalkozé. Pécs nem fogadta, s az Gttorémozga-
lom elszegényedvén, nem tamogatta tGbbé. Néhdny év
milva a Corvintérenlévd (1) Népmiivelési —(2) K6zmii-
vel6dési — (3) Magyar MivelGdési jelzével miikdds In-
tézet is arra kényszeriilt, hogy hivatalosan is elismerje,
nem tud, s ezért nem is kivan médszertani kozpontja len-
ni azamatér mivészetek mindegyikének. A felnétt szin-
jatszast €s a babot még megprobalja referalni, de a gye-
rekiigyekre mar nem tud figyelni— dolgozzanak azegye-
siiletek. Nekik irodat, telefont, s minimalis postakoltsé-
getbiztosit,amia miikodéshez ugyan senkinek nem elég,
smégazadminisztrativnyilvantartashoziskevés,denem
futja tobbre.

fgy vallalta at a Debreczeni Tibor 4ltal alapitott, s
egyre er6s6d6 Magyar Dramapedagégiai Tarsasig a
modszertani, oktatasi munkak utin a nagyrendezvénye-
ket is. Pakson tallt helyet a fesztivalnak, s hozza olyan
kivilo hazigazdakat, polgairmestert, miivel6dési kbzpon-
ti igazgatot és népmivelSket, akikhez 6rom megérkezni,
mégha Paksnemisrendelkezik annyiszépépiilettel, mint
Pécs.

A 16bbmint 600 f6t mozgatd orszagos fesztivalt terii-
leti bemutatok elézték meg. Tobb ezer csoport indult a
szemlén. heroikus munka volt az el8készités, a szervezés,
melyet Szakall Judit, a Marczibanyi téri Miivel6dési
Koézpont, s egyben a Budapesti Dramapedagogiai Kéz-
pont vezet$je — civilben maga is nemzedékeket nevel
rendez6 — fogott Gssze. A teriileti bemutatok felelGs
népmiiveldi, szervez6i, tanarai ugyaniigy szerelembdl
végezt€k a napi tevékenységiikon kiviiless fesztivaleld-
készité munkat, mint Szakall Judit. A gyermekkozmiive-
18désre és a didkmiivészeti talalkozokra nincs tervezhe-
t6, dllamilag garantalt minimalis summa se, SGnmarcan-
gol6 kuratériumok bizonytalan kimenetelii vitainak
eredményeként kap vagy nem kap egy — sokszor mar le-
futott — rendezvény kiszimithatatlan aranya tdmoga-
tast, vagy nem kap egyetlen fillért sem. Legf6ljebb nem
lesz, rantottak meg fa j6 vallukat az el6z6 évek kulturalis
vezetdi, s a dolog annyiban maradt, Nem lesz tehat sem-
mi hivo és biztatd orszagos esemény, amely egy vagy két
éven at ébren tartana a miivészpedagogusi teremté ked-
vet, s a gyermekcsapatok nem lathatjak egymas munka-
it.Nincsezrendjén.

A rendezvény azonban megérte még ezt a faradozast
is. Kirobbané meglepetés ebben az évben nem volt. Ki-
nos, feszengésre késztetd produkeid is csak egy-kettd. A
tobbi elfogadhaté vagy igazan j6 volt, s ez nagy ered-
mény. J6llehet, mint mindig, most is két végpont kozott
jar az inga: ha az el6készité honapok munkajat, s annak
jelentdségét hangsilyozzuk egész évben, nehéz a cso-
portvezetSknek egy mas tipusii megmeéretésen részt ven-
niiik. Marpedig a fesztivalon a produkci6 szamit, amin
természetesen mar az elsS pillanatokban meglatszik az
elGkészité munka milyensége, egész technikai készletta-
ra, vagy épp a rendez6i késziiletlenség elégtelensége.
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Még mindigélé miifajkéntvolt jelena szerkesztett ja-
ték. Makordl Konydné Miklos Erzsébet mai koltSk gye-
rekverseit, hozta Pestrdl, a Vécsey Szinpadrol Leds Atti-
la ésfelesége Wedres kolteményeit vitte szinpadra. Csil-
logd, vibralo, erds zeneiség, bar kicsit tilszerkesztett ver-
sOsszealitast hoztak felvidéki koltGinktdl a Ipolysagrol
érkezd, tarkaruhas Bohockonferencia c. produkci6 ren-
dez6i, Bodonyi Andrds és Koteles Judit.

Uj rendezék jelentek meg, sokféle mesét sokféle mé-
donfeldolgozva.Igenreményteljesa baranyaiSatorhely-
6l Kovdcs Kldra, aki Csudafa cimen Benedek Elek me-
séjét mutatta be, fehér vaszonruhikba oltoztett, gyé-
kénykoszoris, csuhéjkoronas, szalma-maszkos kama-
szokkal, és Ldzdr Péter Magyarpolanybdl, akia legkiseb-
bekkel is képes tokéletes hatasfoki mikro-szinhazat csi-
nélni, nagy fantaziaval és kival6 aranyérzékkel dolgozva
fol veliik apro torténeteket.

Két megrazban szép Petdfi produkceidt lathattunk.
Mindkettd a sarbogardi Leszkovszky Albin hajdani J4-
nos vitéz forgatokonyvét hasznalta kiindulasul. A papai
Tiirrpentyii csoport rendez6je a diak Szabd Artilavolt, a
bagi Fapihe egyiittes vezetSje pedig az évek 6ta lenytigo-
z6 teljesitményt nyujto iskolaigazgatd, Fodor Mihaly. A
papaiak Janos vitézét hatalmas dramai erd és teatralis
batorsag jellemezte, Fodor Mihdly produkcidjanak vi-
szont ebben az évben is a magasrendii szinh4zi poézis, a
konnyeket csald szépség a legjellemzébb vonasa.

Fodor Mihalyt és két kollégajat, Toth Zoltdn gyogy-
pedagogust a budapesti Koriv Szinpad vezetdjét, és Vir-
hidi Attildt, a Debrecen kornyékén miivészhadakat ne-
vel6 rendezét évek 6ta legjobbak kozott tartja szamon a
szakma. Munkassaguk a bizonyiték, hogy minden, de
minden a rendezdén milik, legalabbis a gyerekszinjat-
szésban.

Sértédésre alkalmat adhaté fesztivaldijak nem vol-
tak. Voltak viszont elemz6 szakmai beszélgetések, me-
lyekre nem csupan a dicséretet varok jottek el, hanem a
mas kirdn okulni probalok is. A k6zonség dijat a szép be-
széd, sodro jatékerejii felvidéki bohoc-csapat nyerteel,
Ipolysagrol.

% % %

Furcsa és szomord melléktanulsiga volt a fesztivalnak az
afelismerés, amin akovetkezékben — halehetséges ez—
valtoztatnisziikséges: agyerekek, korosztalytél fiiggetle-
niil —nem érzik a kiilénbséget a szinhazés a televizio ko-
z6tt. Jonnek, mennek, beszélnek, szérakoznak, s melles-
leg vetnek egy-egy pillantést a szinpadra is. Nincs ezen
mit csodalkozni. Szinh4zi élményiik csupan az, amit 6k
csindlnak. Az egyetlen gyerekszinhaz megsziintével lesz-
evalakinek gondja a szinhazi nevelésre? Kiilf51d6n erre
jol miik6dé halézatok vannak. Nalunk az is elsorvadt,
ami hajdanan volt. Ez pedig nem a gyermekszinjatszas-
sal foglalkozok gondja kell, hogy legyen. A szinhazi szak-
maé. Ha érdekli a Jov6 kozonsége.

Gabnai Katalin




Figyelemfelhivé adatok

A WEORES SANDOR Orszfigos Gyermekszinjéitsz6 Fesztivilra
1993-ban 356 csoport nevezett be, és 7.656 gyermek jatszott.
1994-ben 422 csoport jelentkezett, és 8.755 gyermek szerepelt.

Driama, nevelés, kulturalis értékek
— élmények és tapasztalatok egy nemzetkozi konferencidn —

Egy hivatalos beszamold talan igy kezdddne: ,,A
Nemzeti Drama és a Nemzetkozi Amat6r Szinhazak Sz6-
vetsége 1994 augusztusdban 6 napos nemzetkozi konfe-
renciat és mihelyfoglalkozast rendezett Coventryben a
Warwick Egyetemen ,,Drama, nevelés és kulturalis érté-
kek” cimmel.”

A személyes élmény azonban elGbb kezdédaott, né-
hany nappal a tanacskozas el6tt, Londonban.
RAHANGOLODAS

Az idei nyar nemcsak Budapesten hozott rekordme-
leget. Gyonyori napsiités, szikrazo fények és szinek fo-
gadnak Anglia févarosaban is. A varos soksziniisége,
ezerarclsaga mindig rabul ejt. Néhany napra onfeledt
turistaként rovom az utcakat, napozom a parkokban, ki-
allitasokra, szinhazba megye, nézem a kirakatokat és az
iizletek forgatagat — Gjra ismerkedem a varossal. Hogy
mi k6ze mindennek a konferencidhoz? Talan ,hivatalo-
san” semmi, mégis igen sok. Elmények és tapasztalatok
gylilnek bennem: az olasz szirmazasu taxisof6r meséje,
akirakérdez, jartam-e sziil6fold jén, és élvezettel idézifel
az ,.otthoni tdj” hangulatat, a jamaicai tisztvisel6nd, aki
évtizedek Ota itt él angol férjjel az oldalan, de a jamaicai
nyaralast igy tervezi ,,hazamegyek pihenni egy kicsit”, a
francia diak, aki nyelvet tanulni j6tt néhany hétre, és ép-
pen hogy csak tdljutott az elsé napok idegenségérzettel
vegyes csodalatan, a “’culture shock” hatisan, és 6rom-
mel meséli, mit hogyan él at, a walesi énekes, aki maga elé
nézve, merengve pengeti gitarjat, és a dal hsének ott-
hontalansaga a sajatja is: valasa utan koltdzott ide, s hia-
ba k6z0s a nyelv, mintha egy masik vilagba érkezett vol-
na. J6val késébb kapcsolodnak csak szamomra igy Gssze
mindahanyan — amikor Jonothan Neelands workshop-
jaban a ,,Z61d gyerekek’ -1l 52616 legendat (népmesét)
dolgozzuk fel, és az emigraci6 és asszimilacio probléma-
jaig jutva egyikiink igy fogalmaz: ,Minden asszimilacio
pusztulast is jelent — valami sziikségszeriien meghal,
hogy cserébe mas sziilethessék.” Egyszerre pusztul és
épiil benniink, koriil6ttiink és altalunk a vilag. Eshordoz-
zuk az emlékeinket, az értékesnek tartott, megérzendd-
nek gondolt pillanatokat, érzéseket és tirgyakat — ez is
a nevelddés része: belenevelGdiink egy vilagba, kultira-
ba.

Azzal, hogy a szinte modellnek tartott, a targy tébb
évtizede kivivott presztizse miatt irigyelt Angliaban sem
konny, sét, Ggy tiinik egyre nehezebb dramatanarnak
lenni, egy latszolag konnyed, ebéd kézbeni beszélgetés
kdzben szembesiilok — még joval a konferencia el6tt.
Uliink a Covent Gardenkozelében, az Ekologiai Kozpont
névre hallgatohelyen, ami a szigoriian tudomanyos elne-
vezés ellenére — vagy inkabb emellett — igen kellemes,
baratsagos hangulatot araszt6 pihendhely: egy kényves-
bolt, egy papiriizlet és egy salatabar kiilonleges keveréke.
Minden négyzetcentimétere a természetességet, a kor-

nyezet védelmét sugallja. Tokéletes hattér beszélgeté-
siinkh6z, melynek f6 témajava szinte észrevétleniil valik
maga a szakma: a dramatanitas.

Sally, aki dramatanar és szaktanacsado (tehdt mun-
kaja nem egyetlen iskolara, hanem egy nagyobbkdorzetre
terjed ki) kétségbeejtonek tartja azutobbi évekbenkiala-
kulthelyzetet. A drima megsziint a Nemzeti Alaptanterv
Onallo targya lenni, leginkabb az angoltanitas (azaz az
irodalomérak) részeként kap megtiirt helyet a kdzépis-
kolaban. Az altalanos iskolakban valamivel jobb a hely-
zet, de jellemzden, tendenciézusan igyekszik a kulturalis
kormanyzat a dramat moédszerként és nem tantargyként
értelmezni és kezelni.

De a probléma mélyebbgyokerti — a miivészeti neve-
1és alapvetGkonfliktusai jelennek megbenne ésaltala. Az
avita,ami majd a konferencian Ken Robinson megnyito
elbaddsdnak indit6 kérdése lesz: hogyan illeszkedhet a
miivészeti nevelés a tantervbe? Mi legyen a viszony és
ardny a miivészetek gyakorldsa és a roluk valé elméleti
tanulds kozott? A kulturalis kontextux kérdései alapve-
téen meghatarozzak majd az ezt kdveté napok k6zos
munkajat.

Igy valik a latszolag csupan nyaral6s néhany nap a
konferencia érzelmi-hangulati bevezet3jévé szamomra.
Hasonl6 atmoszféraji szinhazi el6adassal bicsizom
Londont6l (vagy bicsizik tSlem London?). Csehov ,,Si-
raly”-at adjak a National Theatre-ben John Caird ren-
dezésében. Judi Dench sodré lendiiletii jatéka mellett

-(aki Arkagyina szerepét jatssza) elsGsorban képi vilaga-

val ragad meg az el6adas. A hattérben fodroz6do, csen- .
des td: vize a nyugalmat, otthonossagot és szabadsagot
sejteti, AzelGadassoranegyre tavolibbéskisebblesz. Ha-
sonld hatast kelt a képkeretre emiékezteté diszlet — az
egymas elé emelt elemek zar jak és sziikitik a teret: nem-
csak a kiils6, hanem a belsé vilag, élettér is fojtogatdan
sziikiil, vesziti el megszokott biztonsagot sugailé dimen-
zi6it.

A darabegyik fé motivuma, a generaciok szemléleté-
nek iitk6zése, a miivészetrél alkotott felfogasok kiilonbo-
zGsége, majd kiilonos, Gj ha hangsilyt kap néhany nap
milva — a konferencian Ken Robinson megnyito és Jo-
nothan Neelands zar6 elGadasa is €rintette ezt a témat.
Ugy latszik, ebben a két hétben mégis minden mindennel
Osszefiigg.

MAGAAKONFERENCIA szinteészrevétleniil indul:
a sokf¢le teend§ (jegyek, szobak, listak, stb.) kbzepette
nem is tudatosodik azonnal benniink, hogy mar ismerke-
diink és egyiitt dolgozunk. Kényveket valogatunk és
ajanlunk egymasnak, forgatjuk a programot, és némi ag-
godalommal vegyes 6rommel vessziik tudomasul, hogy
pillanatnyi szabadid6nk sem lesz — a szervezék komo-
lyan gondoljak, hogy tanulni, tapasztalatot cserélni j6t-
tiink ide, pihenniraériink majd utana, otthon. DélelGtt és




boradélutéin 3 csoportban miihelyfoglalkozasok lesznek,
a déluténi teasziinet utdn és vacsora utan pedig elada-
sok, bemutatok, vitdk. A 6 nap egyik délutanjat és estjét
Stratfordban t6ltjiik varosnézéssel és a Royal Shakespe-
are Company Szentivanéji dlom cimi el6adasinak meg-
tekintésével (ez utobbi meglehetds csalodas szinte mind-
nyajunknak — megegyeziink abban, hogy kevés ilyen
unalmas, koncepciotlan, sekélyes produkciét 1lattunk
életiinkben). i
A3MUHELYFOGLALKOZAST Jude Ackroyd, Esi-
aba Irobi és Jonothan Neelands iranyitjak.

Jude a csoport munkajat a torténetmesélésbél kiala-
kithat6 drama koré szervezi, és a mozgas és tanc elemeit
is belevonja a jatékba. Ebben kivalo segit6tarsa Natasha
Ismail, aki tincmiivész, egyébként & a reggeli bemelegi-
tés irdnyitoja. fgy azok is izelit6t kaphatnak pl. az indiai
ténc elemeibdl, akik mésik csoportban dolgoznak.

A, Rituélé és szinhaz” cimii miihelyfoglalkozast Esi-
abalrobivezeti. Csoportjinak tagja békéscsabaikolléga-
ndm, Fabulya Eva, akinek lelkesedését majd akkor értem
meg, amikor az egyik este meghallgatom Essie eladasat
és utana hosszasabban beszélgetek vele.

Essie Nigériabol érkezett, most Liverpoolban tanit,
ahol a PhD-jét irja. Minden gesztusa otthonat idézi — a
tdjat, a hagyomanyokat, az embereket; egy gazdag, Gsi
kultarat, mely legfGbb eszkozének a beszélt nyelvet te-
kinti, melyben sz6, zene és mozgds, az emberi test kifeje-
z8 ereje olyan szoros egységben vannak, hogy szinte ész-
revétleniil folyik 4t egyik a masikba — a teljes személyi-
ség van jelen minden pillanatban, minden mozdulatban.
A megdrzott kozosségi identitas ereje olyan Orokség,
mely egyszerre hordoz kognitiiv, biologiai és érzelmi ta-
pasztalatot és tudast — a ritualis szokasrendszer a min-
dennapi kommunikaci természetes eszkoze.

Essie-nisérezhetdazidegenbeszakadt ember honva-
gya (4jdonsiilt londoni ismerdseim jutnak eszembe) és a
természet kozelségében €16 népek oroksége: a szeretet,
otthonossag, empatia élménye és feltétlen igénye.

Beszélgetésiink visszacseng bennem Jonothan Nee-
lands zaréelSadasat hallgatvaaritualé és szinhazkapeso-
16dési lehetdségeirdl ill. kiilonbozdségérsl — Richard
Schechner elmélete nyoman, aki megkiilonbézteti az el-
6adas/produkcié — nem feltétleniil szinhazi értelemben
ritualis — hatasos és szinhdzi/szérakoztaté elemét. Az
eldbbi legfontosabb hatisinak az egyetemes, allegori-
kus, k6zGsségi kreativitast tartja, mig azutébbi azindivi-
dualizalt, tarsadalmi osztalyhoz kt6dé, a kozonség igé-
nyét szolgal6 “show business” ismérve.

A sokféle,valdban gazdag tapasztalat koziil legna-
8yobb élményem Jonothan Neelands worskshopja. A
mithelymunka sordn kzosen formdlt jaték — és Jonot-
hanszemélyisége. A nagytuddsiiemberek bolics szerény-
sége,empdtiakészsége, figyelme egyébként ismindig le-
nyiigoz. Ahogy 4 napon dt egy ldtszélag jelentéktelen,
nemtil fordulatos térténetbdl a val6di emberi sorsokat
—félelmer,bizonytalansdgot, orthonrataldldst és kita-
szitottsdgot, szerelmet és dldozarot, onfeldldozdst,
eretnekilldozést és a ritudléval szentesitett befogaddst
kibontjuk, diéljiik, megtapasztal juk és végiggondol-
Juk, mindnyd junk szdmdra formdls élmény. (Ennek a
munkdnak a részletes, elemzd ismertetése ma jd egy md-
sik cikktdrgya lesz.)

A hogyan és amiért értelmezé elemzése sosem marad
el, de mindig a csoport fejti fel és mond ja ki. A munka
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utols6 szakaszaban, amikor a zirénapra val6 bemutatdt
dolgozzuk ki (minden csoport készit egy révid demonst-
raciotarrol, mit is csinalt az el6z6 napok sordn — ez nem
az elvégzett munka lergviditett ismétlése, hanem egy Gj
szempontbol megkdzelitett Gsszefoglald értelmezése,
parafrizisa), nos, e munka soran Jonothan a hattérbe hi-
z6dik. Viselkedése egyszerre tiikrdz 2 fontos elvet: a kol-
1égéét (hiszen végig hangsilyozza, nem tanitvanyai, ha-
nem kollégai vagyunk — barmelyikiink iilhetne az G he-
lyén, az 6 ,;szerepében™) és az igazi tanarét, aki hagyja,
hogy az elsajatitott tudassal szabadon gazdalkodjanak
tanitvanyai. Nemcsak tudasa lenyiig6z6 (a mithelymun-
ka gyakorlata és az elGadas sokrétii, naprakész tudo-
manyos felkésziiltségrél taniskodd e/méleti megalapo-
zottsaga, kristalytisztalogikaja és elmélyiilisége), de em-
beri-tanari magatartasa is példaértékii.

BUCSUZAS

Azutolsénapon, ebéd utan, a biicsizkodas hangulataban
még beszélgetiink egy kicsit tanari szereprél és feladat-
16l azindiai szinhaz harmadik Gtjarél (mely a ritualébdl
sziiletik Gjja a 20. szazadban), az egyiittes munka k5z6s-
ség- és személyiségformalo erejérdl — és egy esetleges
magyarorszagi latogatasrol, talan mér jové nyaron. Az
igéret birtokaban konnyebb szivvel blcsizom — talin
természetes az 6nzés, hogy mindazt, ami szép és j6, él-
ményt add, nem akarja az ember elengedni az életébél.

Londontol ismét egy szinhazi elsadassal valok el. Mi-
kozben a Young Vic szinhaz elGtti kigyézé sorban allunk,
varva, hogy hitha nem jénnek el néhanyan a telefonon
megrendelt jegyért, és igy esetleg bejuthatunk az abszo-
lat telthazas eléadasra, a helyzetnek teljesen ellentmon-
d6 adatok kavarognak bennem Ken Robinson és Jonot-
han Neelands el6adasai nyoman: az orszag felnétt lakos-
sadgdnak csupan 5%-a jar rendszeresen szinhazba, 4%-a
kiallitasra és koncertre, az egyetemistakat leszdmitva a
fiatalok mindGssze 4%-a jar szinhazba, moziba, kiallitas-
ra, operaba, koncertre, a fiatal munkanélkiiliek 0%-a jar
afentiek koziil birhova is, a felndtt lakossag 98%-a tolt el
heti 25 6ranal tébbet a TV képernydje el6tt. Az ezredfor-
duldra varhatban az allasok 90%-a lesz kdzépfoki, 70%-
a pedig felséfoki végzettséghez k6tott — igy nemcesak a
szakképzetlen munkanélkiilick szama fog néni. Egyre
nagyobba neveléssel, oktatassal foglalkozok feleldssége,
azoké, akik a trsadalmi kultira, a személykdzi kommu-
nikaci6 kérdéseivel foglalkoznak, hiszen a személyes és
kulturalis identitas a valtoz6 koriilmények kézott maga
is valtozik, atértékelddik (és a gazdasagi-tarsadalmi val-
tozasok mellett gondolnunk kell a tudoméanyos-techni-
kaifejlédésre is: a virtudlis valosag, a videovilag eredmé-
nyei szintén atértékelik a vildghoz, igy a miivészetekhez
val6 viszonyunkat is).

Sorbanallas kdzben még mindez 4tfut az agyamon,
hogy aztén nagy szerencsével bejutva a szinhdzba azelé-
adasolyan élményt adjon, ami megerésitibennem a szin-
haz kézosségteremtd erejét a szinpadon és a néz6téren
egyarant. A Theatre de Complicite és a Royal National
Theatre kooprodukcidja, a Bruno Schultz triéneteibol
irt ,,Akrokodilok utcija” cimii darab felkavar6 és maga-
val ragadd produkci6. Elmény és emlék, 4lom és valésag
dobbenetes erejii Stvozete — érezhetben egyiitt lélegzik
szinpad €s nézStér: megsziiletik az igazi ritualé.

Errdl szolt a 2 hét.

Sdému Agnes




EGY TANFOLYAM TANULSAGAI

— Bolton kurzus Budapesten —

Azideinyar jelentds szakmai eseményei koz6tt tart-
hattuk szamon Gavin Bolton magyarorszagi latogatasat.
Azangolszasz vilagegyik leg (el)ismertebb elméletiszak-
embere 1994, jinius 20-25. kozott tartotta dramapeda-
gogiai mesterkurzusat a budapesti Marczibanyi Téri
Miivel6dési Kézpontban.

Alatogatasnakkiilondssilyt adottaza tudatosan ter-
vezett egybeesés, hogy az érdekléd6k a kurzus kezdetére
mar at is lapozhattidk Gavin Bolton elsé konyvének ma-
gyarkiadéasat, mely A tanitasi drama elmélete cimmel4-
tott napvilagot a Marczibanyi tériek babaskodéasa mel-
lett.

A tanfolyam elsé részében a dramatanitast, a gyer-
meki jatékot és az elGadasra is lehetdséget teremtd, szin-
hazszeri tevékenységformakat érint6 elméleti attekin-
tést kaptak a résztvevik, a késGbbiek pedig a megismert
teéria gyakorlati értelmezésére, jatékba emelésére adtak
mébdot.

Bevezet§, bemutatkoz6 beszédében Bolton meglepd
és megnyerd Snirénidval oldotta fel a magyar dramape-
dagogusok kozott is gyakran tapasztalhatd megkozeli-
tésbeli kiilonboz6ségeket. Erzékletesen ecsetelte palya-
futasanak, gondotkodasmodjanak allomasait és meste-
reit Peter Slade-161 Brian Way-en at egészen Dorothy
Heathcotig, s szavaibol kitiint: a valtozas nem az el5z6
szakaszok teljes megtagadasat, csupan it felismeréseket
jelent szamara.

Elméleti fejtegetéseinek vazat a fent emlitett kényv
gondolatmenete adta, azérté — ésakotetet mélységében
ismerd — hallgato azonban raébredhetett, hogy el6ada-

saban nem az 1979-ben irottak egyszeri ismétlése, ha-
nem (ismét csak megjegyzésre érdemes elemként) azok
gondolati meghaladasa, tovabbfiizése hangzott el.

Nem hallgathatjuk el ugyanakkor azt sem, hogy az
egyhetes egyiittlét soran akadtak doccendk is, melyek
részben a kurzus célmeghatarozasanak bizonytalansa-
gaibol sziilettek. Kétségkiviil nehéz ugyanis egyetlen hét
alatt eleget tenni egy képzettségét, gyakorlottsagat, dra-
matanari iranyultsagat tekintve igencsak sokszinii cso-
port elvarasainak, kiilongsen, ha a ,,szellemi étlapon”
olyan fogasok kovetik egymast, mint az elméleti mélye-
lemzés, a gyakorlati munkaformak és alkalmazisi lehe-
téségeik attekintése, valamint a szinhazi eszkoztar és a
drama-munka kapcsolatanak tisztazésa.

A kurzus kapcsan felvetédott kérdések, elvarratlan
gondolati szilak miatt a Gavin Boltonnal t61t6tt egy he-
tet, annak tanulsagait én magam mindenekelStt a ma-
gyar dramatanarok ,.krémjének” tiikorbenézéseként
szeretném megdrizni emlékezetemben. Bizom abban,
hogy a tanfolyam vélaszkeresésre késztetett mindannyi-
unkat: kik vagyunk, kikre szamithatunk, mennyit tu-
dunk, mirdl hissziik, hogy tud juk, tudunk-e nyiltan vitat-
kozni fontos ligyeinkr61?

Gavin Bolton magyarorszagi latogatasa talin katali-
zatora lesz mindezen kérdések megvalaszolasanak,
ajabb 16kést adva tobbiink észinte szandékanak: ,,ren-
dezni végre k6z6s dolgainkat”.

Szauder Erik

Geoff Gillham TIE-szinészképzé kurzusarél
— Egy ,,butacska megfigyel6” beszamoléja —

Abban az istenadta szerencsében volt részem, hogy
egy alakul6 TIE-tarsulat leend6 TIE-szinészeként ott le-
hettem a médszer Gshaza jabol érkezd ir6-rendezd, Geof
Gillham specialis kurzusan, melynek a Marczibanyi Té-
ri MiivelSdési Kozpont adott otthont'ez év jiliusaban.

A tanfolyam egyik — a munkat is erGsen meghatéro-
26 — jellegzetessége az volt, hogy harom kiilénbozé fel-
késziiltségiiés ,,allapoti” csoport dolgozottegyiitt: A fia-
tal kora ellenére batran ,.feln6ttnek” nevezheté Kerek-
asztal Szinhazi Nevelési K6zpont szinész-tanarai a mii-
kodésiik harom éve alatt felhalmozott tapasztalattal és
konkrét, j6l megfogalmazott elvarasokkal érkeztek a
kurzusra.

A Kava Szinhazi Nevelési Csoport azelsé foglalkoza-
sok sikerének és kudarcainak friss élményével varta Ge-
off Gillhamet. Az ,,ijsziil6tt’", a Forras Szinhazi Nevelé-
si Csoport tagjai egy nagy eréfeszitést igényld, szekérde-
réknyi (j és még le nem iilepedett ismeretet ad6 intenziv
dramapedagogiai képzés utan mindenre kivancsian, ne-
hezen artikulalhato elvarasokkal kezdték a nyolc napot.

Az elvarasoknak ez a sokfélesége keményen probara
tettea tanfolyamvezet6t, s néha bizony a résztvevdket is.
A kurzus soran Gillham t6bbszor is kisérletet tett arra,
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hogy megfogalmazza és egyeztesse a résztvevok elvara-
sait, s ennek megfelel6en alakitsa a programot.

A teljes kurzust egy kétnapos miihelymunka elézte
meg, melynek soran Gillham a Kerekasztallal elkészitett
egy komplett TIE-programot. Némi fesziiltséget okozott,
hogy a kész miivet Gillham kovetkezetsen a Kerekasztal
foglalkozdsaként emlegette, mig a tarsulat a foglalkozas
kizarolagos szellemi atyjaként a mestert nevezte meg,

A tanfolyam kovetkez szakaszdban a ,,kezd6k”
résztvevéként ismerkedtek meg a kozdsen létrehozott
programmal. A foglalkozas sorin kozvetlen tapasz-
talatokat gytjthettiink arrél, hogy miként dolgozik egy
rutinos foglalkozasvezet6. A facilitdtor miikodéséhez a
késGbbiekben értékes elméleti timpontokat is kaptunk.

A kurzus talan legérdekesebb — és sokunk szamara
leghasznosabb — része azvolt, amikor megismerkedhet-
tiink Gillhamnek a cselekvés jelentésszintjeirdl szolé el-
méletével, amely a programok tervezésénél a rend-
szerezett gondolkodast, a kivitelezésnél a szinész-tanar
céltudatos és pontos munkajat segiti.

Az utolso két napon a harom tarsulatbdl vegyesen
alakul6 kiscsoportok egy mini TIE program tervezését
kaptak feladatul. A tervez munkat Gillham csoportrél-




"

csoportra jérva segitette; kemény kovetkezetesség nyir-
balta alatvanyos, de foloslegeselemeket, s terelt benniin-
ket a torténetben valé gondolkodas feldl a dramanak a
problémamegoldasban torténd alkalmazasa felé. A ter-
vezettfoglalkozasok koziilidShidnyabansajnos csakegy-
gyel ismerkedhettiink meg a gyakorlatban.

Néhéany honappal a tanfolyam utén, az elsG progra-
munk tervezése kzben bizony gyakran hivatkozunk a
kurzuson tanultakra, ami azt jelzi, hogy a nyolc nap, egy

amunkajit mostkezdGtirsulatszamara feltétleniil hasz-
nos volt. Mindezért kdszonetet mondunk a szervezok-
nek, a hizigazdaknak, a nyelvi korlatok led6ntésére val-
lalkoz6 Posta Lauranak és a mesternek Geoff Gillham-
nak.

Lézdr Péter
Forras Szinhazi Nevelési Csoport

Egy Kozép-Kelet Eurépai Project kialakuldsa
A falukutaté és szinjatszé taboroktdl a szociodrima tdboron keresztiil a
komplex driamatiborig

A kezdetek:

Ahhoz, hogy az 1993-94-es évben megvalositott Komp-
lex Dramataborrél irjak, emlitést kell tegyek arrol a fo-
lyamatrél, amelyet 1982-ben kezdtiink el Békés megyé-
ben. A tarsadalmi életben ez a puha diktatira id6szaka
volt Magyarorszagon. A kdzponti irdnyitas, a hierchikus
struktiira ranyomta bélyegét a tarsadalomra. Az értelmi-
ség soraiban sokan tudtuk, hogy a hivatalos jelentések
mellett Iétezik egy masik Magyarorszag is, akiknek a vé-
leménye nem kap hangot, s joparan felelevenitettiik az
1930-as évek hagyomanyat, a falukutatast. Folytattuk
azoknak az egykori szociografusoknak a munkajat, akik
all.vilaghabori elGttkutattiak a magyar valosagot, snem
elégedtek meg a hivatalos verziokkal;

,,...820K vesznek magukra nagy felelGsséget,
akik a veszélyeket tartjik, a bajokat eltagad jak ésa
véltoztatdst halogatjik...Mert minden onvizsgilat
amellett sz6l, hogya teremtd panik munkéldsaaleg-
jobbkozérdek, taldnazegyetlenmdédarra, hogyabé-
kés véiltoztatdst szolgdljuk. A folkeltett szorongas
talan folébreszti azokat, akik nem litnak, mega jit-
Jjaa jaratlanok szemét.”

frta czeket a sorokat Szabd Zoltan, 1936 Gszén ,,A
tardi helyzet” cimii miive elé. A két vilighabora kozott a
népi irok legjobbjai gondolkodtak hasonloképpen és va-
16sagfeltaré munkéikban adtak — olykor megrazé ereji
— hiradast a ,,néma” magyar falvakrol. 1983-t61 Békés
megye falvaiban prébaltuk felelveniteni, folytatni ,,Ma-
gyarorszag felfedezését”.

Célunk volt: :

a/ a rejt6zkddd tarsadalmi jelenségek folfedezése és
tudatositasa;

b/ ismert ideolégiai magyarazatok Gjraértékelése;

¢/ a taborban résztvevok tarsadalomszemléletének
formalasa, a problémaérzékenység, kozéleti fogékony-
sag kialakitasa, elmélyitése;

d/ a tarsadalomban jelenlevd szociolégiai szerepek,
viszonyrendszerek felismerése, elemzése.

E taborokba résziink volt megismerkedni olyan egyéniés
a telepiilésen megtortént, nyilvanosan soha el nem mon-
dott torténetekkel, amely sokunk szemiéietét egy életre
meghatarozta a politika hatalmi jatszmaival szemben.
Akkori tapasztalatainkat a Megyei levéltar 6rzi.
1987-ben a falukutatds sajatos formajat valasztot-
tuk. Otvéztiik a szocioldgidt a szinjdtszdssal. A faluku-
tat6 taboroktdl addig elkiiloniilten klasszikus értelem-
ben vett szinjatszo taborok is miikddtek nyaranként
(dramapedagogiai képzéseket rendszeresen szervez-

tiink, bar tabort nem minden évben inditottunk). Oszto-
nosen tettiik, mert Ggy véltiik, hogy a helyi tarsada-
lomnak a miivészet eszkdzével — a dramaval — a tabor
végén rogton tiikrot tarthatunk, s fogalmunk sem volt,
hogyaz UNESCO 1984-benkézreadottI1. kdzéptavi ter-
vében ez is egy kivanatos haladasi irany:

A kreativitas dsztonzése végettszoros és folyamatos
egyiittmiikddést kellene kialakitaniazoktatds-nevelésés
az alkoto miivészek kozott ...annak az ismer t szerves kol-
csonds fiiggéségi viszonyoknak kell alapos tanul-
manyozas largyava valnia, amely a kultira és olyan teri-
letek kozott all fenn, mint a gazdasag, a technologia, az
oktatds-nevelés és a kommunikacio. E vizsgalatok soran
interdiszciplinaris megkozelitést kell kovetniink, bevon-
va a tarsadalomtudomanyok minden agazatat.”

A 12napos miihelylinket interdiszciplinarisvolta mi-
att Szociodrdma tibornak neveztiik el. (Az 1920-as
években Moreno hasznalta ezt a modszert.) Lényeges elv
volt, hogy a helyi tarsadalom torténelmi, jelenkori sze-
repldi elevenedjenek meg a szinpadon s a tiikor a helyi
problémas helyzeteket mutassa be a k6zonségnek a spon-
taneitas és az ,,itt é&s most” elv alapjan.

Bér 1987-benszerveztiink elészor ilyen tabort, orsza-
gos tamogatottsagot 2 évvel késibb értiink el. Palyaza-
tunk alapjan kotottiink 1989 marciusiban szerzédést az
akkor még Kozéletfejlesztési keretprogram titkarsaga-
val (jelenleg Iskolapolgar Alapitvany, kikkel még ma is
egylittdolgozunk) és segitettek terjeszteni a tabori felhi-
vist az orszag k6zépiskolaiban.

Mivel az orszag legkiilonbozébb teriileteirdl (Szom-
bathely, Miskolc, Mohdcs) kivantak didkok és tanarok e
nyari képzésben részt venni, igy az in. ,,el6képzést” pos-
tan keresztiil oldottuk meg, hogy a leendé taborlakok
jobban megismerkedjenek a ,,hely szellemével”’, a tabor-
nak helyt ado6 telepiilés helytorténeti és XX. szdzadi do-
kumentacibs anyagait, s természetesen a tabor tervezett
programjat kiildtiik el ily médon a résztvevéknek.

A project elso fdzisa:

Azelsé napotazismerkedésreés amunkamenet kdzoski-
alakitasara szantuk. A kozos ,,alkotmany” kialakitasara.
Fontos volt, hogy megismerjiik egymast, tisztazzuk, ki
mit var ettSla 12 naptél, s 6 maga hogyan képzeli szemé-
lyes részvételét.

Tettiik mindezt jatékos formaban azért, hogy kony-
nyebben j6jjon 1étre a nyitott, jo hangulati, bizalomkel-
t6 atmoszféra, mely az alkotémunkanak elmaradhatat-
lanfeltétele. Az dnfejlesztd, kozosségépits jatékok sordn




még jobban nyilvanval6va valt a résztvevik két kiilénbo-
28 tipusa. A szinjatszok (,,miivészek’’) extrovertdlt, a fa-
lukutatok (,,tuddsok’) introvertdlt személyiségjegyei
egyértelmiien érzékelhetGvé valtak, s e tudas birtokaban
kelletta taborts a személyi kapcsolatokat figy koordinal-
ni, hogy a kiilonbozd stilusjegyek erdsitsék és ne oltsak ki
egymas munka jat. BGséges tapasztalat alapjan mondha-
tom: nem egyszerii feladat.

.Ha két ilyen kiilénbozé tipusi ember 6sszehazaso-
dik, megvalosithatjak az eszményi hazassagot. Mindad-
dig, amig az élet sokrétii kiils6 feladataihoz valo alkal-
mazkodas foglalja el 6ket, nagyszeriien. De ha...” (C.G.
Jung) — de errél késébb.

Még elsé este kbzdsen kialakitottuk a normakat és a
szabalyokat és igyekeztiink egyértelmiivé tenni a tabor
céljatésa 10 napos munka menetét.Ittalapoztuk megazt
astilust,amit demokrdcidnak és felel Gsségtel jes komp-
romisszumkészségnek neveznek. A dolgokat veliink és
dltalunk akartuk megvaldsitani.

Folytatva a falukutat6 téborok hagyomanyait a tar-
sadalmi élet kiilonb6z6 témakdreiben, mint példaul
egészségiigy, oktatas, vallalkozasstb. 1-2féskérdez6eso-
portok igyekeztek feltarni, megismerni a telepiilés valo-
sagat, s a tapasztalatokat azesti taborszintli megbeszélé-
seken mondtak el, hogy a sok rész valamilyen egésszé all-
jon bssze. Az interjik Iényeges mondanddjat Gsszestirit-
ve szamitogéppel rogzitettiik. Ez a késébbi probématér-
kép kialakitasanal valt fontossa.

Négy napig a szinjatszok is végezték a kutatomunkat,
hogy megmeritkezvén a valosagban, tapasztalatuk is er-
sitse Gketa szinpadi jellemek formalasaban. ,,Erzelmi ta-
pasztalas, racionalis belatds’ — ahogy Moreno irta. Bar
mindenki lelkesen belevetette magat a ,,nyomozasba”,
megitélésiik szerint mégis ez okozta a ,,de ha” effektust.

A szinjatszok egy része nehezen viselte az 1-2 szemé-
lyes, izolalt munkat, s rdadasul mikor ,,6sszeiiltiink”’, ak-
kor is elmélyiilt elemz4 munka vart rajuk. Mikdzben csa-
bitotta 6ket az ismeretlen vilag felfedezése, az erételjes
koncentraciét igénylé racionalis munka elfarasztotta
Sket, nem volt jatékos feloldasa a siirii, olykor nyomasz-
t6 élményeknek. Vagytak az eleven 6rémre. Ez a 4. nap
estekeriiltfelszinre. Igényiiknek helyt advakreativ jaték
foglalkozasokat is beleépitettiink a napi munkaba. A 6
napon pedig akciéjaték keretében dolgoztuk fol a megtu-
dott informécidkat s probaltuk eljatszani a telepiilésre
jellemzé emberi karaktereket. Ezutan szekciokban foly-
tatoédott tovabb a munka.

a/ A falukutaté szekcio a tovabbiakban a probléma-
megold6 gondolkodas modszerével kozéletépitd mii-
helyként elemezte, s probalta a megoldasig végiggondol-
ni a telepiilés traumas pontjait egy szociologus s egy me-
nedzser vezetésével. Azontil elmélyiiltebb ismereteket
szereztek a helyi tarsadalom mikodésének megismeré-
sében, kialakult benniik a segits és fejlesztd szandék. Az
esti beszamolok, megbeszélések és vitak eredményekép-
pen megalkottdk az interjikbol kiemelt Iényeges infor-
méciok alapjan a telepiilés problématérképét, s ez inspi-
ralta 6ket, hogy ,.kerekasztal” beszélgetésre hivjak a he-
lyikozéletben aktivanrésztveviszemélyiségeket, kik szi-
vesen el is jottek, s csupan az esti bemutatoé miatt szaki-
tottak félbe a ,,problémamegold6 beszélgetést”. (Vala-
mennyi meghivét személyesen adtuk at.)

b/ A szinjatszo szekeio tagjai a 6. naptdl az inter juk-
bdlbegytijtott nyersanyagokbdl formaltak azokatazetii-
doket, melyeket jellemzdnek vélték a telepiilés egészére.
Oregek, fiatalok, dolgozok, vezetSk és vezetettek meg-
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formalasa vartrajuk. Nap mint nap megkinlodtak a meg-
jelenités mesterségének nehézségeivel, csiszoltak tehet-
ségiiket az anyaghoz, az anyagot a szinjatszas alapvetd
torvényeihez. ,,A cseppben a tenger” megmutatkozasaig
gyotrd, ongyotrs it vezetett. Jozsa Mihaly szinész veze-
tésével késziiltek az utolso esti ,,nagyszembesiilésre”, a
koz0nség el6tti bemutatora a szin jatszok.

Gesztus, hang, mimika, parbeszéd megtaldlasa ko-
moly szellemi és érzelmi tevékenységet kovetelt aszekcio
tagjaitol, de a személyes vdgybdl sziilets egyéni orom —
lathattuk —kozosvdgyként, kozos oromként tudott meg-
jelenni. A sikeriilt bemutat6t a szinjatszo szekcio vitte
ugyan kozdnség elé, Am mégis a tabor egészének munka-
jais megtestesiilt benne. Hiszen a f6probakon a nem jdt-
szokvoltak a kozonség, s az S kritikai észrevételeik, jota-
nacsaik is beépiiltck a jelenetbe.

A koz6nség tapsa volt a honorarium, s a bemutatot
kovetd 2 oras beszélgetés, melynek soran folytattuk az
egyiittgondolkodast a helybeliekkel a helybeliekért. Ter-
mészetesen mi csak elinditoi szerettiink volna lenni egy
folyamatnak, mely el is indult s ugyanezen a telepiilésen
ugyanezzel a médszerrel kontroll tabort is végezhettiink
1 év milva.

A project fejlesztése:

A politikai rendszervaltas utan, ahol is paradox mé-
don azt érzékelhettiik, hogy a vagyott szabadsiagban az
emberek elvesztették atdrsadalmi élet bevdlt igazoddsi
pontjait, s most zavartan keresték helyiiket jra.

Fontos hatalmi pozicidk sziintek meg, meg kellett is-
merkedni a munkanélkiiliség részével, j6 baratok fordi-
tottak egymasnak hirtelen hatat stb.

Ismét sziikséges volt egy személyes nmeghatdro-
zds, mindenkinek 6nmagaval, a rendszervaltozassal s az
Ujhelyitarsadalommal szemben. Hogy ki és mivégett van
vilagon ésmilyen értékeivannak. Most latszottleginkabb
a tekintélyelvii tarsadalom rombolasa.

A szabadsagban nyilvanvalova valt, hogy az embe-
reknek az autonom dontéshozd képességiiket sorvasz-
tottdk el. Ilyen kdzegben konnyen taptalajra nyerhet a
demagdgia, a kiviilrél vezéreltség.

fgy sziiletett meg 1992-ben a KOMPLEX DRAMA-
TABOR étlete. Olyan mithelymunkat szerettiink volna
létrehozni, amelyben 6nmagunkon keresztiil kézelebb
jutunk a tarsadalmi valosaghoz, hogy jobban felismer-
hessiik ,,az erénvnek 6nabrazatat, a ginynak 6nnén ké-
pétés maga az idG, a szazad testének tulajdon alakjat, le-
nyomatat”,

A szinjatszo és a szociologiai szekcio mellé igy be-
épiilt a dramapedagogiai szekcio is. Az a teriilet, amely-
ben a pedagbgusok megismerkedhetnek illetve tovabb-
fejleszthetik azt a neveldi attitiidot, amely elsGsorban a
gyermek személyiségére épiil, segiti a kreativitasnak az
6nallo, rugalmas gondolkodasnak a fejlédését, s igy fel-
tehetden az elkovetkezendS nemzedék mar ,,beliilrél ve-
zérelten” élheti az életet, autonom allampolgarként.
Ahol nem béb szerepben kell leélni az életét.

Fontosnak véltiik mindharom szekcié munkajiban a/
az érzelmek csiszolasat b/ a logika analizalo és szintézst
létrehozo segitségével a kommunikacio fejlesztését,
mely a mindennapi kapcsolatfelvételt és kapcsolattar-
tast is megkonnyiti.

Fontosnak véltiik tovabba az emberi viszonylat rend-
szerek elemzését, s annak az érzelmeinkre gyakorolt ha-
tasat; a hamissag felismerését akar benniink, akar egy
tarsadalmi helyzetben rejt6zik, a hiteles személyiség ki-
munkdldsdt. Vagyis, hogy a kiils6 réteg, a tarsadalmi élet




tisztabb és demokratikusabb legyen, elkezdtiik a beliilr6l
valé épitkezést. A lélektél-lélekig tisztasaganak kimun-
kilasat. Modszerében valtozatlanul folytattuk tovabb a
bevilt hagyomanyt: az elsé napi kozos ismerkeddjatéko-
kat, a 10 napos egyiittélés szabalyainak k6z6s kimunka-
1asdt, a problémak nyilvanos megvitatasat, a demokrati-
kus légkor kialakitasat.

A miihelyekben a szinjatszok a Sztanyiszlavszkij
modszert alkalmaztak el6szeretettel, a dramapedagogu-
sok és a szociodramasok az 6n- és tarsismereti szituacios
jatékokat.

A tabor strukturéja arra is lehetGséget adott, hogy
mikdzben a szekcidk a maguk mihetyében elmélyiilten
dolgoztak a maguk 4ltal meghatarozott problémakéoron,
a taborszintii munkéaban, kiléptek a zart korbdl és megta-
nultdk a masik szekcid szemével is latni, gondolkodni.
Megtanulhattak a masik személy érdekbeszamitasat is.
Megtanultak, hogy mennyire tdgithat a koriiléttiink le-
V6 vildg, amelyben ha nem tudjuk sajdt értékiinket el-
veszhetiink a pillanatnyi érdekek kereszttiizében.

Megtanulhattak mia miivészet, a miivész, a pedago-
gusss a kozéletiséget vallalo allampolgar szerepe az nal-
16 gondolkodas kialakitasaban s hogy merjiik felvallalni
onmagunkat. S nem utolsé szempont, hogy ez a modszer
el6segitette azazonos hullimhosszra valorahangolastsa
kozépiskolas diakok és pedagogusok nem szembenalld
generacios ellenfelekként viselkedtek, hanem egymas
problémajat jobban megértd k6zosséggé tudtak valni,

Utols6 este a harom szekcio a fent leirt gondolatisig
mentén mutattabe a mihelymunka eredményeit. Erreaz
alkalomra a telepiilés vezetdit és a lakiikat is meghivtuk,
kik is jottek.

Tobben gy éreztiik akkor, hogy igaza volt Németh
Laszlénak mikor ezt irta:

»A Jov6 iskold ja inkdbb olyan benyomdst kelt, mint
arealista szinpad: a néz6 azt hiszi, egy darab valdéss-
gos, véletlen €letet lesett meg, mindennapi emberek
tarsalgdsit, s csak fokrél-fokra jon rd, hogy ezt az
€letdarabot magasabb cél szerint vdlasztottak éspre-
pariltdk ki véletlenei mogott, szimb6lumok rigzi-
tik a szabdlyszer(it, szerepl6i mogott egy-egy szét-
nyflé életsav van, mellyel a vildg egy-egy aspektusa
{im be azegyszer(iszobdba.”

gy alakult ki az a project, amit 1993-ban Biikkszentke-
reszten valositottunk meg el6szor, majd 1994-ben Gyu-
lan egy 75 f6s taborban, melynek az alabbi volt a végsd,
letisztult 6sszegzett kiirasa.
Focél:
a/ A személyiség- és tehetségfejlesztés dramatikus esz-
kozok segitségével.

b/ A tarsadalmi viszonyrendszerek felismerése, elemzé-
Ezen beliil:

1.Szinjdtsz6 szekcid:

Szekcidvezets: HODU JOZSEF, a Békés megyei Jokai
Szinhaz miivésze.

a/ A szinjatsz6 képesség fejlesztése, improvizacid, kon-
centracid, kiilonb6zé karakterek fejlesztése.

b/ Csoport aktivitas és dinamika fejlesztése, dramatikus
és zenei eszk6z0k segitségével.

Olyan kozépiskolas, f6iskolas koré fiatalokat varunk,
akik a szinjatszas elemeivel szeretnének megismerkedni.
2. Drémapedagdgiai szekcic:

Szekciévezets: KOVACS ANDRASNE, a Magyar Dra-

. mapedagdgiai Tarsasag orszagos oktatasi bizottsaganak

tagja.

a/ A kolesonds megértésen keresztiil valo tanitas és an-
nak metodikai alapjai.

b/Metakommunikaci6, empatia, tolerancia, bizalomépi-
tés.

¢/ Csoportos aktivitas és dinamika fejlesztése dramati-
kus és zenei eszk6zok segitségével. Olyan pedagbgusok
részvételétvarjuk, akiketvonza drama eszkozrendszeré-
vel torténd nevelés.

3. Szociodrdma szekcid:

Vezets: FABULYA LASZLONE, az Eurépai Drimape-
dagogiai Tarsasag tagja.

a/ A tarsadalmi problémaék iranti érzékenység fejleszté-
se.

b/ A tarsadalmi és csoport-problémak felismerése, anali-
zalasa, problématérkép készitése. Az 6nkormanyzatisag
gyakorlasa.

¢/ A kommunikaciés és improvizicios készség fejleszté-
se. Olyan kozépiskolas, f6iskolas kori fiatalokat varunk,
akiket érdekel a tarsadalomkutatis, s nem zark6znak ela
helyszinen tapasztalt problémak miivészi eszkdzokkel
torténd feldolgozasatol sem (szinjatszas, irodalom),

Vendégtanarok: PAL TAMAS szociologus, valamint
FRANCES KAY és NICO BROWN lrorszagbdl, kik a
ritmus, zene, koncentracio és bizalomépités elismert
szakemberei.

Taborunkban 30 hataron tili magyar pedagdgus és
diak isrészt vett Romaniabol és Szerbiabdls két romaniai
romandiak. Sajnos akarpataljaiak csak igérték jovetelii-
ket, am annyi pénziik sem volt, hogy megelSlegezzék at-
jukat. Eurdpa keleti illetve nyugati végének kozelitésére
Irorszagbol hivtunk egy ott é1G angol miivészhazaspart is,
kikigy nyilatkoztak, hogy szamukra isélmény voltebben
a taborban dolgozni.

Fabulya Ldszi6né

Erdé€lyi foiskoldsok drimapedagdgiai tanfolyama
Nagykdros, 1994. jinius 26 — julius 3-ig.

A meghivo szvege, melyet a tanfolyam résztvevéi
megkaptak, rogziti, a draimapedagdgia szerepérél, funk-
cidjardl vallott nézeteimet is. Ennek szellemében tervez-
tem meg a kurzust, ezért is k6z16k a meghivobdl részlete-
ket.

Adrdmapedagdgidrol

A dramapedagogia areformpedagégiai iranyzatokon be-
lil olyan szemlélet és modszer, amelyet nevezhetiink de-
mokratikusnak, mellérendelének, kreativnak, személyi-
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ségkozpontinak, cselekvésre, jatékossigra, improviza-
ciora €piilének, amely a gyermek és felnétt szerepjatszo
hajlamara timaszkodik, a kettés tudatra. Mint ilyen ki-
véldan alkalmas kozdsségen beliili személyiségfejleszté
tevékenységre €s a nevelést fontosnak tartd oktatasra.
Helye van tehat a korszerii 6vodai nevelésben és az alta-
lanos iskola als6 tagozatan, itt allandé jelleggel, késébb
osztalyfénoki 6rakon, az irodalom, a nyelvek és a torté-
nelem tanitiasaban. Kivaloan hasznosithaté klubokban,




thborozhsokon, kdzbsségi dsszejdveteleken. Segitia szin-
jAtsz6 rendezést és a dramaturgiai munkat is.

A tanfolyam funkcidjdrol

Fontosnak tetszenék, ha adrimapedagégia azangolszasz

orsziigokhoz és Magyarorszighoz hasonlban bekerilne a

pedagogusképzd fdiskolak képzési programjaba. Ezzel a

hataron tli magyar pedagbgusképzése tekintetben is be-

kapcsolodnék a hazai-eurdpai vérkeringésbe. Magyaror-
szdgon a dramapedagogia hiisz éve, hogy jelen van, mod

nyilnék tehata tapasztalatok dtaddsara ésamagyarba ol-

tott angolszisz metodika alapszintii elsajatitasara.

A tanfolyamota Magyar Dramapedagogiai Tarsasag,
az Anyanyelvi Konferencia és a Nagykorosi Reformatus
Tanitoképzé Féiskola kozosen hirdette meg, anyagilagaz
utdbbi kettd finanszirozta.

S akik eljbttek 23-an, tanitoképzds haligatok Maros-
vasarhelyrél, Kolozsvarrél, Nagyvaradrol érkeztek.

A hataron tiliakkal egy kézosségben lenni, veliik dol-
gozni, hozzajuk szélni megduplazott feleldsség. Tudni,
hogy 6k mésként vannak a vilagban, mint mi itthon, a ki-
sebbségi 1ét sajatos terheit viselendd. (Kimondatlanul is
biintudatom van veliik kapcsolatban; ram nem nehezedik
tobbletsily, azért, mert magyarnak sziilettem.)

Amit a veliik eltoltéte id6 alatt érzékeltem: erdsebb
az alarrvaldi tudatok, mint a hazai fiataloknak, s ez
nemcsak gondolkoddsukban, de azinterakcickban is ér-
zékelheté. A porosziskolai hagyomdnyok mintha jobban
éinének ndluk. A tandr-didk viszonybdl is kitetszik ez. A
csalddon beliili fiiggdség (matriarchdlis) is nagyobb.
Ennek nyoma tapasztalhato mindennapi létezésiikben.
(Az improvizdciék sordn az életjdtékokban, mindez
napvildgra keriilt.) Nem erényiik a pontossdg, mint fo-
galmazott egyikiik, ez mdr ndluk keleti hatds. Ugyanak-
kor megélik a megbdndst is, noha ez utobbitdl mit sem
vdltozik az emlitett gyarldsdg. A mi fiataljainkndl is
jobbanvdgyddnak a jo szora, a partnerségre s atestme-
leg kozosségi létre.

A tanfolyam utols6 napjan irasbeli kérdéseket kap-
tak, hogy azokra valaszol janak, név nélkiil, ha gondoljak.
Ezekbdl nydjtok at mondatokat. Arra a kérdésre, hogy
milyennek tartottdk atanfolyam szellemiségét, eztvala-
szoltak.

- A tanfolyamot nyilt, szinte, vitatkozo, feszes mun-
kaszellem uralta.

- A tanfolyam liberilis szellemiségben zajlott le. Min-
denki szabadon megnyilvanulhatott, nem kellett fe-
szélyezni magunkat.

- Nem szamitottam ilyen nyilt, kozvetlen egyiittiétre.

- Lazaésszabad volt.

— A tanfolyam szellemiségét demokratikusnak tartot-
tam.

- Szamunkra nagyon j6 érzés volt ebben a légkdrben
dolgozni, mivel ez szdimunkra szokatlan.

" Mibenldtja a drdmapedagogia szellemének lényegét?

- Nagyon fontosnak tartom, hogy elmondjam, hogy ez
a fajta tevékenység teljesen feloldotta a gatlasaimat.
Eddig még soha nem szerepeltem k6zonség el6tt, nem
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vettem részt jAtékokban. De most minden stressznél-
kiil jatszottam.

- Fontos, hogy tudjuk megérteni, vannak més tipusi
emberek is, mint mi.

- A dramapedagégia személyiségfejleszté szemlélete
segit abban, hogy nyitott, alkoté emberré valjunk. A
régi diktatérikus szemléletnek az volt a célja, hogy az
embereket orruknal fogva vezethessék. A dramape-
dagogia viszont egy demokratikus dllam nevelési
rendszerének lehet az alapja.

- Nagyszeriinek tallom ezt a szemléletet, mert a tanar
és diak viszonya nyilt, 8k itt egyenrangil partnerek,
akik gondolataikat szabadon kicserélhetik.

Gondol-e az otthoni alkalmazdsdra?

- Igen. Tulajdonképpen mindig zavart, hogy a tanit6k
és tanarok legnagyobb része arra kivdncsi, mit nem
tud a tanuld. Hogy a jegy mindig fontosabb, mint az
ember.

-~ Mindenképpen alkalmazni probalom az itt tanulta-
kat, eléggé ,,megfert6zédtem”. Folytatnom kell.

- Gondolok ra, hogy alkalmazom, de félek is, hogy en-
gedékeny természetem miatt a gyerekek a fejemre
nének.

- Szivesen alkalmaznam, de nagyon nehéz az a kozeg,
amelybentanitanifogok.Acsaladban talinmégkony-
nyebb.

- Gyakorlé 6radimon mar eddig is probalgattam, én
ugyanis mar tavaly is voltam a Tibor bacsi tdboraban
Tiszasason.

Fontosnak tartand-e, hogy a médszer meghonosodjék

Erdélyben?

- Nagyonfontoslenne, u.i.nalunk szinte kizar6lagosan
csak a hagyomanyos modszerek élnek. Ideje volna
mar valtoztatni.

- Fellazitana az ottani fiatalsdg merevségét, kbnnyebb
lenne a kapcsolatteremtés azemberek kozott, és nor-
malis tanar-diak viszony alakulna ki.

- Fontosnak tartom, mert segitene benniinket, hogy
magyarsagunkban megmaradjunk. Abban, hogy ne
legyiink identitds-zavarban szenved6 emberek; olya-
nok legyiink, hogy minden helyzetben meg tudjuk all-
ni a helviinket.

- Nemcsak az volna a jo, ha Erdélvben népszeritisddne
ez a modszer, hanem az, hogyha egész Romaniaban
elterjedne ez a szemi¢let.

Megkérdeztem azt is, mit javasolnanak, hogyan lehetne
a drdmapedagdgidt hatékonyabban népszeriisiteni nd-
luk? Azt javasoltak, hogy vegyiik fel a kapcsolatot a pe-
dagogusokat iranvito szervezetekkel, a tanitoképzo f6is-
kolakat iranvitokkal, az altalunk meghirdetett tanfolya-
mokra fiatal hallgatokon kiviil hivjuk meg a tanarokat is,
hogy egyiitt vehessenck részt a gyakorlatokban. Fontos-
nak tartanak, hogy hozzajuthassanak a szakirodalomhoz
is. Es hogy kapcsolatuk allandosuljon a dramapedagogi-
aval, beléptek a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagba.

Debreczeni Tibor
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Batyu, 1994. augusztus 1-7-ig.

Az Anyanyelvi Konferencia eln6kének Pomogdts
Béldnakyolt az6tlete, hogy a tabort ne Magyarorszagon,
hanem odaat tartsuk. Nekik is, nekiink is olcsobb. S hat-
ha még hatékonyabb is! S milyen igaz! Bagu Géza tobo-
rozta a résztvevéket, pedagogusokat és népmiiveldket,
végigjarvan akornyékbeli kozségeket, személyesen isko-
zdlve, miisazasajatosés érdekes,amitettsl a tanfolyam-
tol kaphatnak a résztvevok.

Ossze is gyiiltek 15-en. Mindenki maganhaznal la-
kott, t6bbnyire pedagdgusoknal, s ott is étkezett. (Nem
akarom traktélni az olvas6t az ottani ellatasi viszonyok
abszurditasaival.) Napk6zben a vasutas miivelédési haz-
ban dolgoztunk. Keményen és szenvedélyesen. Olyan

konfliktusjatékok maradtak megemlékeimben, amelyek
szikraztak az élességt6l. A dramajaték soran kibontako-
zoproblémak arra varnak, hogykiilén cikkben szimol jak
berola.

Az egyiitt tolttt hét végén dgy dontétt a csoport,
hogy folytatja a tanfolyamot jovére nyaron Akli hegyen.
Mar az irasos felkérést is elkiildték az Anyanyelvi Kon-
ferencidhoz, hogy tamogassak kezdeményezésiiket.
Szandéknyilatkozatot is fogalmaztak; a Karpataljai Pe-
dagdgus Szdvetség keretén beliil meg kivan jak teremteni
a dramapedagégiai szekciot.

k (Debreczeni)

BANVOLGYEBEN TABOROZTUNK
ORGYET 1994,

1994. jinius 30-4n reggel 9 6rakor izgatott gyereksereg
varakozott a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont el-
6terében. Ok 80-an dontstiek 1 ugy, hogy a nyéri sziine-
tiikbSl 10 napot Banvolgyén téltenek el, az Orszagos
Gyermekszinjatsz6 és Kézmiives Taborban. Ez mar az
6t6dik nyar, hogy a Miivelddési Kézpont a szinjatszas, a
zene, a tanc, a képzémiivészet irant fogékony gyerekek
részére nyari taborozist szervez. Az eltelt évek alatt ki-
alakult a tabor ,,torzskozénsége”, amely természetesen
minden évben béviil baratokkal, ismerdsokkel. Az idén
nyaron Bartha Eszter, Fodor Mihdly, Juszcdk Zsuzsa
és KisTibor rendezé dolgozott a szinjatszokkal, A gyere-
kek életkordnak megfeleld irodalmi miveket dolgoztak
fel, amelyekbdl a tabor végére igen szép, szivetmelenget
produkciok sziilettek. Idén is sikeriilt gy egyiitt dolgoz-
ni agyerekekkel, hogy ne a produkcié létrehozasa legyen
a tabor célja, hanem az odavezetd 1t, a gyerekek alkoto-
képességére &pit6 korszerii gyermekszinjatszas modsze-
rével — mely a gyerekekben rejlé rejtett képességek és
tudés el6hivasara épit — legyen a koz6s 6rom forrasa. A
legkisebbek a Szemgydgyito fii c. mesét adtak eld, a k-

vetkez6 korosztaly a Kétévivakacioc. regény egy jelene-
tét dolgozta fel. A nagyobb gyerekek egy 12 fés csoport-
jaaSzamarfiil c. tavol-keleti mesét mutatta be, a legna-
gyobbak pedig a Legyek ura c. regényt jelenitette meg.
Minden produkcié a gyerekek jatékaibdl, jeleneteibdl,
otleteibdl allt Gssze a csoportvezeté dramapedagdgusok
iranyitasaval. A szakmaimiihelymunkak mellett kiemel-
kedd szerepet szantunk a k6zos élményt nyijto egyiitt-
jatszasoknak, melyeknek emberformild, gazdagité vol-
tarol kezdiink elfeledkezni. Nagy sikert aratott a gyere-
kek korében a META jaték, de ugyamlyen lelkesedéssel
jatszottak a — 8 és 16 évesek egyardnt — a mar lassacs-
kan feledésbe meriils népi gyerekjatékokat is. Ebben a
taborban ,,rendkiviili” események nem térténtek, de at-
tol, hogy agyerekek ésfelnGtteka tiznapalatt egyiittgon-
dolkodtak, jatszottak, nevettek olyan meleg és csaladias
légkor alakult ki, amelyre igazan joszivvel emlékeziink.
Jovdre ismét taborozunk, nemcsak a gyerekek hanem a
magunk 6romére is!

Voros Zsuzsa

- | Pedagoégiai miihely Nagyatddon

Harmadizben dolgoztak egyiitt virosunkban dunan-
tali dramapedagogusok a jilius 3-t61 9-ig tartd nyari ta-
borban. Kézel 6tven tanitd, tanar, konyvtaros érkezett:
Zircrdl, Veszprémbdl, Letenyérél, Zalaegerszegrél,
Nagykanizsarol, a Balaton partjarol, Kaposvarrol és kor-
nyékérol.

A taborrdl Katondné Rosta Hedvig keszthelyi peda-
gogus fogalmazott meg gondolatokat:

»A kedves fogadtatés, azismerkedésiest dertije, har-
moénidja, varazsa végigkisérte a nagyatadi napokat.
Szémtalan kapcsolatteremtd, lazité, koncentrald, fanta-
ziafejleszt6 improvizativ gyakorlatot, ritmusjitékot ta-
nultunk,amelyek segitették a masikra figyel$ és onmagat
€pitd, gyors helyzetfelismerd személyiségjegyek meg-
erdsitését, oldottik a fesziiltségeinket.

A dramatikus helyzetgyakorlatokban lehetéségiink
nyilt arra, hogy érzékeljiik, értékeljiik az életszituacio-
ban miikodS emberi kapcsolatok és motivaciok sokrétii-
ségét, Osszetettségét. Hasznos informacidkat szereztiink
az oktato-drama teriiletén, amelyeket kdzvetleniil hasz-
nalhatunk a tanitasi 6ran az ismeretek elmélyitésében.

Megtapasztaltuk a mozgas és lazitas testi-lelki fe-
sziiltséget oldo, koncentraciot fejleszté hatasat, amely
tulajdonképpen egészségvédd eszkdz a pedagogus kezé-
ben. Beszélgettiink Moldovanyi Judit klinikai pszichold-
gussal az ,.énkép” és a ,,csoporthelyzet” szerepérél a de-
viancia kialakulasaban, a szenvedélybetegségekrél, az
agressziorol.

A Szoborparkban nagy 6rommel dolgozhattunk Or-
szag Lasz16 és Takacs Zoltan képzémiivészekkel, akik vi-
zudlis jatékaikkal eddig nem tapasztalt latvanyvilagot




mutattak meg nekiink. A tabor lakoéinak egyméshoz valé
viszony#t mindvégig a tolerancia, a nyitottsag, a bizalom
jellemezte. Szeretnénk a kivetkez6 évben is taldlkozni!™

A résztvevik kétharmada visszatérg lakdja volt a té-
bornak: megszerették varosunk hangulatat, tereit, szob-
rait, z6ldjeit, az itt él6k nyugodt mosolyat.

A szakmai program vezet8i M dka Jdnos, Tolnai Md-
ria, Pauska Mdria voltak. A tabor szervezéje, a Nagya-

tadi Miivel6dési Hiz, virosunkban tovibb gondozza a
Dramapedagégiai Muhelyt

Szeptembert(l virja azokat a pedagogusokat, érdek-
16d6 embereket, esetleg csalddokat, akik szivesen vesz-
nek részt 6népit§ programban, akiktél nem idegen a
"HOMOLUDENS"” eszméje.

Pauska Médria

Folydiratszemle

Dramapedagogus olvasoknak ajanljuk az Orszagos Koz-
oktatasi Intézet szakfolyéirataibol

Természetesen az Uj Pedagogiai Szemle és az Iskolakul-
tira valamennyi szamaban talalni érdekes és érdemes
irast (hogy csak az alternativ iskolak programjait bemu-
tatoIskolakultira-sorozatra utaljunk, hasonloképpen az
Uj Pedagogiai Szemle egész szamot szentelt 1993, szep-
temberében a hazai Humanisztikus Kooperativ Tanulas
iskolajanak, decemberben a komprehenziv iskolamo-
delinek, 1994. aprilisiban a Freinet-pedagdgianak, vagy
hadd hivjam fel a figyelmet Nagy J6zsefnek és munka-
tarsainak azIskolakultiira egész 1994.évi 1-2.szamat el-
foglalo nagy 6sszeallitdsara, melyben egyediilall6 szemé-
lyiségfejlesztd, képességfejelsztd NAT-programjukat
fejtették ki). A janlasunkban ezGttal — folytatva a DPM
hagyoményait — a dramapedagodgia szamara kdzvetle-
niil vagy csaknem kozvetleniil hasznosithaté lizenetekre
hivjuk fel a figyelmet. Az attekintett idészak 1993. §szé-
t6l 1994. Gszéig tartott.

Drdmapedagdgiai frdsok;

Lehoczky Janos—Welisch Maria: Dramapeagog1a1
modszerek a kornyezeti nevelésben avagy dramatikus
komyezetpedagogla Uj Pedagogiai Szemle: 1993/10.
El16d Nora: Ki viszi it a kultirat? Iskolakultiira 1994/4.

Drdma, szinhdz, film, bdbjdrék:

Sneé Péter: Emberi nyelven. Iskolakultira 1993. 15-16.
Sneé Péter: Dusan Makavejev: Sweet movie.
Iskolakultira. 1993/18. .

Sali6 Laszlo: A szinmiiiré Tamasi Aron. Iskolakultira
1993/18.

Trencsényi Lasz16: Hova-hova Kézépeurépai Tancszin-
héaz?Iskolakultira 1993/19. (szinikritika)

Szentirmay L 4s716: A babjaték csodélatos vilaga. Iskola-
kultara 1993/21-22.

Gabnai Katalin: Atvaltozasaink ésa sz€loreg. Iskolakul-

tiira 1993/18.

Moér Zsuzsa: Babozzunk. Iskolakultira 1994/5,
Skaliczky Orsolya: A Csongor és Tiinde jelképrendszere.
Iskolakultira 1994/6.

Trencsényi Laszl6: Kormos. Iskolakultira 1994/11-12.
(filmjegyzet) .

Ungér Andrea: Orak a Varazsfuvolarsl. Iskolakultiira
1994/7.

Bodnir Gyula: A magiatdl a musicalig. Iskolakultira
1994/14. (recenzid)

TrencsényilL4szl6: Walt Disney és Samu Géza talalkoza-
sa (az egykori) gyermekszinhazban. Iskolakultira
1994/17. (szinikritika)
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Trencsényi Laszl6: Ezer angyal és egy minisztérium, Uj
Pedagogiai Szemle. 1994/7-8. (szinikritika)

Népmiivészet, néphagyomdny— folklor a nevelésben
Halasz Péter: A miivészet, népmiivészet szerepe a kor-
nyezeti nevelésben. Iskolakultira 1933/17.

Fiil6pné Svab Jolan: Kalendarium. Iskolakultiira 1994/5.
(recenzib)

Moéser Zoltan: Szivemen pava sétal. Iskolakultira
1994/7.

Falvay Karoly: Hozzasz6las (BodzaKlara és Paksa Kata-
lin konyvének recenzi6ja) Iskolakultira 1994/7.

Keszler Maria: Visszatekintés Iskolakultira 1994/8.
Karacsonyné Molnar Erika: Piinkdsdolé. Iskolakultira
1994/10.

Kulbertné Virag Zsuzsa: Népi hagyoményok feleleveni-
tése. Iskolakultira 1994/13.

Tatrai Zsuzsa: Formak, targyak, anyagok a néphagyo-
many ritusaiban. Iskolakultira 1994/15-16.

Falvay Karoly: Hozzaszolas (Barsi Erng konyvének re-
cenzi6ja) Uj pedagbgiai Szemle 1994/5,

Kommunikdcio, kommunikdcids nevelés:

Cs. Jonas Erzsébet: Dialogusmodellek a nyelvi kommu-
nikéciéhoz. Iskolakultira 1993/18.

Mathé Dénes: Magyar nyelvtan tarsaslélektani alapon.
Iskolakultiira 1994/6. (recenzid)

Szalkai Sandorné: Felszabadité kommunikacio. Iskola-
kultiira 1994/15-16.

Fiizfa Balazs: A megszolalas nehézségei. Iskolakultira
1994/15-16. (recenzio)

H. TothIstvan: A stilusfajtak és szévegtipusok tanitasa a
NIYIK-programban. Iskolakultira 1994/6.

Zrinszky Laszl6: A pedagégiai kommunikaci6 elméleté-
rél. Uj Pedagogiai Szemle 1994/5.

Gyermekirodalom

Komaromi Gabriella: Sematizmuska. Iskolakultira
1993/15-16.

Baksa Péterné: Mesebeli madar. Iskolakultdra 1993/18.
Kérolyi Zsigmondné: Az Ev gyermekkényvei. U j Peda-
gogiai Szemle 1994/3.

Fogarassy Mikl6s: Mi az, hogy ,,magyar gyermek-
irodalom™? Iskolakultiira 1994/3.

Balint Agnes Jilia: Vitas kérdés a gyerek és ifjiisagi iro-
dalomban. Iskolakultira 1994/3.

P. Dombi Erzsébet: Szabadon pintyebb a pinty. Iskola-
kultira 1994/3,

Trencsényi Laszl6: Uj magyar kamaszregény. Uj Peda-
gogiai Szemle 1994/6.
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Zene, zenei nevelés -

Hamvas Béla: Bartok. Iskolakultira 1993/18.

Ambrus Lajos: Szokalauz. Iskolakultira 1993/18.
Falvay Karoly: Hozzaszolas (recenzié Bodza Klara kony-
verol) Iskolakultira 1994/12.

Nadasy Laszl6né: A zenei alapképességek fejlesztése. Uj
Pedagogiai Szemle 1994/2. (recenzid)

Lannert Judit: Romantikus zenemivek. Iskolakultira
1994/3.

Szézdy Antal: A zenei tehetség gyokerei. Iskolakultira
1994/5. (recenzid)

AngiIstvén: Zenei alapképesség jelentGsége azesziétikai
kult@raban. Iskolakultira 1994/3.

Lannert Judit: Janos passio. Iskolakultira 1994/10.
AngiIstvan: A csiicspontok értelmezéseJ.S. Bach passio-
iban. Iskolakultdra 1994/11-12.

Vizudlis nevelés

Karpéti Andrea: A vizuélis kommunikaci6 mint tan-
targy. Iskolakultira 1993/15-16.

Do6motér Adrienne: A keretbe rakott kép: happening,
performance. Iskolakultira 1994/11-12.

Bohar Istvan: Ahogy a vilagot latjuk. Iskolakultira
1994/5. (recenzid)

Jamagava Jaki: Vadkorte cimii japan mese alapjan ké-
sziilt metszet, harmincharom gyermek kozos alkotasa.
Uj Pedagégiai Szemle 1994/2.

Irodalom, irodalmi nevelés

Ivan Csaba: Kiss Anna: A macskaprémkalapos holgy. Is-
kolakultira 1993/15-16.

Fiizfa Balazs: Jegyzet egy Kormos Istvin vershez. Iskola-
kultira 1993/15-16.

Boéra Ferenc: A humor jelenléte a masodik osztalyos ol-
vasokonyvben. Iskolakultira 1993/15-16.

Kamaris Istvan: Az irodalom olvaséja. Iskolakultira
1994/21. )

Araté Laszlé: Orkény egypercesei. Iskolakultira
1994/21.

Kompl ex miivészeti nevelés

T. Makai Katalin: A miivészeti nevelés altematlv prog-
ramja — Anglidban. Iskolakultara 1994/7.

Faludi Szilard: Homo Ludens. Uj Pedagégiai Szemle
1994/1. (recenzio)

Trencsényi Laszl6: Miivészeti ismeretek és technikak
(tanterv). Iskolakultira 1994/19.

Jdrék, jdtékkulrira

Pecsenye Eva: Irodalmi tarsasjaték. Iskolakultira
1993/18. )
Horvath H. Attila: Jatékos histériai taborok. Uj Pedago-
giai Szemle 1994/1.

Varadi Istvan: Torténelmi jatékok. Iskolakultara
1994/18.

Tarjan Tamas: Pont, pont, vesszdcske. Iskolakultira
1994/3. (recenzid)

Puskas ldiko; Jatszani is engedd. Iskolakultira 1994/5.

Embertan, konfliktuspedagdgia, specidlis nevelés
Kamaris Istvan: Hol tart az embertan? Iskolakultira
1993/15-16.

Szekszardi Ferencné: Beszélgessiink a konfliktusokrol.
Iskolakultara 1993/19.

Véros Klara: Embermese. iskolakultira 1994/7. (recen-
7i6)

Ambrus Attilané—Vitai Miklés: Tanithat6-e az ember?
Iskolakultiira 1994/11-12. (recenzi6)

Kuslits Katalin: Kevés probléma, szamos erény. Iskola-
kultira 1994/15-16. (recenzid)

Biiky Péter—Beleznay 1ldiko: Ritualinnovativ modsze-
rek. UjPedagogiai Szemle 1994/10.

Figgelék

AMDPT tagjai irtdk:

Dratsay ngmondne Pedagdgiai dilemmaim a XX. sz4-
zad végén. Uj Pedagégiai Szemle 1994/2.

Fl6d Nora: Reformpedagogiaiolvasokonyv. Iskolakulta-
ra 1994/7. (recenziod)

Ajanlja: Trencsényi Ldszlo

Helyzetjelentés a Pest megyei szinjatszasrol

Bevallom, némi szorongassal indulok, indulunk nekiegy-
egy szinhazi, oktatasi évadnak, 1évén, hogy az évekkel
ezel6tt kivivott és éveken at megtartott ,,poziciok”, a
szinjatszas mennyiségi és mindGségi szinvonala kotelez.
De az alkoté erdre és kedvre, a tehetségek allapotara, az
egy-egy telepiilésen adott vagy éppen nem adott szemé-
lyi és targyi feltételek tovabbélésére nem lehet elére sza-
mitani.

Az 1993/94. évi szezon a korabbiakhoz hasonl6 szin-
vonalira sikeriilt, hala elsésorban az alkot6 pedagdgu-
soknak, a sok &ldozatot vallal6 szinjatszoknak és sziileik-
nek, valamint az egyiittesek fenntartéinak ésa —nem a
sziikséges mértékben rendelkezésre all6 — alapitvanyi
forrasoknak.

Tavirati stilusban az eseményekrél, eredményekrdl
- Adataink szerint t6bb mint nyolcvan felnéti-, didk-
és gyermekcsoport mikddott folyamatosan.

— A Dabason befejezddott C-kategorias tanfolyamon
tizenheten vizsgaztak sikeresen.

- Nyolc szakmai napot rendezhettiink, melyeknek egy
része a Wedres Sandor gyermekszinjatszo talalkozo
korzeti valogatoja volt.

- Négy csoport részvételével idén is megrendeztiik
Cegléden a tavaszi gyermekszinjatszo tabort.

~ A nagyon sikeres korzeti talalkozok eredményeként
agyermekszinjatsz6 megyei taldlkozot . kénytelenek
voltunk™ kétnaposra béviteni.

- A godi regionalis dontén kiemelkedd sikerrel szere-
peltek a Pest megyei egyiittesek, igy a paksi orszagos
talalkozén szerepld tizennyolc produkciébol 6t érke-
zett Pest megyébdl.

-~ A Weobres Sandor gyermekszinjatszo taldlkoz6 dijai
koziil hatot hozott el a bagi Fapihe egyiittes, a buda-
keszi szinjatszok és az inarcsi szinjatszok el6adasa.
Kudarcként éltiik 4t, hogy a f6ti szinjatszok két pro-
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dukcidja ez alkalommal nem kapott meghivast az or-
szdgos dontdre.
Abagiés a budakeszi csoportoksikerrel képviselték a ha-
tarokon beliili magyar gyermekszinjatszast Lakitelkena

az aktiv szinjatsz6 munkaval, kitdltetlen trt hagyva ma-
gautan,

Megengedhetetlen luxusnak tartanénk, ha a milt év-
ben sziiletett kiemelkedd szinvonald eléadasok nem él-

nének tovabb, ha nem adnank alkalmat arra, hogy min-
den szinjatszas irant érdeklédé pedagogus, szinjatsz
megnézhesse Gket. Ugyancsak véteknek tartanank, ha a
Zamardiban sziiletett hat produkcio koziil legalabb a két
legsikeresebbnek tartott nem €lné til az egyszeri bemu-
tatot, ha a gyerekekbdl alkalmilag verbuvalodott Kis tar-
sulatok soha tobbet nem jatszananak egyiitt. ElsGsorban
e vétségek elkeriilése céljabol szerveztiik meg az oktober
15-16-i szakmai napokat.

Karpét-medencei talalkozon.

- Oroémmel 161t el mindannyiunkat a Dunakeszi Pince-
szinhaz folyamatos és szinvonalas miikodése és ma-
gas el6addsszama, valamint a g6dolléi Kerekasztal
Szinhazi Nevelési Kézpont T.LE. (Theater in Educa-
tion, szinhaz a nevelésben) programjanak kiemelke-
dé6 szakmai és k6zonségsikere.

- Szaztizenkét gyermekszinjatszo részvételével ebben
azévben is megrendeztiik a zamardi gyermekszinjat-
sz tabort.

Amivel nincs mit hencegni, aza didkszinjatszas. Tébb te-

hetséges, ambiciozus pedagogus-népmiivel hagyott fel

Nagy Andrds Ldszl6

HIREK

A Veszprémi CANDY Kiadé jelenteti meg a KICSTKULCSLYUK cimii negyedévenkénti médszertani folybiratot 6v6-
ndknek, tanitoknak, sziilGknek. Célja, a kisgyermekek kreativitasanak fejlesztése, a naptariaktualitasok figyelembe vé-
telével. Eddig 3 szam jelent meg. A lap ara 105,— Ft. Megrendelhet a kiad6 cimén, s megvasarolhaté Budapesten a Pe-

dagogus Konyvesboltban.
*

A Paksi Varosi Miivel6dési Kozpont Madszertani Hétvégét szervezett 1994. oktober 28-30-ig. Barta Eszter, Lazar Péter
és Kéromi Gabor a gyermekek és didkok szinjatszo alapképzéséhez nytjtott segitséget a draimapedagdgia modszerének
gyakorlati bemutatasaval. Szervez6 Heffner Erika volt.

x

HOL-MI cimmel modszervasart szervezett a kecskeméti If jiisagi Haz a sziikebb haza pedagdgusainak november 12-13-
an. Iranyitoja: Jozsa Kata. Beszamol6 a kovetkezé szamban.
*

Dramapedagogia a gyogyito-nevelésben cimmel konferenciat rendeztek a tatai Altalanos Iskolaban és Didkotthonban,
1994. mé jus 29-én. A gydgypedagdgia és a dramapedagogia elméleti és gyakorlati szakemberei tartottak elGadasokat és
konzultacidkat. A jelenlévék — csaknem 100-an — megf ogalmaztak szandéknyilatkozatukat, hogy megalakitjak az
MDT-én beliil a gyogypedagégiai szekciot. A konferencia f6 szervezéje MOKA Janos volt, titkara pedig Fazekas Eva.

x

A nyelvmiivelSk egrikonferenciajan 1994. jilius 4-8. kozott drémapedagégiai témaéja eléadasok is elhangzottak. Folkért
el6adok: Gabnai Katalin, Rudolf Ott6né, Loboczkyné Harsasi Ibolya és Debreczeni Tibor.

-r'n\i‘;‘.‘ N

*
Ujabb dramapedagégiai kurzusok induldsardl kaptunk hireket Kaposvarrol, Kecskemétrol és Szegedrol.

*

A Szinmiivészeti Féiskola dramapedagbgia-szinhazelmélet szakos hallgatdi befejezték studiumukat. Gabnai Katalin
szerint kitiin6 eredménnyel vizsgaztak. Bizonyitandoé ismereteiket, eléadaselemzést kellett késziteniok, valamint szak-
dolgozatot irni drdmapedagodgiai vagy szinhazelméleti témabol. A szinvonalas alkotasok arra varnak, hogy az érdeklédé
szakmabeliek is megismerkedhessenek veliik. Indokolt volna kdtetben valo megjelentetésiik.

*

A Szinmiivészeti Féiskola dramapedagogia-szinhazelmélet levelezs szakan @j évfolyam indult.

*x
Tolnai Ott6 kecskeméti dramapedagogus a németorszagi Lindenben képviselte a Magyar Dramapedagogus Tarsasagot
nemzetkdzi amatdr szinjatszo konferencian november 3-6. kizott.

%*

Szombathelyiné Hoffmann Katalin és Hajdiné Lovas Marta — 6vodapedagogus — a nyér sordn dramajaték-tabort ve-
zetett a Kapcsolat alapitvany ,,EgysziilGs Klub” felkérésére Szigetszentmartonban. A gyermekek 6-14 éves kortak vol-
tak. Az egy hetes tabort az Erzsébetvaros Onkormanyzata is timogatta anyagilag,

*

36




;. ettty

Puléné Bénkti NIdiké lelkes hangon szimolt be a dunavecsei taborrél, melyet Moka Janos vezetett Dramapedagogia a gy6-
gyité nevelésben cimmel. Fuloné arrol ir, hogy nemcsak szakmai ismeretekkel, de szeretettel is feltoltédtek a nyaron.

*

A Magyar Dréﬁlapedagégiai Tarsasag Ovodapedagdgus Alkoté Kozossége 1994, nyaran immar masodjira tdborozott
Tiszasason a Pitypang Hazban. Vendégiil lattak a Vajdasagi Magyar Pedagogus Szovetség kiildotteit is.

*

Tiszasason egésznyaron miikddtek azalkot6 tiborok, tobbek kozott a gyermekszinjatszo tabor is, ahol Obecsérsl Benyak

Erzsébet és tanitvinyai is részt vettek.
*

Voros Jolan dramapedagogus kollégank beszamoloja alapjan kozol jiik: Hé6dmezdvasarhelyen a Tarjani Altalanos Iskola
szakkorosei szamara dramajaték tabort vezetett jinius utolsd hetében. Nyari napkozis taborokban is iranyitotta a dra-
majatékos foglalkozast.

*

A Vajdasigi Magyar Pedagbgus Szovetség meghivasra 1924. jinius 24-27-ig el6adast tartott és gyakorlati foglalkoza-
sokat vezetett pedagogusok és gyermekek szamara Ujvidéken és Torontédlvasarhelyen D.Koésa Vilma.

Osszesitd a vizsgdkrol

Datum Oktatd/rendezd bizottsag Ossz.levizsg.f6 GyT KM M
szerv .
1993.06.17. KaposiL. Szauder E. 11 + 2 9
(Marczibanyi) EI6d N. :
Székely L : ;
1993.12.04. DebreczeniT. Kovdcs A-né 19 . + 13 7
D.Koésa V. Rudolf E
El6d N. KinszkiJ.
(FPI) |
1994.01.31. KaposiL. Gabnai K. 5 + 5 —
(Marczibanyi) RudolfE.
Szabados Zs.
1994.05.26. EI6dN. Rudolf E. 12 + 3 9
(Fejer M. Sz.Pintér R,
Ped.Int.) Palffy M.
1994.06.09. EISdN. Tolnai M. 11 + 4 7
(Fejérm. Szabados Zs.
Ped.Int.) Sz.Pintér R,
1993.06.13. D.KdsaV. Kinszki J. 18 + 0+ 7 11
Nyisztorné Mokal.
D. Agnes Székely I
(FPI)
1994.06.17. KaposiL. Kovdcs A-né 12 + 3 9
(Marczibanyi) SzakalllJ.
KinszkiJ,
1994.07.01. KaposiL. Rudolf E. 21 + 6 15
(Marczibanyi) KinszkiJ. '
Tolnai M.
1994.07.08. El6dN. Kovdcs A-né 10 : + 7 3
(FPI) KinszkiJ.
Palffy M.
1994.07.30. El6dN. Jozsa K. 10 + 6 3
: (Bp. Tanito- Rudolf E.
képz6 Fi.) Székely I
1994.11.05. KovacsA-né  ElGdN. 11 + lapzartaigaz
(Heves m. Tolnai M. ; adatok nem
Miiv.Kozp.) Rudolf E. ismeretesek

(F18d Néra tajékoztatédsa)
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Az 1994-es évben dramajdték-vezetfi vizsgit tettek

’ A
Abledané Thurzd Eva — Budapest
Annus Laszl6 — Budapest

A
écs Zsuzsanna Andrea — Budapest
Adam Krisztina — Rackeve

B
Babodi Erika — Tab
Bacsiné Kremper Anita — Budapest
Ballang6 Janosné sz. Seemann Gabriella — Budapest
Balog Ilona — Budapest
Balogh Zsuzsanna — Dunavarsany
Bartha Eszter — Budapest
Bata Hajnal — Szanda
Békési Eszter —Pécs
Bene Csabané sz. Leib Agnes — Nagykata
Bencédi Molnar Judit — Budapest
Bere R6za — Budapest
Bodnarné Burcin Agnes — Budapest
Bolla Janosné sz. Dobrocsi Katalin — Budapest
Boheim Rita — Budapest .
Bresské Istvanné sz. Kreutzer Agnes — Budapest
Buktané Ungar Mariann — Budapest
Burian Ferencné sz. Merényi Zsuzsanna Judit — Buda-

pest
Burian Zsuzsanna — Hegyeshalom

C
Campos Jiménez Enriquéné sz. Flesch Noémi — Buda-

pest

Cs
Csabiné Pohanka Erika — Balassagyarmat
Csakvariné Vig Marta — Budapest
Csizmazia Istvin — Enying
Dr. Csordasné Trozner Katalin — Budapest

D
Demeter Lilla — Budapest
Dénes Zsuzsanna sz. Hink6 Zsuzsanna — Budapest
Dlobik Ménika — Budapest
Dobrova Zita — Tata
Déda Judit — Budapest
Domjan Andrea — Budapest
Dorméany Andrea — Budapest

F
Fabianné Ra jcsanyi Magdolna — Dunaiijvaros
Farkas Gyorgyné sz. Forgd Eva — Galgahéviz
Fehér Agnes — Kunhegyes
Fodor Sandorné sz. Kiss Ilona — Enying

G
Gedeon Timea Anna — Budapest

Gy
Gyombolai Gabor — Vac
Gyurcsek Judit — Budapest

H
Hajd Sandorné sz. Lovas Marta — Budapest

Hegediis Ervin — Zsambék

Heged{is Gabor — Sajokaza

Hiszékeny M6nika — Budapest

Hladics Martonné sz. Herczeg Erzsébet Gyongyvér —
Lajoskomarom

Horvath Lajosné sz. Molnar Agnes — Budapest
Horvath Sandor Zsolt — Tatabanya

Horvathné Fehérvari Hilda — Budapest

Hraskoné Halasz Terézia Tiinde — Kaloz

J
Jarainé Szendrédi Piroska — Budapest
Juhasz Eva — Budapest

K
Kaminszki Eva — Budapest
Katzenbach Ramoéna — Tata
Kecskés Gyulané sz. Bész Zsuzsanna — Budapest
Kelemen Gizella sz. Nagy Gizella — Budapest
Kerekesné Adorjan Aniké — Budapest
Kosztolanyi Noéra — Szegvar
Képataki Andrasné sz. Kincses Ilona — Budapest
Korémi Gabor — Godolle
Kovacs Bélané sz. Keller Gabriella — Budapest
Kovéacs Laszloné sz. Baranyi Zsuzsanna — Budapest
Kovacs Marta — Budapest
Kovacsné Luczis Agnes — Budapest

L
Lannert Istvan — Budapest
Léng Annamaria — Matészalka
Lengyel Zsuzsanna — Go6dollé
Lesko Gabriella — Budapest
Lezsovitsné Kiraly Eva — Budapest
Liptak Ildik6 — Godolé

M
Magyar Marta — Budapest
Magyarné Molnar Andrea — Budapest
Martini Zsuzsanna — Budapest
Maté Ildik6 — Budapest
Menyharth Agota — Budapest
Mészaros Szilvia — Zamoly
Mihalyi Gaborné sz. Berkesi Beatrix
Mohacsi J6zsefné sz. Udvari Eva — Budapest

N
Cs. Nagy Jozsefné sz. Barany Monika — Székesfehérvar
Nagy Kalalin — Szentendre
Némethy Laszloné sz. Mikolai Ildik6 — Budapest
Neuwirth Eva — Budapest

Ny
Nyari Arnold — Budapest

P
Pasztner Frigyesné sz. Stella Katalin — Székesfehérvar
Padar Sandorné — Budapest
Pavelné Danyi Maria — Budapest
Pécsi Gyorgyi — Budapest
Poka Aniké sz. Cserkuti Aniké — Budapest
Pordany Horvath Agnes — Székesfehérvar
Pot6 Krisztina — Budapest
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Rexabmyi Magdolna — Dunaiijvaros Takéacs Gabor — Budapest
Téth Gyuldné sz. Dudas Agnes — Enying

S Tomor Zsuzsanna — Székesfehérvar
Somogyi Péterné sz. Jehodek Erzsébet — Kismaros Torok Laszlo — Szabadszallas
Strasszerné Arpasi Judit — Székesfehérvar Dr. Torokné Varszegi Andrea — Budapest

s TuriIstvanné sz. Nagy llona — Budapest

Sz
Szabd Judit — Székesfehérvar A%
Szaboné Mozs Tiinde — Budapest ~ Varga Julianna — Budapest
Szécsiné Zankai Zsuzsanna — Agard Dr. Varga Tamasné sz. Szécsi Judit — Nagykata
Szeifner Judit — Budapest Varnai Andrea — Budapest
Szijart6 Szilardné sz. Gieber Csilla Erzsébet — Budapest Vecsei Istvanné sz. Nyikos Sarolta — Kéloz
Szilagyi Dénesné sz. Savanyii Eva — Pakozd Vinczellér Marta — Enying
Szmolik Gusztavné sz. Ballia Anna — Budapest Vojnitsné Steinbach Katalin — Budapest
Szombathelyiné Hoffmann Katalin — Budapest
Sziics Katalin — Budapest z
Sziics Laszloné sz. Suplicz Klara — Székesfehérvar - Zambryczkiné Mezei Erzsébet -—— Budapest

UJ KIADVANYOK
A VEGYEDE hirei

D. K6sa Vilma-E16d N6ra-Juhdsz Magdolna-Kovacs Andrdsné-Sziicsné Pintér Rozélia
ADD TOVABB
— dramajiték gytjtemény —
A szerzGk a konyvet az dltalanos iskola elsé osztalyaiban tanitoknak ajanljak.
Iranyar: 350,— Ft + postakoltség. Megrendelhet: CANDY Kiadé, Veszprém, Halle u. 7/a — 8200

GYERMEKSZINJATSZO FORGATOKONYVEK
A VEGYEDE a kétetet 7-13 éves gyermekszin jatszoknak és rendezéiknek szanja.
Ara: 230,— Ft + postakoltség,
Megrendelhetd: Megyei Miivelddési Kézpont, VEGYEDE, Veszprém Pf. 418. — 8201

Debreczeni Tibor .
PERLO ENEK
A 7forgatokdnyvet tartalmazo szinjatékgyiijlemény a szerzo szerkesztett oratériumait, jatékait tartalmazza. A Torma
Maria altal szerkesztett kotetet, a nagysikerii bemutatok dokumentumait, mai kamaszoknak, didkoknak és pedagogus
rendezdiknek ajanljuk.
Kiadja a Fels6magyarorszag Konyvkiadd, Miskolc, Corvinu. 1. 3530
A kotet ara: 340,— Ft
Megrendelhetd a fenti cimen.
A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasagnal valamennyi ajanlott kdnyv megvasarolhato.

Megrendelhetd és megvdsdrolhaté

KIADVANYOK
Marczibdnyi téri M(ivel6dési Kézpont kiadvinyal:
— Dir6—Ndnay: Dramaturgiai ol vasékonyv ‘ éra: 280,—Ft
—Gabnai Katalin: Drama jitékok Ara:360,—Ft
— Bolondos kirdlysag, kirdlyi bolondsiag ‘ Ara: 240,—Ft
— Kaposi L4aszl6: Jatékkonyv , Ara:170,—Ft
— Gavin Bolton: A tanftisi drama elmélete ’ ) Ara: 420,—Ft
A Magyar Dramapedagégiai Tarsasdg kiadvinyai:
— Reformpedagégiai Olvasékonyv (Trencsényi Liszl6) Ara: 480,—Ft
— Debreczeni Tibor: Dramapedagdgiai 6rdk als6ban, fels6ben és fdiskoldn Ara:300,—Ft
— Tolnai Kata: Dramatanitas Ara: 100,—Ft
— Drimapedagégiai Magazinok (3., 4., 5., 6., 7.s 8., valamint a Kiillénszdm) ) Ara: 100,—Ft
Debreczeni Tibor korabbi kiadvédnyai: : L
— Egy amat6r emlékezése Ara: 180,—Ft
— Kreatfv jitékok Ara: 120,—Ft
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