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El6sz6 egy el6sz6hoz

El16d Nora szerkeszti G. Bolton hamarosan meg jelens konyvét. A kotet el6szava elé irt

gondolatait k6z6ljiik.

Végéhez kozelednek azok a munkalatok, melyek le-
hetové teszik, hogy megjelenjen magyarul azels6 atfogd
dramapedagogia-clméleti mii, Gavin Bolton kényve. A
magyaritds — nemcsak nyclvi tckintetben, hanem a bol-
toni elméletnek és a hozza kapcesolodd gyakorlatnak a
magyar dramapedagogiaba vald beemelése, abban vald
clhelyezése ériclmében is — komoly gondot okozott a
forditénak és a vele egyiitt munkélkodo csapatnak. Eze-
ket a gondokat a konyv szerkesztéje — jelen iras szerzo-
je — az ELOSZOban szandékszik megosztani az olvaso-
val. Annak, hogy célszeriinek latja itt most cikk formaja-
ban,amegjelenést megelGz6en kiilon is kozoIni. alegfébb
inditéka az, hogy a magyar dramapedagdgiaban az ulob-
bi évckben megjelent egy Gjlajta gyakorlat, egy viszony-
lag Gij dramapedagogiai irdnyzat — szemlélet ¢s eljaras,
sami czzel természetesen egyiitt jar: koriilotte sok a tisz-
tazatlansag, éricticnség, vita. Aki belekoslolt elméletébe,
megprobalkozott gyakorlataval, az cgyféleképpen, aki
csak hallomasbol ismeri, az masfélekeppen: tele vagyunk
dilemmakkal, gondolkozni — és megértenivalokkal. Cél-
japedigazclérehozott kozésnek az, hogy felkeltse az ér-
deklédést a konyv irdnt, sazerre nyitott tarsakat cgyiitt-
gondolkodasra scrkentsce. Oriilnék, ha crre az irdsra mi-
nél 18bb reflexio érkezne: talan még hasznosithatok len-
nénck az ELOSZO végleges formajanak megsziiletésé-
ben.

A konyv tehat, amelyrdl s76 van, a Magyarorszagon
megjelend elsé drama-jaték elméleti mi. A kotéjel nem
véletlen és nem helyesirasi hiba, hanem szandékos s20-
hasznalat, s mint ilycn, magyarazatotigénycl.

Ahhoz, hogy ¢z az ELOSZO — mint ¢¢lja — megad-
jaamagyarazatotscgyuttal talan megkonnyitsca Bolton
felvazolta iskolai drama vilagaba valo behatolast, sziik-
ségesnck latszik egy rovid tériéneti visszatekintés, annal
is inkabb, mivel dérvendetesen sok a dramapedagogiai
munkaba mostanaban bekapesolodo fiatal. Tehat: mi
tortént eddig Magyarorszagon a dramapedagogiaban;
miota, hol és hogyan honosodott meg, hol tart elmélete és
gyakorlata?

Magyarorszagon a drdmapedagébgia a 70-es évek cle-
jén jelent meg. Leginkdbb angol és németforrasokbal fa-
kadt, részben cseh-szlovak kozvetitéssel érkezett, s né-
hany, az6la klasszikussa valt GU16r6 kdzvetité révén —
legalabb Mcvei Eva nevét emlitsiik itt tisztelettel — ter-
jed cl, cldszor a gyermekszinjatszd mozgalomban mint
annak része, iskolaja, majd attol elvalva sajatos pedago-
giai eszk677¢? madszerré? rendszerré? Gnallosulva hodi-
tot1, s hadit mind a mai napig, s6t, ugy észlel jiik — nagy
érommel —, mostanaban reneszanszat ¢li. Elmélete,
szakirodalma alig volt; ami voll (a konyv tartalmazni fog
egy crre vonatkozo irodalomjegyz¢ket), a Népmiivelési
Intézet belsé kiadvanyaként latott napvilagot, s csak ke-
vesck szamdra volt hozzaférhets. A Lvalddi™ kiadoknal
megjelent, ¢ témaba vagd munkakat a keziinkén meg tud-
juk szamolni, s ezck a kiadvanyok — a sziikségletnek
megfeleléen — elsésorban gyakorlatiak voltak, 1987-
ben jelent meg az clsé s mindmaig cgyetlen atlfogd miu,
amely elméleti dsszefoglalast ¢s gyakorlati dtmutatast
nyljlolt a témaban; olyan clvi-clméleti megalapozast,
amely Osszefoglalta mindazt, amia 80-as évek derckaiga
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magyar dramapedagdgidban tériént, s ennél még joval
tébbet is tetl: ,beoltotta” dramapedagogiaval, tovabb-
gondolkodasra 6szi6ndzte az crre nyitott pedagdguso-
kat,olyan gyakorlati,étlapot” nyijtott, mely a jé érzéki
(leginkabb kreativnak illene mondanunk) szakacsot vég-
telen szamu, hasonloan étvagyger jesztd ,,recept” kiotlé-
sére, kiprobalasara sarkallta. E mii Gabnai Katalin Drd-
majdtékok cimii konyvevolt. Sitt kell a térténctikitekin-
1¢shol visszatérniink az igért magyarazatra.

Emlitettiik mar, hogy a Bolton-kdnyvszamtalan atiit-
tetési probléma elé allitotta a forditotés a vele egyiittmi-
k6dé dramapedagdgus munkacsoportot. Egy kiilf6ldrdl
indulé 4j iranyzat, 0j cimélet meghonositasa ugyanis
cgyuttal 4j, a magyarban cddig még nem hasznalt termi-
nologia bevezetését jelenti. Egy ilyen lerminologia meg-
alkotasa nagy fclclésség, minthogy két alapveté kovetel -
meény teljesitésétkellfelvallalnia: 1/a terminus technicu-
soknak pontosan és egyértelmicn azt a fogalmatkell fed-
niiik, amit a szerz6 értett rajtuk, s ugyanilyen egyértel-
miinck kell lenniiik az olvasé, a befogadd szamara; 2/
olyannak kell lenniiik, hogy az illcté témakérben hoz-
zank érkez6 késébbi miivek forditéi, illetve az clmélet —
¢s a hozza tartozd gyakorlat — hazai miiveldi a jovében
elalonnak tckinthessck, és a bevezetett értelmezésben
batran hasznalhassak az itt alkalmazott terminologiat.
Mindehhez ¢ terminologia megatkotéinak (érisd: az ille-
16 clmélet ismerdinek, hiveinek, miiveléinek) maximalis
egyctériésre kell jutniuk a miiben szereplé fogalmak je-
lentését, tartalmat illetden, ami a fentebb emlitett mun-
kacsoportnak nagyjabol sikeriilt is, ambar — 1évén elsé
kis¢rletrélszo—bizonyaranemyvitathatatlancredmény-
nycl. Meg kell jegyezniink — mintegy el6re mentegelz-
ve — aztis, hogy mint a legtébb elméletben, azangol dra-
ma-jaték irodalmaban-clméletében is vannak termino-
l6giai zavarok: bizonytalansagok, atfedésck, masképp-
ésf¢lreériések. Amit GabnaiKatalin dramajatéknakne-
vez, mintegy lefoglalvaa fogalmata,,hagyomanyos™ ma-
gvar dramapedagogia szamara — annak felel meg, amit
Bolton akonyv clso fejezetében aziskolaban alkalmazott
drdma "A" &és "B lipusanak nevez (,Gyakorlatok™ és
~Dramatikus jaték™);ésa "C” tipus—a bemutatasraké-
s7iilé drama —1ényegében ugyancsak rokon a mi impro-
vizdcios jatékainkkal (bar ez a megfogalmazas crésen le-
cgyszeriisit; a "C” tipus alkalmazasaval kapesolatban
még alapvetd dilemmakon kell majd elgondolkodnunk).
E161 a haromtdl kiilénbozteti meg Bolton az altala D"
lipusnak nevezett komplex format, a “"teaching drama”-
t—maradjunk egycléreazangol kifejezésnél, senégy te-
vékenységlajlat egyiiticsen nevezi dramanak, drama-
munkanak vagy drdma-jdtéknak. Ezt a kiilonbséget ki-
vantuk tehat jelezni — jobbmaodjat egyelére nem talalva
— a helyesirasi megkiilonboztetéssel: a k6téjeles iras-
maoddal.

Bolton kdnyve tchat az altala D™ tipusnak nevezett
—még mindig megtartjuk azangol kifejezést: "teaching
drama’’-rol szol. A kifejezés magyaritasat azért halogat-
juk, mert szeretnénk, ha az olvaso részesévé valna termi-
nusalkotasivivodasainknak. Ez azjiskolai drama-tipus
clsdsorban Dorothy Heathcote nevéhez fizGdik; tarsai-
kovetdi, teoretikusai (Bolton, Nielands és masok) is
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mindegyredra, azégyakorlatara hivatkoznak. Amiotacz
az iranyzat David Davis professzor, 2 Birmingham Poly-
technic dramatanszékénckavezetje kzvetitésével
(1990. Szentes; 1991, Fot; 1992, Birmingham) ,,betctie a
labat” Magyarorszagra, raragadt a nem 14l szerencsés
mangol dramapedagogia™ megkiilénboztetés, szemben,
igymond, a ,.hagyomanyos magyar” dramapedagogia-
val. Az elnevezés mar csak azért sem tekintheté talalo-
nak, mert a ,.,hagyomanyos magyar”’ dramajatck forras-
vidékeis elsésorban Angliaban keresendd, ambar kétség-
telen tény, hogy — mint mar szo volt réla — mintegy liz-
tizendt év Hla kialakult cgy hazaigyakorlat, 16bbé-kevés-
bé kozkincesé valt egylajla dramatikus jatékkincs, isko-
lat teremtett, s ily modon vitathatatlanul hagyomanyos-
s4 vall. Szerencsétlen a fenti szohassndlat azért is, mert
maga a7z angliai dramapedagdgiai gyakorlat sem cgysc-
ges: Peter Slade ¢s Viola Spolin éppugy jelen van benne
(aktualisan, a maigyakorlatban is), mint Brian Way, (aki
az elsék kozt helyezte at a hangsilyt a dramatikus teve-
kenység eredmény¢rdl annak folyamatara) vagy a He-
athcote, Bolton és masok altal kepvisclt ,,0j” iranyzat.
Nem véletlen, hogy Bolton két cgész fejezetet szentel a
dramatikus tevékenység kiilonbozo formainak: az cgyik-
ben rendszerezi és jellemzi¢ tevékenységlajtakat, ama-
sikban azaltala képviseltiranyzat pedagogiai clényeit, il-
letve az egyéb formakat preferalo cljarasok pedagogiai
veszélyeit elemzi. Leginkabb azonban azért szerencsét-
len az ,angol” — ,magyar” megkiilonboztetés, mert
rejtve vagy nyiltan szembeallitja, sét szinte kijatssza
egymas cllen a kétf¢le iskolat, mintegy azt sugalmazza,
hogy a ,hagyomanyos magyar” elavult;a korszerid, amo-
dem,az,,igazi"——az,,angol”.Samialegkérosabbzazlsu—
galmazza, hogy vagy-vagy. Holott: is-is! Nemazadilem-
ma tehat, hogy melyiket valasszam a ketté koziil, hanem
hogy lehctéleg optimélisan ¢rive mindegyikhez hogyan
btvdzzem, dgyazzam be cgyiket a masikba, hasznéljam
fel a dramatikus tevékenység valamennyi pedagogiailag
igazolt, hasznos elemét, eljarasat cgy koherens, kovetke-
zetes szemléletmod szerint, egy tudatos pedagogiai cél
mentén rendezve Sket egységes cgészbe. A Heatheole-

féle (most igy nevezziik) iskola egy olyan orszagban val- -

hatott dominans dramapedagogiai iranyzatta, ahol a
,drama” tantervileg kiilon tantargy (voit, akkor még). és
érarendileg beallitott rendszeres, 60-90 perces ora
nydjtott hozza keretet, hogy a hazaihoz képest idealis
egyéb koriilményckrdl (terem, anyagi és személyi clla-
tottsag stb.) mar ne is beszéljiink. A magyar dramapeda-
gogusok pedig tiz-tizendt ¢ve, valtozo energiaval ésered-
ménnyel déngetik a kozoklatas kapuil (amelyek mosta-
naban mintha egyre 5bb helyen nyiladoznanak), s cgye-
16re azokhoz a formakhoz és keretckhez kell alkalmaz-
kodniuk, amelyek rendelkezésiikre allnak: osztalyukban
tanéran, illetve 6ran kiviili foglalkozasok formajaban
(napkozi, klub, szakkaor) és mashol (kirandulas, tabor) el-
csipett percekben-érakban mérhetik sz¢t felhalmozott
kincseiket, (s még igy sem biztos, hogy kdszonémot kap-
nak érte). Mindezt egy olyan tarsadalmi kdzegben, ahol a
dramapedagogidval sziikségképpen egyiitt jar6é demok-
ratikus, a poroszos iskola szellemét tagado, Gjfajta tani-
t6-tanitvany viszony gyakran konfliktusokat hordozdki-
hivés. Senki sem vonja kétségbe a ,.hagyomanyos ma-
gyar” dramajatékok paratlanul pozitiv hatasat a szemé-
lyiségfejlesztésben. Eppigy senki, aki clolvassa Bolton
konyvét, és fogalmat nyer az @ijlipust angol oktatési dra-
mardl, nem von ja kétségbe, hogy a nalunk ismert-alkal-
mazott dramajaték — nagyjabol tehdt a boltoni "A” és
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"B” tipus, illetve részbena ’C” is — sziikségképpen be-
épiila D’ tipusi tanitasi dramaba, s annak kontextusa-
ban — errdl a konyv clolvasasa bizonydra sokakat meg-
gy6z — sokrétiibb, intenzivebb ¢lményt képes nyujtani,
Kkovetkezésképp hatékonyabb. Nyilvanvalo, hogy a 1obb
6ran keresztiil jatszhato, a gyerckek altal kivalasztott
problémara épiild, a Bolton-I¢le clmélet dsszes beleéiési
receptjeivel megtamogatott, tudatosan srerkesztell és
iranyitott s a miivészi forma altal megemell komplex
drdma-jdrék (s e bovilett mondatot tekintse az olvasé
cgy osszefoglald definicio kisérleténck) gazdagabb, ma-
gasabbszintia mozaikszerii készségfejleszté drdmajd-
tékokndl (s ez lenne a definicio cllenparja). Ez utobbiak
kiztudottan ugyancsak rendkiviil Gsszetettek &s haté¢ko-
nyak — latjuk a gyakorlatban. Raadasul kézclebb allnak
a lehetéségekhez, a magyarorszagi — objektiv és szub-
jektiv — pedagogiai korilményekhez, idecrive a gycre-
kek neveltségi szintjét, deviancia-aranyat, mentalis alla-
potat is. Mindezcn feliil meggy6zodésem szerint ¢z.a ja-
tékforma nélkiilbzhetetlen cldiskolaja és kiegészitSje a
komplex tanitasidramanak — gondoljunk példaulakap-
csolatteremtd, egyiittmikodés-fejleszto, csoportkohé-
7i6L eréssité stb. jatékokra, nem besz€lve egy sor jatékli-
pusrol, melynek pedagogiai céljatakomplex tanitasidra-
ma nem Liizi maga clé olyan kitiintetGfontossaggal, olyan
direkt intenzitassal, mint a dramajatékok. Kozos viszont
a kétléle dramaiskolaban, hogy mindketté intenziven al-
kalmazza a dramatikus technikékat, eljarasokal a tanito
mindennapi munkajaban,a tanoran, a kiilonboz6 tantar-
gyak tanitasaban.

Smostidejevisszatérniink a terminologia kérdéseire.
A figyelmes olvaso észrevehette, hogy a fenti fejtegetés
soran lassan elmaradt a ,,magyar” meg az a ,,angol” jel-
26, ratértiink a dramajaték kontra drama-jatck megkii-
16nbdztetés kovelkezetes alaklmazasara, viszont megle-
hetés kovetkezetlenséggel beszéltiink felvaltva ,,isko-
lai”, tanitdsi”, ,,oktatasi” dramarol. Az is feltiinhetett,
hogy még egyszer sem emlitettiik a konyv cimét. Ezlchat
a kovelkezé terminologiai kérdés, amellyel foglatkoz-
nunk kell.

Az @j angol iskola hol “teaching drama”-nak, hol
»cducational drama”-nak nevezi magat, s mas megkoze-
litésmodok mellett egyik vonulatat képviseli a D.LE. —
azaz’Drama In Education” — programnak. Amely kifc-
jezés maga is felad ja a leckét. Az angol “education’ sz0-
nak ugyaniskét magyar megfeleléjevan, saz angolsz0 je-
lentése mindkettdt egyforma sillyal tartalmazza: neve-
1ést is, oktatast is jelent. Tehat: drama a nevelésben? az
oklatasban?a tanitasban? Hogyan forditsuk a ’tcaching
drama”-t? S mindezck ismeretében hogyan forditsuk a
kdnyv cimét: " Towards the Theory of Drama in Educali-
on” — azaz: ,A nevelési/oklatasi/tanitasi (?) drama cl-
mélete.” Itt mar alighanem csak nyelvhasznalati szokas
és izlés igazithat el benniinket. Mindenfajta pedagogiai
tevékenység tartalmazza mindket mozzanatot. Minden
nevelés tanités is egytttal. Amikor Bolton a ”D” tipusu
draméra azt mondja, hogy ,.drama a dolgok megériésc
érdckében”, akkor ezen éppugy érti konkrét ismeretek
megszerzését, mint érzelmi tapasztalatok megélését, er-
klcsi normak megérietését és clfogadtatasat.

Vilasztanunk kell méga ,.tanitas” s az,.oktatas” szo
kozott. It stilisztikai-hangulati tényezok keriilhetnek a
mérlegrc.A,,tanit()”—,,tanil()meslcr”—,.hcszélni,jér—
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ni tanit” kifejezések talan ligyabb, meghittebb képzet- - nalunkteljeskovetkezetességgel éskizarolagossaggal,sa
tarsitasokat sugalmaznak, mint a ridegebben hangzo fentick [ényében az olvaso ezt meg is fogja érteni.
»oktat” — ,,oktaté” — ,kioktat” szécsalad. igy dontot-

tiink végiil a ,,Drama a tanitasban”, ,tanitasi drama” ki-

fejezés mellett, amclyeket azonban tovabbra sem hasz- : El6d Néra

MOKA JANOS
A pedagogiai ,,mintha”

A szerz6 sajdr drdmapedagogiai tevékenységér vizsgdlva jut el elméleti jellegli megfi-
gyelésekhez. Errél szdmolt be Kaposvdrott a HOL-M I tavaszi taldlkozdjdn. ElGaddsdt
kozol jiik.

T6bb mint 10 éve alkalmazom a dramapedagogiat oktato-nevelé munkamban. Szerencsés helyzetben vagyok, mert
12 évig lehettem tagja egy zalaegerszegi amatdr szinjatsz6 csoportnak. Az ott megélt élményeim is erésen befolyasol jak
dramatanari gondolkodasomat. Természetesen az angol példat s az G1toré magyar drama-tandr kollégak munkéajat is
szem el6tt tartom, amikor 2 magam dramapedagogiai modszerérdl szolok. Sok megtermékenyitd gondolalol lalaltam s
talalok még ma is a kiilonboz6 szinhdzi emberek szinészt neveld tréningjeiben. Nagy izgalommal olvasom tGjra Sztanyl-
szlavszkijt, Brookot s masokal is,a magyarok kéziil pedig Ruszt Jzsef megszolalasaibol hasznositok legtobbet. Ok a szin-
hazrol, a szinésznevelésrol gondolkodva olyan érveket sorakoztatnak fel a maguk elképzelésének igazolasara, amelyck
épitdleg hatnak, hathatnak dramatanari gondolkodasomra. Mint gyégypedagogus dramatanar sokat kdszénhetek a
gyogypedagogia tudomanyanak, amely alanyainak sajatos helyzetébél fakaddan az altalanos pedagogia, a szociologia, a
pszichol6gia ésazorvostudomany dsszedlelkezésével sziiletett, s igy dramapedagobgiai munkam soran folytonbiztat, hogy
az e folyamatban megnyilvanulé gyermekek cselekedeteit ne csak funkcionalisan, hanem az ¢lébb felsorolt tudo-
manyteriiletek aspektusaibdl is vizsgaljam. Legtobbet azonban mégis a gyermekjaték, kiilondsen sajat gyermekeim ja-
tékanak megfigyelése, valamint gyermekkorom jatékélményeinck emléke s a tanitvanyaimmal valo egylitt jatszas 6ré-
me adott drAmapedagoégiai ,,csztétikam™ kialakitasahoz.

A dramapedagégia viszonyrendszerérdl: Esztétikat emlitettem — igaz idézGjellel ellatva —, mivel meggy6z6désem,
hogy a dramapeadgodgia miivészet, a pedagogia miivészete. Batran allithatom, hogy a miivészeteknek is van pedagogiai
vonatkozasa az alkotdk és a befogadok szamara. S természetesen lehet barmely pedagogianak miivészeti vonatkozasa is.
De azt méghatarozottabban jelenthetem ki, hogy a dramapedagogiai tevékenység all a legk6zelebb a miivészetekhez, kii-
16n&sen az eléadé-miivészetekhez.

Az izlés mint kirekesztd, megkiilonboztetd fogalom a dramatanarok korében is mikodik. A nagyvilagba kitekintve, s
a magyarorszagi helyzetet is figyclembe véve, Ggy latom, a dramapedagogia igen megosztott. Egymasnak ellentmondé
iranyzatokal is tartalmaz, melyek sok esetben egymas ellenére keletkeztek, s mégis egymast segitve erésitik. Bizonyos
esetckben egymastél teljesen fiiggetleniil fejlédnek. Nem vétetleniil irja John Allen az angol drama-tanarok sokaig egyik
legilletékesebb felkent ellenére, hogy nem egyértelmi ki mit ért a draiman, s az ezzel vald nevelésen.

Ennck okat abban vélem felfedezni, hogy a drima-tanitas, magyarul: dramapedagbgia — az angolban nincs ilyen sz6
--személyre szabott, s ebbdl kovetkezéen differencidltan egyéniség centrikus. A dramapedagogiara jellemz6 a mozgal-
mi jellegii szervezédés. Az angol drama-nevelés, -oklatas is egy tarsadalmi valtozast kovet6 igény mentén alulrél szerve-
z6dott, mint azma nalunk is torténik. Intézményesiilésének mértékével egyenes aranyban novekedett veszélyeztetettsé-
ge, melyrél az angol kollégaktdl Ichet hallani. A magyar dramapedagogia az amatdr szinjatszas lehetdségein beliil fe jlo-
dott ki. Ma keresi helyét pedagdgiai rendszeriinkben, igyckszik terjeszkedni. A hagyomanyos pedagogia keretceil fesze-
geti, mégscem torckszik hegemoniara, inkabb szovetkezik vele igen hasznosan. Mondhatnam azt is, e két minden porcika-
jaban kiilonboz6 pedagdgia segitd kezet nyijt egymasnak a gyermekek érdekében. Egymasra utalisaguk eltérd érdeke-
ikben is kifejezédik: a hagyomanyos pedagogia elavult, sokszor hatastalan eszkézrendszerét kivanja megijitani, s igy je-
lentdségét megtartani, mig a dramapedagdgia a hagyomanyos pedagdgiai szervezet kereteibe ,,beszivarogva™ akar teret
biztositani a rcformpedagogiai clképzeléscknek. Természetesen ez a folyamat konfliktusok lehetdségét is magaban hor-
dozza. Ennck ellen¢re a reformpedagogiak koziil, amelyekkel sokban azonos értékrendet vall, a dramapedagogia tud a
leghatasosabban beférkézni iskolainkba, nevelési intézményeinkbe,

Ezzel kompenzalhatja azt a sajatossagaibol adodd hidnyossagat, hogy nem rendelkezik olyan beszabalyozott tanita-
si-nevelési, szervezési modcllel, amely egy egész iskola életét képes atfogni, a szemléletmadot tud ja megvaltoztatni, mely
a tanar-diak kapcsolat ij dimenzidit mutathatja fel.

Moédszerrdl van sz6, pedagogiai tevékenységi formardl, ebbdl kbvetkezéen hiba lenne tilzott elvarasokat fogalmazni
adramapedagogiaval szemben, mert ezfelgyorsithatna tilméretezett intézményesiilését, vagy kénnyen pozitiv tulajdon-
sagait veszithetné, azokat, melyck a miivészethez, az alkotd tevékenységhez kapesoljak. A tilzott intézményesiiléssel
egylitt jaro,.fontrdl” valéd iranyitas artana a dramapedagogia rugalmassaganak.

Ma Magyarorszagon kél torekvés Iétezik. Az egyik az integricio [clé halad, a masik a differencialodast segiti. Ami-
kor egy egységes vizsgarendszernek kivanjuk meglelelteni, akkor egy tudatos uniformizalé torekvés érvényesiil. Emel-
lett €l egy spontén személyck nevével fémjelzett iranyzat, itt a killonbozoségek fejezédnek ki. Angliaban sem az egyéni-
ségek buktak, hanem az intézményesiilt drama-tanitas veszitett teret.

Azvolnaaleghelyesebb, haazintegraiodas és differencialodas helyes aranyat az élet sziikségszeriiségeinek figyelem-
be vételével alakitanank ki.




