DAVID DAVIS

Dramajdték, tanulds és értelmi fejlodés

A jaték sordn egy gyerek mindig atlagéletkora, koz-
napi viselkedése f6lé emelkedik; a jatékban olyan, mint-
ha egy fejjel magasabb lenne 6nmaganal.” (Vigockij,
1976)

Mind Derothy Heathcote, mind Gavin Boltondrama-
pedagogiajanak kiemelked§ sajatossiga, hogy olyan
munkara késztették a gyerekeket, amely a gondolkodas-
modot tekintve magasabb szintd, Gsszetettebb, mintaza
gyerekek atlagéletkora szerint téliik elvarhato lenne. Es
az el6bbi idézet beigazolédott munkajuk soran, ha a ja-
ték szot a dramajatékkal helyettesitjiik. Fiatalokkal vég-
zett munkajukbdl szamtalan példat idézhetnénk. Tala-
lomra kiragadott példak sorat talalhatjuk Wagner Do-
rothy Heathcote-tanitasi modszerérdl irott konyvében
(1976).

Engem igazan aza felismerés foglalkoztat, hogy a ta-
nar felelds azért, hogy allandéan erre Gszt6nbzze a tanu-
16kat, és hogy tényleg képessé tegye Gket arra, hogy t6b-
bek legyenek anndl, amik maguktél lennének. Célom,
hogy elméleti meghatarozasat és bizonyitasat adjam en-
nek a gyakorlatnak a tanulas és értelmi fejlédés kapeso-
latanak vizsgalataval altalaban illetve kiilonss tekintet-

tel erre a kapcsolatra a dramajatékokban. Azt allitom,
hogy Heathcote és Bolton megforditjak a Piaget altal fel-
allitott kapcsolatot tanulas és fejlodés kozott, az § elmé-
letiik Vigockij nézeteivel allithatd pairhuzamba.

Mir most jeleznem kell, hogy tula jdonképpeni célom
a tanar szerepének igazolasa abban a gyakorlatban,
amely a gyerekeket folytonosan énmaguk meghaladasa-
ra készteti, és kevésbé foglalkozom annak részletezésé-
vel, hogy ez a szellemi fejlédés mit foglal magaban.

Vizsgalatom soran egy problémara Gsszpontositok:
ha az oktatasban felhasznélt dramajaték legfontosabb
szerepe az, hogy megerdsitse a drama modszerével valo
tanulds — a dramaén keresztiil valé tanulas fontossagat
(és ez az, amit Heathcote és Bolton allit), akkor vajon ez
a tanulas milyen kapcsolatban all a gyermek szellemi fej-
16désével? Mas sz6val megerdsitjiik-e a gyermek szel-
lemi fejlettségének szintjét, és képessé tessziik-e Gt arra,
hogy annak megfelelden sajatitson el valamit, avagy ta-
nuldsiszituaciotidéziink el6, hogy elGsegitsiik a gyermek
szellemi fejlédését? Piaget és Vigockij egymassal ellen-
tétes valaszt ad erre a kérdésre.

A tovdbbiakban David Davis szembedlltja egymdssal Piaget és Vigockij vélekedését
az ember szellemi fejlédésérGl. Piaget szerint — mondja Davis — ag ember elsédlege-
sen biologiailag meghatdrozort lény, a fejlédés meghatdrozott fokozataival, mig Vigoc-
kij szerint alapvetGen tdrsadalmi lény. EbbSI az kovetkezik, folytatja Davis, hogy Pi-
aget kisebb jelentbséget tulajdonit a felnétr nevel8 szerepének, mint Vigockij. Davis Vi-
gockij nézetét fogadja el, s kifejti, hogy Dorothy Heathcote a szovjet pszicholdgussal
pdrhuzamosan ugyanerre a felismerésre jutott, amikor médszerébe igen hangsilyosan
épitette be a tandr cselekvs jelenlétét. Tudjuk, hogy a Piaget-ra hagyatkozo Slade-nél
a felnitt csak jdtékmesteri funkciot tolt be, és nem irdnyitot.

Davis tovdbbi igazoldsdt keresvén a Heathcote-midszernek, utal Vigockij ,,A megkdze-
It6 fejlodés sdvja” tételére, ami azt jelenti, hogy a felndtt aktiv kozremitkodése diral
hasonlo szellemi képességii gyerek kér évet is ugorhar szellemi szintjének névekedésé-

ben.

TORTENELMI TAVLATOK

Ugy vélem, elészor Heathcote majd késébb Bolton
munkassaga is ebbe az iranyba tartott attdl fiiggetleniil,
hogy tudatosan haszniltdk-e ezt a terminol6giat vagy
sem. Amikor Peter Slade nagyszer(iG1jitasa megsziiletett,
ami arra 6sztonozte a tanarokat, hogy hajitsik el a szo-
vegkonyvet, ésenged jék a gyerekeket improvizalni, ezzel
arra isbuzditottak, hogy a dramair6bdl szimiizzék a mii-
vészt. Ha ehhez hozzavessziik azt is, hogy a tanar lemond
minden, a didkok tanulasaval kapcsolatos felelGsségérol
(amit maga Slade, bir néminehézségaran, de meg s tett),
akkor eljutunk oda, hogy kétszeresen is hagyjuk, hogy a
gyermekek a maguk erejére tamaszkodjanak. Slade
1954-ben firt ,,Elképzelés” cimii munkaja a tanulds és
fejlédés tekintetében Rousseau eszméjén alapult, amely
a helyes kornyezet fontossagat hangsilyozta a termé-
szetbdl eredendden ,,j0" fejlodés érdekében. Megerdsi-
tésiil a dramajaték kovetkezd céljat idézi:

»Ha a gyermeknek olyan tevékenységet mutatunk,
amely szoros kapcsolatban van a benne rejls, termé-
szetes tudéssal, akkor a fejlddés mesterséges eszkdzok
nélkiil is serkenthetd.” Masutt igy ir:,,A legjobban akkor
jatszik a gyerek, ha a jaték lehetGségét és megerdsitését

egy felnétt (elme) tudatosan biztositja szamara. Ez a fo-
lyamat gondozas (nevelés) ésnem kézbeavatkozas.” (Sla-
de 1959) .

Slade 6ta azok a tanarok, akik megkisérlik bevonni a
dramajatékot a tanitasba, a kovetkezd kettGs dilemma-
val szembesiilnek: hogyan tegyék képessé a gyerekeket
arra, hogy hatasosan felépitve a dramat mialkotast hoz-
zanaklétre (visszahozva a miivészt), és miképpen nyer je-
nek Iényegi és alkalmazhaté tudast a dramajatékbol
(visszahozva a nevel6t). Tény, hogy Slade is szembesiilt a
sajat dilemmajaval. Az elGbbi idézettel egy lapon azt ir-
ja, hogy a drama ,,A megtervezett érzelmi tréning méd-
szere”. Valamit adnia kell. Valojaban Slade valasza az
volt, hogy miként mondjuk meg a gyereknek, mit tegyen,
mit gondoljon és mit érezzen. Fontos azonban megje-
gyezniink, hogy Sladet romantikus eszmék (és nem elmé-
letek) 6sztonozték a gyermek fejlédésének és tanuldsa-
nak tekintetében. Ez azért Iényeges, mert igy még kiil6n-
legesebb, hogy kortarsa, Dorothy Heathcote dramatani-
tasi gyakorlata kezdettdl fogva Vigockij elméletével 4l-
lithat6 parhuzamba.
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Brian Way megprobaita osszegylijteniazokata prob-
1émakat, amik abbdl fakadnak, hogy a gyerekek spontan
dramajatékanaknincs meghatéarozottszerkezete, ésarra
torekedett, hogy olyan gyakorlatokat végeztessen a gye-
rekekkel, amelyek teljes személyiségiiket fejlesztik: szi-
nészi képességiket €s egyéniségiiket egyarant. De 6t is
hatraltatta a fejlédésrél és tanulasrol alkotott hibas el-
mélet. Tudatosan vagy sem, Way elkotelezte magétaké-
pesség- pszichologia egyik formaja mellett. A szelle-
mi fejlédés ezen elmelete kiilénboz6 forméakban egészen
Platonig vezethetd vissza,de _modern” valtozata egy né-
met filozéfus, Christian Wolff (1679-1754) nevéhezkot-
heté. Ezazelmélet atudatot kiilonboze készségekre oszt-
ja, Gigy mint tudasra, érzésre és akaratra. Feltételezik,
hogy azok a gyakorlatok, amelyek ezeket a készségeket
fejlesztik, lehetdséget adnak az altalanos fejlédésre bar-
mely olyan teriileten, ahol az elGbbi készségek alkalmaz-
hatok.

Way (1967) ezért gondolhatta, hogy az intuicio, ésaz
intellektus egyforman képzésre szorul. fgy kiilonféle

gyakorlatokat javasol 1.a koncetraci6 2.az érzékelés3.a

képzclet 4.afizikumS.a beszéd 6. azérzelmek 7.az intel-
lektus képzésére.

Vigockija szellemi f ejlodés elobbi megkozelitésének
elégtelen voltat olyan vilagosan Osszegzi, hogy érdemes
hosszabban idézniink.

,[Ezen clképzelésalapjana tanarok agy véliék, hogy a
tudat képességek (¢rzékeles, figyelem, eml€kezet, gon-
dolkodas, stb.) dsszessége, és ennek megfcleléen csele-
kedtek — hitték, hogy barmely készség fejlodése vala-
mennyi készség dltalanos — egyiittes — fejlédését ered-
ményezi... A kutatasok bizonyitjak, hogy azagy (a tudat)
nem olyen altalanos képességek komplex halbzata, mint

az érzékelés, figyelem, emlékezet, itéletalkotas, stb., ha- -

nem specialis készségekbol all, amelyek bizonyos mérte-
kig fiiggetlenek egymastol, ennek kovetkeziében fejlodé-
siik is az. A tanulas tobb a gondolkodas képességének el-
sajatitasanal — annak a sokféle specializalt készségnek
azelsajatitasa,ami alkalmass4 teszminketarra, hogy kii-
16nféle jelenségekrdl gondolkodjunk.”

KOVETKEZTETES

Nem allitom, hogy a dramajatékon keresztiil elérhe-
16 fejlédés elsé megkdzelitési modjai értéktelenek lettek
volna a szellemi fejlédést érintd téves elméletek miatt —
azért, mert Slade a gyermek fe jl6désének rousseau-i el-
méletétvallotta,és Way akészség-pszichologidra épitett.
Heathcote és Bolton dramapedagdgusi tevékenységétaz
mégiskiemeli,hogya tanuléasés szellemifejlédés kapeso-
latanak szerintem legfejlettebb clméletével mutatnak
rokonséagot.

Ebbenafolyamatbana legjelentSsebbeszkoza jatszo
tanar, hiszen a jaték teszi lehetové, hogy a dramabol ki-
induld kapcsolat folytatodjek a késébbiek soran.
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Mind Heathcote, mind Bolton elképzelése Vigockij
elméletével mutat hasonlosagot, és mindketten szembe-
4llithatok Piaget-val, akinek hatasa nap jainkban igen
szamottevo.

A két elmélet kozotti kiilonbségeket vilagithatja meg
utolsé példam. Nézziik meg,a két modszerszerint mikent
lehet feldolgozni egy részletet a Hamupip6kébdl (a példa
legutobbi Kisérleteimbdl szarmazik, amikor is fékeént al-
talanos iskolai tanarokkal dolgoztam egylitt). A jatékso-
rana gyerekek HamupipSkéék hazanak szolgaloit eleve-
nitik meg. A jelencta cselédszallason jatszodik, kiindu-
lasa az a pillanat, amikor a bankodé Hamupipdket ott-
hagyjak balba indulo névérei.

Ha Vigockij elképzelését alkalmazzuk ("a megkozeli-
16 fejlédés savja’), akkor a tanar szamara lehetdség nyi-
likarra, hogy gy tanitson megaz tarsadalmi erkolcsere-
detéhez kapesolodo elvont fogalmakat, hogy azt vizsgal-
ja, 'vajon a cél szentesiti-e az eszkozt?’. Ha kihagyjuk
példaul a tiindér-keresztanya figurajat,a gyerekekneka
haz szolgaloiként jut az a feladat, hogy megvigasztaljak
Hamupipdkét, ésatanarszerepea tiszttartolesz, akiszol-
galévén, Iényegébena cselédség oldalan all, de mégis fe-
lelosséggel tartozik a haz rémséges arndjének is. A gye-
rekek, ismerik a torténetet, elébb-utobb felvetik azt a ja-
vaslatot, hogy segitsenek HamupipSkének eljutni a bal-
ba. Ha a szerepeket jol készitettiik eld, tudni fogjak, kik
legvenek a kocsisok, kik az inasok, a szobalanyok, a var-
rénok stb. A gyerekeknck bizonyara lesznek Stleteik —
pl. az cgvik komorna tudhat egy olyan baliruhardl, ami
ugyanazegyik mostohatestvéré, de még sohasem viselte,
el van rejive a szekrény mélyére, a kocsis felajanlhatja,
hogy elviszi Hamupipoket a balba és érte is megy...

A jatszo tanar akar provokalhatja — elShivhat ja—
mindezt.,,Azértadjam oda a kulcsot, hogy kivehesdaru-
hat?” ,Nem tudod dgy hazahozni Hamupipdkét, hogy
visszahajtva a mostohaért eltitkold eldle, hogy a lovak
tajtékosak.” Esigy tovabb. Masszoval a jatszo tanarala-
pozza mega helyzeteta késdbbi vizsgalathoz, hogy vajon
aszolgak éppolyan erkolestelenek-e, minta mostoha. Va-
jon olyan romlottak lettek-e, mint 67 A haz a tarsadalom
modellje. Szentesiti-¢ a cél az eszkdzt? Joguk van az el-
nyomottaknak az igazsig és méltanyossag nevében csal-
ni, lopni, hazudni, sth.?

Az a tanar, aki Piaget nyomdokait koveti, lehet, hogy
feltételezi, hogy szellemi fejiédésiiknek ezen a szint jén
minden gyerek képes megtanulni a méltanyossag fogal-
ménak kibovitését gy, hogy csak a harom testvérrel va-
16 eltéré banasmodot vizsgaljak.

Véleményemszerintmindeza tanulaseltérésorrend-
jét jelenti, és az elobbi példa gazdagabb, a késébbiek so-
ran jelentésebb mérteki szellemi fejlédést eredményez
agyerekeknélegyénenkent is. Tanaranak és tarsainakse-
gitségével egy fejjel magasabb lesz, mint amilyen akkor
ténylegesen, €s ez elékésziti azt, hogy majd az €letben,
dnmagatol is ilyenné véljon.




