szont attol maximalis képzderdt varnak. Egyoldalisig
mutatkozik abban is, hogy a régi isk. nem képezi a tanu-
16t elég harmonikusan, inkabb csak az intellektusat isko-
lazza. Az ijmozgalom viszont a sokoldalifejlesztéselvét
képviseli. Az értelem mellett fontosnak tartja a gyermek
kedélyvilaganak, akaratanak a nevelését, testi erejének
fokozasit, manualis iigyesitését. A fizikai munkat is fel-
karolja. A régi isk.-t még az értelmi nevelésen beliil is
egyoldalésag jellemzi, mert inkabb csak az emlékezetet
fejleszti, ,.,emlékezetgimnasztikat” folytat, a tudas-
anyag novelésére torekszik, egészmunkajaa ,vizsgapra-
xisra” van beallitva, és a verbalizmus még mindig mene-
déket taldl a falai kdzott. Az 0j isk.-k viszont az értelmi
képességeket széleskortien kivanjak fejleszteni. Idedljuk
azolyan diak, aki bar kevesebb tudasanyaggal rendelke-
zik, ismereteit azonban 0 j helyzetekben is konnyedén fel
tudja hasznalni és onmiivelodésre képes. A hagyoma-
nyos isk. a tekintélyi morélt képviseli. A gyermek a fel-
néttektd] kapja csclekvésének normait. Ez csupan okta-
tott moral, heteroném, kiilsédleges — hangzik a refor-
merek vadja. Az ilyen modon kozolt €s atvett erkolesiel-
vek nem hatnak mélyre, nem képesek azegyén életéttar-
tésan iranyitani. Az dj isk.-k ezzel szemben atélt erkol-
csiségre torekszenek. Ezért felkaroljak a tanuldi dnkor-
manyzatot, amelytdl azt varjak, hogy a tanulokban az
egyenlGség, igazsagossag, szolidaritas, méltanyossag stb.

vondsaitkibontatkoztatja, éserkdlcsiségiik azegyiittélés
valésagabol, sajat tarsadalmi tapasztalataikbdl n6 ki. —
Azegyesallamokban kialakult Gjisk.-k a fenti trekvese-
ket eltéré Stvozetben mutatjak. Ezek az intézmények
mas-mas tarsadalmi feltételek kozott jonnek létre, elté-
r4 az a hagyomanyos pedagogiai gyakorlat is, amelynek
megreformalaséra vallalkoznak, valamint azok a filozo-
fiai, lélcktani aramlatok is, amelyek reajuk befolyast
gyakorolnak. Az 0 isk.-k szervezdi kisebb-nagyobb sza-
badsagot élveznek, nemritkan mint maganisk.-k miikod-
nek, s ezlehetséget nyijtarra, hogy sajat életfelfogasuk
az isk. nevelési céljaiban is kifejezésre jusson. Az egyes
Gij isk.-k programja tehat a kozos vondsai mellett el nem
hanyagolhat6 eltéréseket is mutat. — Nem kétséges,
hogya helyesen mutat ra az isk. oktatast és nevelést a
szazadfordulo idején jellemz$ szamos fogyatékossagra.
Ilyenek pl. a tekintélyelvii nevelés, a materialis képzés
egyeduralma, az egyoldali intellektualizmus, a herbarti
pedagbgia formalizmusa, a tanulok csekély aktivitdsa
stb. Ugyanakkor jellemzd, hogy a felismert egyoldalisa-
got egy masik, de ellenkezGeldjelii egyoldaisag valtjafel.
Igy keriil a tekintélyelvii moral helyére a gyermek auto-
nom etikaja, a materialis képzéssel szemben a formalis
képzés kap domindns szerepet, a tantargyi-logikai érde-
kek helyére a lélcktaniak keriilnek stb.

akaz v

t o vildgra, csak annak tdmadhat nyo

: am éiszdfquhizt t6le, s-akinek van szive nem zsugorgaini,

1954-ben jelent meg Londonban Peter Slade immar
klasszikusnak szamit6 dramapedagogia konyve a Child
Drama. Ebben amiiben, évtizedes iskolai és iskolan kivii-
li tapasztalatait feldolgozva azt fogalmazta mega szerzd,
hogy a dramatizl6 jaték, mas szoval az improviziciora
épiils szerepjaték a gyermek természetes onkifejezodé-
se, s a nevelének az a dolga, hogy biztositsa az ilymodon
formalédd cselekvé megnyilvanulast. ,,Nagyon sokan
kérdik, mi a gyermekdrama célja? Legrovidebben talan
igy fogalmazhato mega felelet:a boldog és kiegyensulyo-
zott személyiség.” Slade fogalmaz igy Gyermekdrama
cimii kbnyvében. O a gyermekek altal létrehozott impro-
vizativ szerepjatékot ¢ppigy mivészetnek tckintette
mint a gyermekrajzot és gyermekfestményt, amennyi-
ben az a szimbolumteremtésben realizalodik. Hangsi-
lyozza aritmus, a térforma és a mozgas szerepét. Fontos-
sagot tulajdonit a metakommunikaciés megnyilvanula-
soknak, a kreativitast fejleszté fantaziajatékoknak. A
fejlédéslélektan felismerései alapjin meghatarozza,
mely életkorban milyen jellegii jatékok felelnck meg leg-
jobban a gyereknek ¢és mikor, milyen koriilmények ké-
zott keriilhetnek kozonség elé. Slade neveléscentrikus
dramapedagégiaja rendkiviili gyorsasaggal clierjedt a
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vilagban. (Most csak jelezziik, hogy Slade mellett és utan
mas jelentds iranyzatteremtd pedagogusok is miikddni
kezdtek Angliaban. Dorothy Heathcote, aki a nevelést
szervesen kapesolja az oktatashoz, fiktiv dramai helyze-
tek, szerepek kialakitasaval és azzal a lehet6séggel, hogy
a tandr is szerepet vallal, vagy Gevin Bolton, aki a drama
szimbolizalé funkci6jat hangsulyozza, mégpedig az esz-
tétikai formalds érdekében. Sladerol kritikusai ugyanazt
allapitottak meg, hogy a gyermekrdl vallott felfogas Ro-
usseau méd jan naiv,amivalészintilegigazis,de mégisez-
zel egyiitt formalta ki jatékra alapozo reformpedagogiai
mddszerét. Fontos azt is legszogezniink, hogy nem a sem-
mibél alkottak meg az angol pedagogusok a gyermekdra-
mat. A reformpedagogia kiilonbozé iranyzataimar a sza-
zadfordulétol kezdve jelen vannak a polgari tarsada-
Imakban,s mindnek aza torekvése, hogy azij tarsadalmi
igényekhez igazitsak az iskolai nevelé-oktato tevékeny-
séget. Az amerikai Dewey kisérleti iskolajaban a polgari
tarsadalom tokéletes modelljét akarja megalkotni. Azt
kell tanitani, — irja — aminek a gyerck hasznat latja.
Meégpedig cselekedtetés altal, kell tanitani, projckt mod-
szerrel. A csclekvés iskola jaban nem lehet nem figyelem-
mel lenni az individuumra, a gyermek személyiscgére.




A svijci Claparéde a pedagogiat a pszichologiaval
kapcsolja 6ssze. Vallja, hogy a gyermek nem kicsinyitett
felm6tt. hanem autondm lény, aki fejlédésiszakaszai sze-
rimt rendelkezik azokkal az adottsagokkal, amelyek a sa-
jatfeladatainak ellatasahoz sziikségesek. Az iskolai éle-
tet gy kell megszervezni, hogy abban a tanuld a maga
élc'ét éthesse, s az egyes életszakaszok dominans lelki
fu: ~.cioinak begyakorlasa altal valjék fejlettebbé és egy-
ben alkalmassa a késébbi életfeladatok ellatasara. A ja-
téknak, Claparéde szerint, donté szerep jut a gyermek
fejiédésében. A tudaselsajatitasara forditott tanulasnak
is jatékformat kell 6ltenie, masként, el kell érnie a peda-
gogusnak, hogy olyan érdeklédést keltsen targya irant,
hogy a gyermek az azzal val6 foglalkozast jatéknak te-
kintse. Egyediila jaték, a jatékos munka teremti meg azt
alégkort,amelyben a gyermek élni és tevékenykedni tud.

Az olasz Montessori reforméovodajaban a gyermek
jatékos tevékenységéhez minden feltételt megkap, mé-
retre szabott atrendezhetd bitorokat, olyan anyagokat,
eszkozoket, amelyekkel tevékenykedve tanulhat, alkot-
hat. Az 6vondk nem iranyitjak a gyermekek tevékenysé-
gét, legfeljebb segitik, ha igénylik. Ugyanakkor olyan
helyzeteket teremtenek, hogy mozgasukat fejleszthes-
sék, érzékszerveiket finomithassak. Montessori gyakor-
latai e tekintetben is figyelermeméltoak.

Dewey pragmatikus pedagdgiaja éppigy gyermek-
szemponti és pszichologiai alapozottsagd, mint az ,,qj
nevelés” hiveié Eurépaban, Miként Claparéde és Maria
Montessori, kisérleti iskolat teremtett Ovid Decroly is, a
belga pszichiater-pedagdgus, hogy a gyermekkézponti
nevelésrdl irt elképzeléseit a gyakorlatban is igazolja.
Hatéséat bizonyitja, hogy Magyarorszagon is az 6 tapasz-
lalatainak felhasznalasaval alakul meg a reformpedago-
giaiihletésii csaladiiskola.Mint a t6bbiek, §is elvetiaha-
gyomanyos iskola verbalismodszereit, azemlékezésgim-
nasztikat, helyette a gyermek Eletsziikségleteibdl fakadéd
érdeklGdésére épitve, a cselekedtetésnek, a ,,neveld jaté-
koknak” szdn nagy szerepet.

Tovabb sorolhatnank a szizad elsé évtizedeinek re-
formpedagogiai iranyzatait, a munkaiskolaét Georg
Kerschensteinerrel, az ,.aktiv (cselevd) iskolat™ Adolf
Ferriére-rel, a Modern Francia Iskolat Celestin Freinet-

vel, a Dalton Tervet Helen Parkhursttel, a Waldorf Isko-
lai Mozgalmat Rudolf Steinerrel, de nem tessziik, mivel
szandékunk nem t6bb, mint érzékeltetni, hogy vala-
mennyi reformpedagdgiai irdnyzat személyiségfejlesz-
t6, demokraciara, demokratikus életvezetésre nevel,
mégpedig cselekvd, cslekedteté modon, mind fontosnak
tartja a kreativ képességek fejlesztését nemkiilénben az
érzelmivilaggazdagitisat,samiezzel jar, redlis énképki-
alakitasat valamint a vilagban, tarsadalomban, k6zos-
ségben vald harmonikus jelenlét feltételeinek megszer-
zését. Es valamennyi elképzelés sziilGje emliti a jaték, a
jatékos-tanulas és munka fontossagat. Kisebb-nagyobb
mértékben igy tekintenck a jatékra, mint a személyiség-
fejleszté pedagdgiajuk egyik metodikai eszk6zére.,

A parlamentdris berendezkedés(i polgari demokraci-
ak tarsadalmi igényére figyelve, mindegyik reformpeda-
gogiai iranyzat épitett, kiilénb6z6 mértékben a biolégia,
a szociolé6gia és féként a fejlédéslélektan huszadik szi-
zadieredményeire.

Hogy az angol dramapedagégia kisérletezd mesterei-
re konkrétan hatott-e valaki az emlitettek koziil és mi-
lyen mértékben, nem tudom, nem olvastam errél, az
azonban tény és talan ki is vilaglik az eddig irottakbol,
hogy a drimapedagdgia mestereinek sem masok a peda-
gogiai célkitiizéseik mint az emlitett eléddknek, és a tar-
sadalmikézeg isazonos, amelyben méd nyilott, nem csak
a felismerésre, de a terebélyesedésre is. A gyermek jaté-
kanak jelent6ségére Piaget és a tobbi kisérletezd pszicho-
logus felismerése irdnyitotta a figyelmet — a marxistak-

nak erre nem volt affinitdsuk — ennek készonhetd, hogy

szinteegyetlenreformpedagdguskoncepci6jabol sem hi-
anyzik a személyiségfejleszts jaték. Amiben a drdmape-
dagdgia, agyermekdrdma meghaladta az el6dok jdték-
felfogdsdt, az a dramatizdlé jdréknak, a szerepszeril
ragtonzéses jdtéknak a kozéppontba helyezése. A re-
formpedagdgia mds képviseldinél a jdrék, mds eszko-
20k mellett, épiil be a koncepcidba, a drimapedagdgid-
banviszont a drdmajdték hordozza a koncepcict. A tob-
biek iskolarendszert épitettek az elképzeléseikre, ezt
Angliaban a dramapedagdgusok is megkisérelték, 4m a
dramaepdagdgia anélkiil is funkcional.

Debreczeni Tibor
(Részlet a szerz6 Dramapedagdgia
Magyarorszagon cimii tanulmanyabol)

- . SRR Peter Slade, Gavin Bolton, Dorothy Heathcote, hdrom egy idében milkods drdmapeda-
80giai irdnyzator teremté ma is ¢l& személyiség Anglidban. Noha a francidknak, néme-
teknek, skandindvoknak is megvan a maguk taniiomestere, mi itt Magyarorszdgon az an-
golokra figyeltiink leginkdbb. Valdsziniileg azért, mert angol nyelvteriiletrél indult el
eme mddszer, s ennek a szakirodalma jutott el leghamarabb hozzdnk. Az aldbb ismer-
tetett tanulmdnyokbdl s e szoveg folytatdsdbol kideriil majd modszeriik killnbozdsége.
Ismerni azért tandcsos ezeket, hogy ki-ki eldonthesse, melyik metodikdval Jegyzi el ma-

“ gdt, avagy mely pedagdgiai feladathoz alkalmazza ezt vagy azt a midszert. Esetleg ot-
vOzi. EI6bb-utobb mindegyik gyakorld drdmapedagdgus rdjon arra, hogy a meghatdro-
20 az 6 személyisége, hogy érzelmi bedllitéddsi vagy intellektudlis alkat, szinjdtszo-e
vagy teoretikus, zenei fogékonysdgi-e vagy vizudlis hajlami, mifvész-e vagy kismester,
) moralista vagy politikus stb. Es akkor mgé nem is emlitettiik, hogy miféleképpen orien-

- tdlja a pedagdgust a mddszer megvdlasztdsdban az, hogy dvoddban dolgozik-e vagy

gimndziumban, felnittek kiézt vagy alsds iskoldsokkal.
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