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NEMESNE MULLER MARTA

AZ,,UJNEVELES” ALAPESZMEI

Nemesné Miiller Mdrta nevét olvasvdn tobben kérdezhetik, ki &, hogy ilyen f6 helyre ke-
- ’ riil a lapban. Szerz6nk olyan pedagdgus, akinek a munkdlkoddsdrdl a magyar pedago-

gia torténetét tanitvdn vagy tanulvdn szdlni illett volna, de nevét emlegetni mindenkép-
pen. Nemesné Miiller Mdrta reformpedagdgiai szemiéletii magdniskoldt alapitorr 1915-
ben Budapesten Csalddi Iskola néven. Figyelemremélto tevékenységérsl 1937-ben szd-
molt be A csalddi iskola életkeretei cimii konyvében. Emlitett mitvébsl kizliink egy rész-
letet, s egyben jelezziik, hogy hosszabb szemelvény olvashato téle Reformpedagdgiai ol-
vasokonyv cimii kiadvdnyunkban, melyer tdrsasdgunk jelentet meg 1993 tavaszdn Tren-

csényi Ldszlo szerkesztésében.

Nemesné Miiller Mdrta 1884-181 1964-ig élr.

Kdnyvem megirasaban elsGsorban gyakorlati célok
lebegtek szemem el6tt. Ezszamomra, megvallom, lemon-
dast jelentett. A tudomany nehéz fegyverzetével szeret-
tem volna megvédeni azokat az elveket, amelyek szerint
iskolarendszerem felépiilt. Hisz nekem magamnak oly
sokat jelentett, amiddn a lélektan legiijabb eredményei
szinte felém latszottak kialtani: Helyes volt az intuiciod!
Amit te dsztondsen megalkottal, azt valljuk mi is. A te
rendszered a mi tételeink iskolapéldaja.

Dea gyakorlati tanitonak nem elméletre van elsésor-
ban sziiksége, hanem élctszerii megjelenitésre. S igy ne-
kem is erre kell torekednem.

Mégis, nem tehetem ezt anélkiil, hogy ne jeldljem ki
iskolam helyét az 4j iskolak kozt, ne mutassak ra azokra
a mozzanatokra, amelyek az 0j iskolarendszerben koz6-
sek s azokra, melyek iskolamban sajatosak, s hogy ne ta-
masszam ala megfelelG érvekkel az én allaspontomat.

A XIX. szazad iskolarendszere nyilvanvaléan befe-

jezterendeltetését,

Deépoly nyilvanvald, hogy a XX.szdzad iskolaja még
nem érte el a népiskola falait. A kbznevelés mai iskolati-
pusaiaz,,UjNevelés” elveitdl lassiibb vagy gyorsabbme-
netben befolyasolt dtmeneti formak. Régi gotikus temp-
lomokraemlékeztetnek, melyeket nemfejeziek be same-
lyeket akkor igyekeztek befejezni, amikor a kor szelleme
mar mas stilusban jutott kifejezésre. A régi épiiletek egy
része leégett, mas része leomlott. Itt is toldoztak, ott is
foldoztak s most végiil vadonatiij mazzal igyekeznek ko-
rukhoz alkalmazni a jelen épitészei.

Am egyesek a hagyomany silyatol kevésbé kdtétten,
sakor szivverésére felfigyelve, megteremtik a kor szelle-
mébdlszervesen kinové 4 iskolatipust. S mert a kor atfo-
g0 szelleme parancsolja, egyszerre sokféle, egymastél
fiiggetleniil sziiletik meg az G iskola.

Elsé pillantasra ezek a kisérletek nagyon kiilénbozok.
Hisz mas viszonyok kézt keletkeztek, s mas egyéniségek
bélyegét viselik magukon. Es mégis kdzelebbi vizsgalatra
kitlinik, hogy az,,0j iskoldkban” az élet formagazdagsi-
gamdégottugyanazok a hatoerSk miikodnek, s a kiilénbo-
z6 1j iskolak bizonyos tekintetben ugyanazoknak az
alapelveknek megtestesiilései.

Melyek ezek az alapelvek? Hadd feleljen erre helyet-
tiink az 4j iskolamozgalom nagy teoretikusa, Adolphe
Ferricre.,,A cselekvéiskola”, —igy nevezi Ferriére azj
iskolat — ,.elsésorban és altalaban a Iélektan torvé-
nycinek alkalmazasa a nevelésben. Ennek azalkalmazott
tudomanynak, vagy ha gy tetszik miivészetnek sziiléi
egyrészt a tarsadalomtudomany, masrészt a fejlédés 1é-
lektana, mely az él6lények fejlédését tanulményozza. A
cselekvd iskola, a fejlédéstannal egyértelmiileg, a gyer-
meket mint egészet tekinti, amelynek minden része
visszahatazegészre ésviszontminden, amiazegészegyé-
niséget érinti, visszahat az egyes alkotd részekre. A cse-
lekvd iskola céljaul tiizi ki az egyéniség hasznos alkot6
erdinek a megdrzését és fejlesztését, hogy 6nallo és fele-
18sségteljes egyént formaljon beldle. Minden amit kiviil-
rél tanitunk, a belsé energiakkal valo kapesolat nélkiil,
megzavar ja a fejlédés egyensilyat, tehat karos. Minden
ami serkenti az alkot6 eréket, hasznos és jo.

A cselekvd iskola a gyermekbdl indul ki és olyannak
veszi amilyen, azt a szellemi taplalékot adja neki, amire
sziiksége van, hogy gazdagitsa és elmélyitse meglevé ké-
pességeit €s dsszhangba hozza veliik azokat, amelyeket
megszerez.

A cselekvé iskola apolja a gyermek sajatos tevékeny-
ségét, személyes ésfelelGsségtel jes cselekvésvagyat, s ez-
zel fokozatosan kifejleszti készségét a hatarozott és ki-
tart6 erdfeszitésre. A kiviilrgl rakényszeritett erészak
anarchia forméjaban bosszulja meg magit. A cselekvé
iskolaba Iép61j ndvendék kezdeti anarchiaja foltétele az
autonom nevelésnek, amely arra torekszik, hogy fej-
lessze az 6ntudatos erékifejtésre vald készséget.”

A XIX.szazad iskolaja isvallottaugyan,hogy ezaleg-
f6bb torekvése, de nem vallalta egyben a felelSsséget is
azért, hogy a tanulok testi, érzelmi, értelmi, miivészi és
tarsas hajlamai tényleg kedvezden fejlédnek-e ki. Az
esetleges balsikerért a tarsadalmat, a sziiléket s elssor-
ban magukat a tanulokat hib4ztatta, s ezzel elintézvén a
dolgot, nem kereste kell$ felelGsségérzettel a kivezets
utat.

AzijtanitétehatelsGsorban feleldsségtel jesen nevel.
Ezen aréven hamar rjon, hogy nvelése csak akkor lesza
stlyosabb esetekben is eredményes, ha a tanuldkkal




&szinte lelki viszonyba keriil. Ez a régi, katonas iskola-
szervezet mellett azonban csak a legritkabb esetbensike-
riil. A lelki viszony sziikségessége tehat robbant jaarégi
autoritativ szervezetet. A tanito kovetkezdleg lazitja a
feliilrsl tartott gyeplét. De jaj neki, ha nem fokozza egy-
ben az alulrél jové fékezé erdt: az onfegyelmet.

Nagyobb szabadsig egyrészt és Snkormanyzati t6-
rekvések masrészt igy nyomulnak el6 az G j keretekben.

Ma mar tudjuk ésvalljuk, hogy a tudomanyok legvég-
s§ igazsagainak ismerete mellett is lehet az egyén rossz,
gyonge, vagy magéval tehetetlen, meghasonlott.

Az emlékezetben nyersen felhalmozott tudasanyag
gyakorlatiértékeellen isméltan 4agaskodika haladdisko-
la.

Mert hiszi, hogy az egyénnek a legkit{inGbben dssze-
vélogatott tudasanyag is csak akkor valhatik életértéké-
vé, ha aztaz érdekiédés erejével tette valoban magaéva.
Epezért elébbalélektan és a tapasztalati megf igyelés se-
gitségével veszi szemiigyre, hogy mi is érdekli a gyer-
meket.

S midén a gyermekfejlédésben valaszt keres arra,

hogy mi felel meg az egyes korszakok érdeklédési korei-
nek, egyben felfedezi azt is, hogy az egyéni érdeklédeés-
nek ismindenkor meg kell adnia magdét, haaz egyéniség
kibontakozasat nem akar juk megnyomoritani. Mint 1at-
juk, az egyik megismerés szinte kényszeriiséggel vonja
maga utan a masikat. A tanitoigy a gyermeklélektan ve-
zetésével az é16 gyermek felé fordul. S ekkor meg kellett
latnia, hogy nemcsak a gyermek érdeklédési kore, de éle-
tének minden egyes megnyilvanulasa korhoz kotott s a
felnéttdl eltérd. Ra kellett jonnie, hogy mily fontos sze-
repet jatszik agyermek fejlédése elsé felébena jatéksal-
talaban az aktivitds, a jatékos kisérletezés, az 6nall6 ku-
tatas és alakitas: egy szoval a jatékos munka.

Raé kellett jonnie, hogy a felnétiek felfogasa s az an-
nak megfeleld kozlési mod anndl tévolabb alla gyermek-
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t61, minél fiatalabb és fejletlenebb. A,,gyermekbol kiin-
dulva a gyermekért” nem ok nélkiil az 0] nevelés egyik
harci jelszava. '

Smennél inkabb a gyermek felé forditjaa tanito meg-
figyeld tiikrét, annél élesebb megvilagitasban latja, hogy
minden egyes gyermek mennyire egyénies elbanast ko-
vetel, ha azt akarjuk, hogy a maga teljességében kialakul-
jon.Azegyéniesitésanevelésbenazj iskolaknak méltan
egyik f6torekvése.

Lelkileg gazdag, harmonikus egyéniségek nevelése a
Kkbzosség, a jové javara!Nehézfeladat! Valosagos antipo-
dusok, mint egyesek mondjak. De valéban azok-e? Nem
tagadom, lehetnek azzd. A tllsdgosan Oonmaga értékei
felé forduld egyén, az életértékeket 1ef616z0 esztétava
vagy az életdromoket habzsolo egoistava valhatik. Ep
ezért sohasem szabad egy haladé iskolafajnak sem meg-
feledkeznie a mar fent méltatott tarsadalmi nevelésnek,
s az érzelmi élet erkdlcsi befolyasolasanak donté fontos-
sagarol.

Mar utaltam arra, hogy az 0j szellem értelmében a
mindennapi élet gyakorlataban gyokerez6 tanitas €s tar-
sadalmi nevelésazjiskolakegyik vezet§elve. Mint Dec-
roly jelszava mondja: ,,Az €lcttel neveliink az életre.”

S ez a torekvés szerencsére ép oly kevéssé van ellen-
tétben a gyermekfejlédéstannal, mint az el6bb kiemelt
tarsadalmi nevelés sziikségessége. Ellenkezdleg: a gya-
korlattol fiiggetlenitve csak afelnStt agya tudja azadott-
sagokat befogadni, s a gyermek az életbe markolva, cse-
lckedve, tapasztalva tanul. S tarsadalmi érzéke is csak az
€16 gyermektarsadalom munkak6zosségén beliil tud a
maga teljességében kialakulni. S ezaltal értimega felnot-
tek életét is, a tarsadalmat, melynek tagja lesz.

Az j nevelés elvei, barmely oldalrdl is nézziik Sket,
egymadst tamogatva magasabb Gsszhangba futnak dssze.

Az alkoté munka az Uj Iskoldban
— részletek —

Az igynevezett ,ij iskoldk” megjelenése Eurdpdban a személyiségkozpontii nevelési és
oktatdsi elképzelések gyakorlati alkalmazdsdt illetve annak szdndékadt jelezte. Az Uj
iskoldk”-at nemzerkozi pedagdgiai mozgalommd Adolph Ferriére szervezte, létrehozvdn
1899-ben az ,Uj Iskoldk Nemzetkozi Iroddjdr”. Az elsé vildghdbori utdn ebbsl lett az

Uj Nevelés Ligdja. Nemzetk
Figyelve miikodtette iskoldjdt

2i konferencidikon megfogalmazott reformelképzelésekre
Nemesné Miiller Mdrta, de Domokos Ldszléné is. Ez ut6b-

bi Uj Iskoldnak nevezte tanintézményét. Itt tanitott Blaskovich Edit is. Miikodésiik kez-
detén hatott rdjuk a belga Decroly és a magyar Nagy Ldszl6 pedagdgiai elképzelése.
Tevékenységiikrél konyvet jelentettek meg 1932-ben a fenti cimen. EbbGI a kotetbSl koz-
link részletcket, a drdmapedagdgusok szdmdra is hasznos mdodszertani leirdsokat.
Domokos Ldszloné élr 1885-161 1966-ig. Blaskovich Edit élt 1895-161 1966-ig.




