Ezek a szerepjatékok nemcsak a szocializaciot, de az
onismeretet is fejlesztik. Ezekben a jatékokban ugyanis
azegyénnemcsak azt tudja meg magarol, mintegyébként
(milyen tulajdonsagokat tulajdonitanak nekem masok,
és én sajat magamnak), hanem ennél sokkal fontosabbat:
egy adott helyzetben tényleg e tulajdonsagoknak megfe-
lelden cselekszem-¢? Es ez a 1ényeges, hiszen az emberi
tulajdonsagok a spontan cselekvésbe agyazva érvénye-

melyik vonasomat, akkor gyGzGdhetek meg rola, hogy
olyan vagyok-e igazan, amilyennek tartanak, vagy ami-
lyennek tartom magam.

Ezzel a fejezettel azt kivantam bizonyitani, hogy a
dramatikus jatékok iskolai alkalmazasai nem oncéla, a
tanitasi 6ra megszokott rendjét felboritani akar6 jatsza-
dozast jelentenének, hanem a legfontosabbat: egy lehe-
tGséget a személyiség fejlesztésére,

siilnek. Csak ha a koriilmények mar probara tették vala-

GYERMEKERDEK ES MALNAENCIKLOPEDIA
— Beszélgetés miiltrél, jelenrdl, Trencsényi Laszloval az OIK
igazgat6helyettesével —

N

Szemben iilok Trencsényi Laszl6val. Sokadik alkalommal immar 20 év 6ta, mi6ta ismerem. Nem egyszer keriiltiink
egy asztal koré vagy egy asztal mogé. Most szemben iilok véle, de nem ellenében, miként 6 sem ellenemre. Beszélgetiink.
A szobajaban, az Orszagos Iskolafejlesztési Kdzpont igazgatohelyettesi szobéd jaban, mivel § itt az igazgatShelyettes, Mi-
haly Ott6 igazgatd helyettese.

A mili6 maga is beszédes. Harom ir6asztal a szobaban, az asztalon papir, folyéirat nagy sszevisszasdgban, a polco-
kon ugyancsak. Egy kollégaja, aki itt tartézkodik, mintha jelen se lennénk, teszi a dolgat, ir, olvas, targyal, ki-bejar. Az
igazgatohelyettes iir, mikor belépek, maga is az irogépnél iil. Levelet fogalmaz. — Nem ba j, — mond ja mentegetézésem-
re, hogy megzavarom — iigyis hosszi lesz, raér holnapig.

EredendGenazért jottem Trencsényi Laszlohoz, hogy adna tanicsot, kozelebbiil a tiizhdz, mondana meg, megeléged-
hetiink-e a minisztérium altal javasolt drima jiték vezet5i képzéselnevezéssel, vagy harcol junk a dramapedagogusi ci-
mért. Trencsényi Laszl6 gondolati segitsége jol jott akkor is, amikor még az Uttoré Kozpontban dolgozott, és a gyer-
mekek amatdr miivészeti tevékenységének a szervezése tartozott hozza; nagyvonalisiga nélkiil sose tudtuk volna part-
politika mentessé tenni a két évenként megrendezésre keriil§ orszagos gyermekszinjatszo talalkozét. ,,Nem véletlen
— mondja —, hogy én az itt6r6 mozgalomnak olyan posztjin szolgaltam, ahol felcsillant a remény, hogy a reform és el-
lenreform ko6z6tt ingazd hetvenes években a mozgalom is elémozditoja lehet az G térekvéseknek, torténetesen a tanuldi
onkormanyzatnak, a tanul6i érdekérvényesitésnek, a gyermekérdekeknek.”

Beszélget partnerem a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagnak még 1989-ben lett tagja. Kérdésemre, hogy miért 1é-

pett be, amikor dramapedagogiaval kozvetleniil sose foglalkozott, azt valaszolta, hogy 6 régen is, miként most, timogat-
taazokat, ésazokat a csoportosulasokat, akik és amelyek a személyiségk6zpontia pedagdgiai modszer hivei voltak, ésnem-
csak tamogatta, de maga is k6zremiikddott e programok kidolgozasaban és népszeriisitésében, hivhattak azt azt oktatast
és miivel6dést egységben miikddtets AMK-nak vagy telepiilésbarat, krnyezetfiiggs iskolanak. fgy folytatja:
»Akkor kornyezetfiiggs az iskola, ha a tanuléra Ggy tekint, mint egyénckre. Karécsony Séndort6l tudjuk ezt legszeb-
ben, aki azt mondotta, hogy nincs tanul6 a maga absztraktsigaban, de van Pista, Pal és Marika. Alternativ megkozelités-
ben azt is szoktak mondani, hogy az iskola a pedagbgusoké, és hogy az iskola legyen szakmailag auton6m, de ha ez azt je-
lenti, hogy a pedagdgus kénye-kedvére azt csinal a gyerekkel, amit akar, és a sziilének is kuss a neve, akkor én azt mon-
dom, hogy az iskola ne legyen a pedagdgusé, és szakmailag ne legyen autoném.”

Azigazgatohelyettesaszialan egy szép kartonlap, arrél olvasom, MaInaenciklopédia. Informaciogyiijtemény a Bor-
zsonyi Gytimolcsprojekt szaméra, iskolai feldolgozasra.

— Igen, ezen dolgoztam néhany kollégammal —reagil furcsilkodoé tekintetemre. Ezvolt a munkam. Egyébként megren-
delésre készitettiik. Egybevag intézetiink funkciéjaval. Iskolak és 6nkormanyzatok szimara humanisztikus és demokra-
tikus vilagi iskolamodelleket ,.importalunk™. A borzsonyi gyiimélcsprojekt, azaz 6t négradi telepiilés iskola janak, Ber-
necebardti, Borsodberény, Diés jen6, Magyarndndor, Nézsa, osztonzésére készitettiik ezt a Malnaenciklopédiat. A
maélateremesztésnek nagy hagyomanyaivannak ezen a vidéken. S mivel a telepiilés iranyatoi azt is szeretnék, hogy ha j6-
véjeis lenne, 6hajtjak, hogy gyermekeik az iskolaban mindenrdl tudjanak, ami a méalnatermesztéssel, taigasabban a szii-
16fld természeti sajatossagaival, ndvénytermesztési kultirajaval kapcsolatos; arrol olvassanak, azt tanuljak fold-
rajzban, irodalomban, néprajzban torténelembenstb. A telepiilésbarat, kornyezetfiiggd iskola szandéka valojaban ez he-
lyi valtozatokban teremteni meg a nemzeti alaptantervet. Az ilyenfajta programokhoz természetesen demokratikus ne-
velési-tanitasi modszer illik. Ezt is probaljuk beajanlani, a drimapedagoiat is.

— Egy mellékmondatban, mieltt bekapcsoltam volna a magnot, emlitetted, hogy egy nogradi kiskdzségben, Patakon
kezdted pedagdgiai palyafutasodat. Batyad is, Imre egy falusi iskolaban, ugyancsak errefelé. A hiigod pedig Balassagyar-
maton. Most meg ez a Malnaenciklopédia...? Ha jol tudom, te a jeles tudésnak, Trencsényi Waldapfel Imrének és az
ir6 Petrolay Margitnak vagy a gyermeke. Pesten éltetek, gondolom kiegyensilyozottan, miivelt kornyezetben. Mieza
vidéki palyakezdés nalatok? Sziili késztetés vagy profétai heviilet? — kérdem.

— Val6ban volt, illetve van valami elkGtelezdés Nograd megye irant, talan az, hogy az én sziiletésem eltt a csalddom itt
vészelte at a haborit. Miikddhetett tehat egy ilyen revanzsalasi késztetés. Apamban mindig is élt olyan illazi6, hogy & eu-
ropai kultird javal egy bolygon €l a matraverebélyi komiivessel is, és egy asztalhoz il vele. Az 1945 utani illiziok egyik le-
képzidése is lehetett ez. Vagy egy idilli vilagra, ahol egyiitt él a tigris és a szelid 6z... ez benne volt az apam koriili levegs-
ben. Es tényleg, a bityam is falun kezdte, még csizmdban is jart, maga miivelte a pedagogusi illetményfoldet... Ossze kel
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lene gyiijteni, hogy ebben az utdpista szocializmussal és narodnyikizmussal kevert illiziéban mi is volt ez és hogyan is
volt, hiiségvolt-evagy csak jatéka hiiséggel... Ugy gondolom, hogy g6zémse lenne a pedagé6gidhoz,hanemegy 1200
lelkesfalu 120 gyerekével kezdtem volna tanulni a pedagégidt. A metodikaikészlettaram ezalatt a 4 esztendé alatt
allt 5ssze, feln6tt-gyerek, pedagogus-sziils, pedagégus-tanicselndk relacidban egyarant.

Itt tanultam meg azt is, hogy mit jelent beosztottnak lenni egy despota igazgato alatt. Azéta kapesolataimban minden £6-
nokot a hajdani direktorhoz mérek.

— Te tobb egyesiilethez, tarsasaghoz is tartozol, tag, elndk, alelndki tisztségben. Miért? : :
— Valdban t6bb egyesiiletnek is tagja vagyok, de csak olyanoknak, amelyek kapcsolatban vannak az Ggynevezett gyer-
mekérdekkel és a demokratikus pedagdgiaval. A 90-es évek fontos jelenségének tartom az egyesiileti Iétezést, még
akkor is, ha tudom, hogy eme kozosségi képzédményeknek a fele szétpereg a kezdeti buzgalom utin. De a megmaradék
fontos szakmai érdekeket képviselnek, akar masok ellenében, akar masok mellett. Rendkiviil sok kreativ energia halmo-
z6dott fel az életképes tarsasagokban.

Olvastam Trencsényi Lasz16 egy dolgozatat az Uj Pedagégiai Szemle legutébbi szamaban. Kesernyés 6sszegzés. Ugy
érzekeli, hogy sokan vannak, akik a rendszervaltozassal kezd6d6 idGszakot egy G idészamitas kezdetének tart jak,ésnem
a korabban elkezdett pozitiv térekvések immar allamilag is timogatott folytatasanak. A kisérletek megitélésében is ta-
pasztalni vél egy ilyen ceziira-elméletet.

— A pedagogia kozelében é16 szakember mit remél a jovétsl? — kérdezem.
Jozsef Attilaval valaszol. ,,Bizom, hisz mint elédeinket, karoba nem hiiznak ma mar”, és még hozzateszi, ,finomul akin”.

Még bennem az idézet, ahogy jovok el, lefelé a 1épcsén s latom magam, fiatal tanart, 1atom és hallom, ugyanezeket a
sorokat mondogatom magamnak, perspetivatlansigban, ginyoros szomorGsagban a hatvanas évek ele jén a ,,szocializ-
mus korszakaban”, Az 6tvenes ével.c utan,

— debreczeni —

SZEMELGETO

Jatékok kicsiknek

Mostani és késbbeni szimainkban jatékokat kdzliink, olyanokat, melyek pedagégiai, dramapedagodgiai munkankat
segithetik, a jatsz6knak pedig 6rémet okoznak. Ovodaskoriiaknak valét igértiink a maltkori szamunkban, s ezt az igére-
tetvaltjuk be most. ErdendSen Bakos J6zsefné, nagyatadi 6voné jol szerkesztett szakdolgozat gyiijteményébdl valogat-
tunk csokornyit, mignemmés beldtasra jutottunk; olyan kényvekbél szemelgetiink elészér, melyeket talan maguk az 6vo-
nok, tanitondk is ismernek, csak éppen fel sem tételezik, hogy abban olyan jatékokra talalnak, melyeket dramapedag6-
giai nevelési céljaik megvalGsitasakor alkalmazni is tudnak. .

A dramapedagégia — mint tud juk — mindenek el6tt pedagogiai szemlélet. Es azt is tud juk, hogy ennek a szemlélet-
nek kozepében mindig a gyerek van, a gyerek, aki ilyen vagy olyan, de gondjainkra bizott embertarsunk, akiket agy
akarunk nevelni, hogy otthon érezze magét viligunk sziikdsebb, tagasabb tajain. Ezt viszont csak Ggy érhetjiikel,haasze-
mélyiségében rejtezd jo tulajdonsagokat felerdsitjiik, a kevésbé jokat gyengitjiik, és hozzasegitjiik ahhoz, hogy érzéke-
16 szerveivel megtapasztal jaa vildgot, s lehetéleg gy, hogy leljen is benne 5romét. Tud jon kapcsolatot teremtent,
anekiadatott térben eligazodni, s legyen képes 6nnén értékeire ralelni, Az emlitett dramapedagégiai szemlélet miikodé-
sének rendelkezésiinkre 4ll6 eszkozei a kiilonféle jatékok és gyakorlatok. Hogy mi a jellemz6 dréma jdtékainkra?
Epiiljon a metakommunikdciora, a koziés, kapcsolattartas, érzékelés mozzanataira, a latas, hallas, tapintas, a térben
valo testi eligazodas jatékaira, a ritmusjatékokra, aztan az igynevezett testnyelvre (gesztus, mimika); épiil jon tovabb4d
azimprovizdciéra, ami dltal a személy, személyiség, a gyerck lehetéséget kap 6nmaga meg- és felmutatasara, s pedagé-
gusnak pedig arra, hogy utat taldljon a gyerekhez, kell-e és mely iranyba mozditani érdeklédését, 6nmaga vagy szociali-
zacibs problémik felé...; és épiil jon természetesen a dramatikussdgra, a szerep jatszdsra, azaz a kiilonféle fantazia és
valés helyzetgyakorlatokra, dramajatékokra.

A drdmapedagdégia jatékai tehdt nevelési cél Jjaink érdekében a meglévd, alakftott és kitaldlt metakommu-
nikdcids, improvizaciés és dramatikus jatékok. Am ezek mind figyelembe veszik, hogy a fejlédés kiilénbozé korsza-
kaban masként jatszik a gyermek, jatékos cselekvéseiben hol az utanzas, hol a szabaly, hol a testi és szellemi versengés iz-
gatja.

Figyelembe kell venni a korosztalynak megfelels jatéktipust, de az érettségi fokot is, tovabba, hogy az instrukciét
nem adhatjuk direkt didaktikus formaban. A dramapedagdgus arra torekszik, a gyermek autoném személyiségje-
gyeinek kibontasa érdekében, hogy minél inkabb eltavolitsa 6t a sablonoktdl. Még az igynevezett utanzé jatékoknal sem
fogalmaz igy: utdnozd egy dregember jarasat, vagy utinozd egy verébmozgasat stb. A szandékunk, hogy a gyerek képzel-
jeel amaga 6regemberét és a maga verebét, s § alakitsa ki, a képet magaban, majd improvizaciés mozgasaban dgy tegye
at cselekvéssé, ahogy latta a maga képernyd jén. A drimapedagé6gus engedi a gyereket azonosulni a személ yekkel,
tirgyakkal és fogalmakkal. Az érzékel6 gyakorlatoknal se ad junk konkrét instrukcit, csak annyit,amennyi a szabaly
megértéséhez sziikséges, és ne mindsitsiink.

Ha mindezt figyelembe veszi az olvasé, akkor barmely kezébe keriilé jatékoskotetet igy forgathatja, hogy szemelget,
melyik leiras, milyen atalakitassal alkalmas arra, hogy nevelési elképzeléseit segitse.

Két jatékgyiijteménybdl valogattunk.

Azegyik: Karl6cainé Kelemen Marianne: Kisgyermekek jétékos konyve (Medicina Kényvkiad6 1976)
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