KIEMELES NEMETH LASZLO-t61

LAPAM LETT AZ A BIZONYOS JO TANAR”

Minden id6k egyik legnagyobb magyar gondolkoddja, pedagdgiai gondolkoddja is, eredményes
gyakorlé tandr volt. Tanftvdnyai vallottak errdl, akiket hédmezévdsdrhelyi emigrdcidjdban gim-
ndziumban tanitott. A tantdrgyi integrdcié s mds reformpedagdgiai elképzelések elméleti ala-
pozdja pontosan tudta, hidba a professzori szintd tudds, ha nincs Ut lélek:Sl lélekig, az egyes
pedagdgustdl az egyes tanftvdnyig. Apjdra, Németh Jozsefre, a kozépiskolai tandrra emlékezik
A jo tandr” cimi esszéjében, abbdl az apropobdl, hogy Tersdnszky Jozsi Jend idGsebb kord-
ban mdr, megjelentetett egy cikket, amelyben Németh Jozsefrdl ir, az egyetlen tandrrdl, aki ben-
ne, a rossz tanuléban felfedezte az értéket.

»Tersanszky Jozsi Jend rossz tanuldi emlékezésében apam lett az a bizonyos j6 tanar, aki tanftvdnyait egyé-
niteg kezeli, s a rossz jegy(i dedkban is megldtja a jot, s6t el6 is csalja belGle.”

(A j6 tanar)

SZEMELGETO
a hazai pedagégiai szakirodalombol

Toth Albert: A pedagbgiai vezetés stilusa (Pszicholégia a gyakorlatban 45. sz. 1985.
Zsolnai Jozsef-—Zsolnai Laszlo: Mi a baj a pedagégiaval?
Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés (Tankonyvkiadé 1986/7)

Kézelmultunk néhdny pedagdgiai vonatkozdsi konyvére, dolgozatdra hivja fel a figyelmet a re-
cenzens. A nevelésben, oktatdsban zajlé kiilonféle mai vdllalkozdsok, kisérletek, kideriil az is-
mertetésekbdl, a 80-as évek hazai reformtorekvéseibSl nittek ki. JO, ha ez a felismerés tuda-
tosodik benniink.

A Pszichol6gia a gyakorlatban cimil sorozat egyik, a 45. szima érdeklGdésiink kérébe tartozhat. Benne
Téth Albert A pedagégial vezetés stflusa cfm( tanulménydban (Akadémiai Kiad6, Bp., 1985) egy kiva-
lasztott pedagogiai csoportban azt vizsgalja, milyen nevelSi magatartasokkal, vezetési stilusjegyekkel jellemez-
het6k a pedagdgusok, és hogy ezek a sajatossigok milyen Osszefiiggésben vannak munkajuk eredményével, eset-
leges kudarcaikkal, tevékenységiik iskolai, illetve tarsadalmi értékelésével. Toth Albert munkajihoz a K. Le-
win, illetve Lippit és White altal kisérletileg megalapozott demokrata, autokrata, laissez faire stilust vette sza-
mitisba. Vizsgalodasinak eldfeltevéseiben szerepelnek az emlitett kutatok altal megfogalmazott kovetkezteté-
sek: mint példaul az, hogy a ,,demokratikus vezetésnél jobb a légkér, nagyobb fokl az egyiittmiikddés, tobb a
barati megnyilvanulas, erGsebb a csoporttal valo térédés, nagyobb mértékii a munka iranti érdeklédés és a mun-
kaval kapcsolatos alkoté gondolkodas. Autokratikus vezetésnél rossz a légkdr, tobb az ellenséges megnyilvanu-
las, az elégedetlenség, nagyobb a fiigghség, csbkken a csoport stabilitisa, jelentSs a végzett munka, de mini-
malis a munka iranti spontian érdekl6dés. A laissez faire vezetési stilus anarchiat, fegyelmezetlenséget ered-
ményez, a csoport tagjai elbizonytalanodnak, keveset és rosszul dolgoznak.” A szemrevételezett pedagdgusok
korében ezek a tipusok nem jelentkeztek tisztan. T6th Albert a kivetkezé nevelSi magatartasmodelleket tud-
ta eliiloniteni egymastol: kirajzolédott egy olyan csoport, amelyik a konstruktiv demokratikus tipusi vezetési
stilust mondhatja magiénak, egy masik, amelyikben az el6bbi tarsul bizonyos tekintélyelviiségre utalé vona-
sokkal, egy harmadik tagjai ugyanazt engedékenységre, erélytelenségre utald vonasokkal parositottak, és sze-
repelt negyedikként egy olyan csoport, amelyben a résztvevék a tekintélyelvii vezetési stilust konstruktiv vo-
nasokkal vegyitették, az 6tédikbe azok tartoztak, akikre a nem konstruktiv, engedékeny, erénytelen tipusi ve-
zetési stilus jellemz6 bizonyos demokratikus vonasokkal, s hatodikként kiiloniilt el azok kozege, akik az Gn.
nem konstruktiv, tekintélyelvii-engedékeny, erélytelen tipusba sorolhatok.

T6th Albert elemzését azzal a megallapitassal zarja, hogy az oktatdsi-nevelési tevékenység szinvonalénak
emeléséhez nagyobb figyelmet kell forditani a leendé pedagoégusok kivalasztasara, a képzésiikre és tovabbkép-
zésiikre. Javasolja, hogy a felvételi vizsgakon keriiljon sor azon személyiségjegyek vizsgdlatara is, amelyek meg-
léte a jO pedagdgus-személyiség formalasa, kialakitasa szempontjabdl meghatarozo. Fontosnak tartja, hogy ezen-
tdl a tandr- és tanitOképzésben ne csak ismeretek kozvetitésérdl gondoskodjanak, hanem iigyeljenek a szemé-
lyiségfejlesztd, a nevelGvé, a vezetdvé valas folyamataira is. Fejlesszék azokat a képességeket, amelyek sziik-
ségesek az eredményes pedagogiai munkaban, igy példaul gondoljanak a kommunikativ, metakommunikativ, az
empétiara vald képesség kialakitasara, a konfliktusos nevelési szituaciok megoldasara valé alkalmassagra, az
interperszonalis kapcsolatok kiépitésének elsajatitasara, segitsék hozza a leendé nevelSket alapos Gnismeret-
hez, Onértékelési, értékelési rendszerhez.
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Zsolnal Jozsef és Zsolnal Ldszl6 az antik dialogikus formét felelevenité munkajiban, a Mi a baj a pe-
dagdgidval cimiiben komplex médon, mindharom szempontot felvetve kozelit korunk pedagogiai problémai-
hoz. Mik6zben megfogalmazzak mai nevelésiinknek is — s benne az elmilt évtizedek oktataspolitikajanak és
pedagdgiai gyakorlatanak — kritikdjat, felvazoljak egy olyan diszciplina korvonalait, amely hozzajarulhatna
egy jovobeli pedagogia elméleti, szaktudomanyos megalapozasahoz, ugyanakkor a pedagégiai gyakorlati eljara-
sokra vonatkozolag is bdséges javaslatokkal szolgilnak a megiijulni szindékozé iskolanak és a pedagdgusoknak.
A szerz$k felismervén, hogy a pedagdgia nem képes kell6 mértékben befolyasolni, helyes atmutatasokkal ellat-
ni a nevelés gyakorlatat, s latvan, hogy a szakirodalom, miutan féként elavult szemléletli, dogmatikus elveket
kdzvetitett évtizedeken keresztiil, a még oly érdeki6dé pedagogusokat is leszoktatta arrél, hogy munkijukat az
elmélettel is megtamogassik, s a nevelés folyamatiban a tudatossigra torekedjenek, hangsilyozzak, hogy mi-
elébb sziikség volna egy olyan pedagogia (pedagégiai axiologia, ontologia, és episztemologia) kidolgozasara,
amely az eddigieknél jobban megfelelne a tudomanyossag kévetelményének. A kozgazdasagtudomanyra és a
jogra utalnak, Ggy gondoljak, ezek azok a teriiletek, amelyektdl igényességet és egzaktsagra valé torekvést ta-
nulhatna a pedagogia. Fontosnak tartjak a pedagdgia megijulasa szempontjabol a pszicholégianak és a szocio-
l6gianak az eredményeit, segitségére lehetnének — mondjik — a pedagdgiai akcibkutatasnak. A szerzdk a to-
vabbiakban szemléletvaltast kovetelnek, mind az oktataspolitikai célok megfogalmaz6itél, mind a gyakorlati
munkit végzé nevelSktSl. Heller Agnes valamint Tordai Zador nyoman arra §sztondznek, hogy szakitsunk a
pedagogia szélsGségesen kollektivista gyakorlataval, a kiilonféle reformpedagégidkkal és humanisztikus nevelé-
si modszerekkel egybehangzdan érvelnek amellett, hogy k6zéppontba kell allitani az egyén szempontjait. A ne-
veldnek tiszteletben kell tartania a gyermek emberi méltosagat. ,,Olyan pedagdgiara van sziikség, amely az
egyedre, a személyre és az emberi nemre, az emberiségre egyarant figyel.” Mis, mar az elébbiekben is bemu-
tatott szerz6khoz hasonléan Zsolnai€k is Osszekapcsoljak e szemléleti médosulast a pedagbgusszemélyiség at-
alakulasinak sziikségességével. A j6 pedagbgus — szerintiik — nemcsak tanitani, hanem miivelni is tudja tar-
gyat, neveltjét a tanitds folyamataban nem targyként kezeli, hanem partnerének tekinti. S ahogyan van orvosi
etika, Ggy kellene egy pedagdgiai etikai kodex is, amely a pedagogus eszkbztarabol kiiktatna a biintetést. Zsol-
naiék felfogdsa szerint egyéniségeket, szabad, egészséges lelkiiletii embereket csak olyan felnétt nevelhet, aki
maga is szabad egyéniség, és tanitvanyaival kapcsolatos magatartasit az Gszinteség, a hitelesség jellemzi, aki-
nek dontéseit az értékek iranti elkotelezettsége hatirozza meg.

A szerzdk kisérletet tesznek a tanulas lényegének a meghatarozasara is. ,A napi pedagogiai tanuldsfdlfo-
gas — irjaAk — a mindennapisag szintjén mozog.” Arra hivjak fol a figyelmet (ennek ellensilyozasira), hogy
a tanulas egységes, az egész személyt, nem csupan lényének részleteit érint$ folyamat. A pedagdgiai tevékeny-
ség leglényegének a fejlesztést tartjak, a pedagbgusnak az a feladata, hogy feltarja az egyének olyan attribu-
tumait, amelyek befolyasolhatok, amelyek altal az egyén valtoztathats, mozgasba hozhaté. S mindezt Ggy kell
megszerveznie, hogy a folyamatban beavatédjék a gyermek is a kiilonféle — egyénre szabott — technikak at-
adédsaval, a célok folmutatasaval. A fejlédést elomozdithatja az Gnellenérzés-Gnértékelés megtanitasa is. A sze-
mélyiségfejlédést azzal a fajta tanitdssal lehet elérni, amely a gyermek szamara az alkotds élményét adja,
amelyben konfliktushelyzeteket is atél, megismer, és megtanulja a konfliktusok kezelését.

Milyen kultarjavakat kdzvetitsen az iskola? — teszik fel a kérdést. A reprezentativ értékobjektivaciok el-
sajatitasa Ggy lehet eredményes, ha azokat szembesitik az Un. kvaziértékobjektivaciokkal, példaul a giccsel, al-
tudoméannyal. Szakitania kell az oktatisnak az Europa-centrikus vilagképpel. Kedvezden médosithatja a fejls-
dé szemléletet a tavol-keleti gondolkodas bekapcsolasival, a természetet legyézni akard, atalakité eurdépai em-
ber egyre veszélyesebb beillitottsagat ellensilyozhatja a tavol-keletinek Skoldgiai orientacidja. A szerzék igen
hidnyosnak tartjik a gyerekek természetismeretét, éppen ezért hangsilyozzik az €16 természettel vald kozvet-
len kapcsolat fontossagat. Helytelenitik a humani6rak hattérbe szoruldsat, a természettudomanyos és a human
ismeretek kozotti helyes ardny megtalalasat siirgetik. A miivészeti, a szomatikus nevelésnek, valamint a manu-
alis készségek fejlesztését célzd programok bevezetését is szorgalmazzak.

Az ugyancsak Zsolnai J6zsef altal szerkesztett Nyelvi, irodalmi és kommunikédciés nevelés 1. és 2. osz-
talynak szOl6 tanitasi programja (Tankdnyvkiadd, Bp., 1986/1987) az el6bbiek szellemében ismertet meg olyan
médszereket, amelyekkel a nyelvi-irodalmi-kommunikaci6s nevelést a személyiség fejlédésének szolgalatiba le-
het allitani. A Beszédmiivelés, kommunikicid, illem cimii fejezet példaul 1égzéstechnikai, artikulaci6, ritmus,
hangsily, hanglejtés hangerdvaltasi gyakorlatokat ajanl, s ezekkel a versmondasra kivanja felkésziteni a gyer-
meket. A Zsolnai-féle program versmondas tanitst is tartalmaz, elemzéssel, értelmezéssel egybekdtve, egy bi-
zonyos szaksz6- és fogalomincs alkalmazisdval. Az irodalmi mielemzést célzd ismeretek tanitasa, begyakorol-
tatdsa mellett a befogadasra mimetikus jitékokkal, nonverbalis kommunikaci6s gyakorlatokkal késziti f51 mar
az elsé osztilytol kezdve a gyerekeket. A jatéknak, szerepjatékoknak, szituacids jatékoknak, a babnak a be-
szédfejlesztésben, a kommunikdcios valamint bizonyos szokasok, illemszabalyok (a kapcsolatfelvétel, a koszo-
nés, a bemutatkozds, a megszélitds, a szandék nyilvanitas, a tudakozddas, az iizemetkdzvetités, a szovegalko-
tas, az élményelbeszélés, véleményalkotds, személyek, miiveletsorok leirdsinak) tanitdsaban is nagy szerepet
szan. 11

Dobozi Eszter
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