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Rivdlasztok és kivalasztottak
— részvétel és equiittmikddés a
mizeumpedagogqidban

A Néprajzi Muzeum érzékelhet6 tarsadalmi igényre reflektalva tette kozzé kiildetésnyilatko-
zataban, hogy tarsadalmi muzeumként ,lehetdséget teremt a kozosségi és egyéni értelme-
zések, viszonyuldsok megfogalmazasara” Szakteriiletem a muzeumpedagogia, igy a magam
részérdl pedagdgiai folyamatokban teremtek lehetdséget a kozonség szamara a tarsadalmi
aktivitasra, onkifejezésre és reflexiora. A muzeumpedagdgia divatosabb kifejezéssel kul-
turdlisorokség-interpretdcionak vagy tudomdnykommunikdcionak is nevezhetd, de ez nem
valtoztat a lényegén. A feladat a muzeoldgusok tudomanyos munkdjanak eredményeként
létrejove kiallitasok alkalméval a mizeum nyelvén bemutatott néprajzi 6rokség pedagogiai
hasznositasa: a megismerés, feldolgozas, értelmezés, kifejezés és visszajelzés folyamatanak
létrehozasa, ezzel valtozas, azaz tanulas elSidézése.

Mikozben tanitok, pontosabban mialatt a kidllitasokon a fiatalokkal egytitt gondolko-
dunk a kiallitott jelenségek Osszefiiggéseirdl és lizeneteirdl, keressiik a kortars kapcsoldda-
sokat és hasznossagokat, kialakitjuk az egyéni és kozosségi értelmezéseket, azalatt pontosan
kirajzolddnak eléttem a muzeum és a kozonség kozotti érintkezések és talalatok, egyben a
falak és tavolsagok is. Mizeumpedagdgusként egyszerre tobb szempontbol vagyok képes
értelmezni a muzeumot, és bar jol ismerem tarsadalmi torekvéseit, a kozonség ismeretében
mégis ugy tlinik, hogy szandékai ellenére lemaradasban van: jellemzGen lassan reagal a tar-
sadalmi véltozasokra és tobbnyire korszertitleniil fejezi ki magat.

Ezzel szemben a muzeumpedagogia a kozvetlen visszajelzésekbdl percrél percre felméri
sajat hatékonysagat, és eredményessége érdekében azonnal valtoztat, gyorsan és rugalmasan
alkalmazkodik azokhoz, akikkel foglalkozik. Sajatos mddszereivel és eszkozeivel barkivel
megteremti a személyes kapcsolddast és a valodi parbeszédet, mikozben gyakorlatban hasz-
nosithaté érvényes tudast kinal. Ez a gyorsan reagal6, korszerti muzeumi pedagdgiai gya-
korlat egyre novekvé tavolsagot hidal 4t az aktualis tarsadalmi kapcsolodast alig felmutato
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vagy nehezen értelmezheté muzeumi kiallitasok és a kortars kozonség kozott, amivel sokat
javit a muzeum megitélésén, a tavolsagtarto, fennkolt mazeum képén.

Mindez persze csak és kizardlag azon szervezett kozonségcsoportok esetében érvényes,
melyek valamilyen muzeumpedagoégiai programon vesznek részt, 6k azonban a teljes muze-
umi kozonségnek csupan kis részét, legfeljebb 15-20%-at teszik ki. Mégsem értékelem tul a
muzeumpedagodgia kozonségkapcsolati jelentSségét, hiszen gyakorlatilag ez az egyetlen olyan
muzeumi szakteriilet, amely mindennapi gyakorisdggal, minden korosztallyal él6, intenziv,
s6t benséséges kapcsolatot tart fenn és ismétlédéen megteremti az értelmezések és viszo-
nyulasok Gszinte, személyes és kozvetlen kifejezésének feltételét. A muzeumpedagdgus az a
személy, aki a kdzonség szamara gyakran A muzeumot képviseli, igy sokszor tlzott mennyi-
ségben kapja azokat a kritikai visszajelzéseket, amelyek munkdjanak értékelésén tul konkrét
vagy altalanos muzeumi tapasztalatokra, vagy akdr a mizeum egészére vonatkoznak.

Mi tetszik a kozonségnek és mi nem? Milyen kuratori tizenetek jutnak el hozza? Mit ho-
gyan értelmez? A kiallitasok befogaddsat hogyan befolyasolja a mutargyak elhelyezése, a
feliratok megfogalmazasa vagy a megfelel6 pihendhelyek kialakitasa? Miben tér el egymas-
tol a kiallitdsok csoportos és egyéni hasznosulasa? Hogyan hasznalhatok fel a csoportokkal
szerzett muzeumpedagogiai tapasztalatok az egyéni latogatokkal kapcsolatban? Melyek azok
a muizeumpedagodgiai tapasztalatok, amelyek altalanosithatdak és kiterjeszthetéek a kozon-
ség széles korére?

Véleményem szerint a muzeumpedagégusoknal stirtis6dé kozonségtapasztalatok a mu-
zeum minden teriiletén és valamennyi kozonségszegmens esetében hasznosithatoéak lenné-
nek, de leginkabb a muzeoldgiai és a pedagdgiai interpretacié 6sszehangoldsa és mindenna-
pi egyiittmiikodési gyakorlatta fejlesztése érdekében lennének megfontolandok.

Utobbi nem utdpia. Magam is részt vettem és veszek olyan muzeumi projektekben, ame-
lyekben megvaldsul a muzeoldgus és a pedagdgus egyiittmiikodése, ami kedvezGen hat egy-
mas munkaja mellett a kozonség részvételére is.

Ilyen volt példaul 2011-ben a Néprajzi Mtzeumban az Etnomobil 2.0 - kidllitds, fotémifite-
rem, archivum elnevezésti mobil projekt, amelynek iizemeltetése — a lakdkocsi vontatasatol
a helyszini installalason at az interpretaci6ig — intenziv muzeoloégusi-mizeumpedagdgusi
egyiittmiikodésben tortént. A kozonség bevonasat és aktivizaldsat ujfajta dinamikaval: szii-
netmentes fizemmodban végeztiik Frazon Zsofiaval. A folyamatos egymadsra figyelés, refle-
xiok, cinkos Osszekacsintasok, valamint szerepkoreink hatdrainak rugalmasan valtoztatasa
és felcserélése kovetkeztében a kozonséggel is rugalmasan és kozvetleniil bantunk, és rend-
kiviili érdeklddést keltettiink kiallitasi programunk irant.

2013-ban a TARGYAS_RAGOZAS->szubjektiv etnogrdfia cim(i projektben, szintén Frazon
Zsofiaval egyiittmtikodésben, sikeriilt egy olyan néprajzi tanulmanyi kidllitast 1étrehozni,
amelyben a kuratori és a pedagdgiai interpretdcié szempontjait maximalisan Osszehan-
goltuk, és minden egyes alkotdelemet (kevés miitargy, mifajilag valtozatos szévegek, mo-
dul rendszert vitrinek, hét szkeccsbdl allé hanginstallacid, demonstracios eszkozkészlet,
kontextusteremtd plusz fotéanyag, 6nallé weboldal stb.) a tobbcéli mizeumi tanulas szol-
galataba allitottuk.

2015-ben a Micsarnok felkérésére vettem részt az Egy szuszra! cimi ifjisagi tehetség-
gondozo projekt létrehozasaban. A projektben fiatalok részvételével egyetlen kiallitasbol
kiragadott mutargyat, egy acsolt ladat dolgoztunk fel képzs- és eléadomiivészeti, néprajzi
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és kulturalis antropoldgiai szempontbdl — izgalmas kisérleti egyiittmiikodésben az ezeket a
megkozelitéseket maskor kizarélagosan képvisel szakemberekkel.

2013-ban inditottuk el a Néprajzi Muzeumban Paldczy Krisztinaval kozosen a Hangza-
var. Mindennapi targyaink megszélalnak cimi alternativ, hétkoznapi hasznalati targyakat
megszolaltatd zenés-hangos muzeumpedagogiai foglalkozast. A programot egymas eltérd
tudasbazisara és gyakorlataira épitjiik, a fiatalokban felmeriil6 kérdésekre egyéni kompeten-
cidink alapjan, egymast kiegészitve valaszolunk. A kozés program alkotéelemeit folyama-
tosan csiszoljuk, hiszen egészen mas hatast ériink el, ha példaul az aula visszhangjat oriasi
tidvrivalgassal, mobilok cseng6hangjaival vagy tapssal teszteljiik.

Hasonl6 alkalmi egyiittmiikodési tapasztalatok masok muzeumpedagogiai gyakorlata-
ban is akadnak. Mi hidnyzik ahhoz, hogy a Néprajzi Muzeumban elkezdddjon az intenziv
muzeoldgusi-muzeumpedagogusi egyiittmtikodés, és rendszeres, mindennapi gyakorlatta
valjon a mizeumi miikodésben?

A nehézséget a tudomanyos megkozelités hianyaban a mizeumpedagdgia oldalan latom.
Tapasztalatainkat ugyanis tobbnyire gy tarjuk a kuratorok elé, mintha élménybeszamolét
tartandnk, vagy éppen kirivé esetekkel példalézunk, nélkiilozve tobbek kozott a konkrét mé-
rést és a hiteles dokumentdciét. Jellemz3en nem végziink modszeres latogatokutatast, nem
készitlink vizsgalatokon alapuld esettanulmanyokat, még kevésbé megtervezett és felépitett,
tudomanyos pedagogiai kutatasokat.

A magam részér6l ezen valtoztattam, amikor néhany évvel ezelStt sajat mizeumpedagoé-
giai munkamban tudatosan résztvevé megfigyelévé valtam. Modszeres vizsgalataim egyik
terepe tovabbra is sajat hétkoznapi mizeumpedagdgiai praxisom, amelynek részvételi alapt
foglalkozasai elsdsorban mennyiségi mérésekre és pedagogiai kisérletek lefolytatasara ad-
nak lehet6séget. Emellé sziikségem volt egy nagyobb léptéki, mélyebb folyamatokat feltaro,
komplex esettanulmanyok készitésére alkalmas vizsgalati terepre is, ennek érdekében hoz-
tam létre egy ujfajta, sok szempontbdl radikalis muzeumpedagogiai projektet, amelyet ma
Felemeld iskolai koz0sségi szolgdlat, vagy Muzeumi X-faktor néven ismer szlikebb és tagabb
szakmai kornyezetem.

A felemel6 projekt lényege, hogy kizarélag a kozépiskolas korosztallyal foglalkozom, aki-
ket részvételi és egylittmikodési modszerekkel muzeumi szakértokké képzek, amely szerep-
ben bemutathatjak a miuzeumnak az altaluk, illetve korosztalyuk altal idealisnak tartott mu-
zeumi kiallitast és mizeumi interpretaciot. Mizeumi szakért6kkeé valasuknak természetesen
feltételei vannak. Elkotelezett és lelkes érdeklédéssel, sok id6 és energia raforditasaval ujfajta
tudast kell szerezniiik: alaposan meg kell ismerniitk a mizeum kiildetését és miikodését, el
kell sajatitaniuk és gyakorolniuk kell a mizeum nyelvét és kifejezési modjait.

Kutatasom alapvetden pedagogiai jellegli, ezért els6sorban a fiatalok muzeumi szakér-
tové valasanak és 6ndllé muzeumi produktumaik és produkciéik (tanulmanyi vitrin, ta-
nulmanyi kiallitas, kiallitdsi tanterem, latogatokutatas, kortars tarlatvezetés, konferencia-
eléadds, megnyitobeszéd stb.) létrehozasanak folyamataira irdnyul. Vizsgalataimban nem
hagyhatom figyelmen kiviil azokat a hatasokat, amelyek alkalmanként muzeolégusoktdl,
vagy mas szakmai munkatarsak, esetleg kiilsé kozremtikododk feldl érkezve indirekt vagy
direkt mddon avatkoznak be a folyamatokba, és azokat a visszahatdsokat sem, amelyek az
elkésziilt produktumok és produkciok muzeumi és kozonségfogadtatasanak kovetkeztében
jelentkeznek.
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Fontos hangsulyoznom, hogy a Néprajzi Muzeumban 2013-ban elindult kozépiskolas
muzeumi szakértdi projektet nem muzeoldgusi igényre és nem vezet6i utasitdsra, hanem
autoném muzeumpedagodgiai munkdm belsé fejlesztéseként, a tudomanyos megkozelités
terepéill, a megalapozott szakmai parbeszéd elérése érdekében hoztam létre. Jelentds mo-
tivaciot jelentett, hogy éppen ekkor vélt a mizeumi stratégiai tervek hangsilyos elemévé a
néprajzi gyermekmuzeum létrehozasa, amelyhez ugyancsak elengedhetetlennek tartottam a
gyermekek és a fiatalok mizeumi igényeinek tudatos és kozvetlen vizsgalatat. Mizeumpe-
dagdgiai céljaim véletleniil talalkoztak Ossze a szintén ebben az idészakban nyilvanossagra
keriilt 4j kozoktatdsi rendelettel. Az 50 6ras kotelezd iskolai kozosségi szolgalat egyik pil-
lanatrél a masikra teremtette meg a kozépiskolasok (kiilséleg motivalt) érdeklédését, amit
feltétleniil ki akartam hasznalni a mizeum javdra, ezért — vezetdi tamogatassal — felemeld
feladatokat, azaz éppen formal6dé radikédlis muzeumpedagégiai projektemet kinaltam fel
szamukra. Aktivitasukra, belsé tanuldsi motivaciéjukra kezdetektdl fogva rendkiviil 6szton-
zben hatott a mizeumi projekt minden eleme, de kiilonosen tavlati célja: a szakértévé valas,
azaz a muzeumi szakemberekéivel egyenrangti mizeumi szerepek (pl. kuratorsag, tarlatve-
zetés) kiprobalasa, atélése.

A kezdd, kisérleti jellegti projekt 2013 juliusdban valosult meg Xdntus, a kortdrs kalan-
dor cimmel. A fiatalok a mizeumhoz kézeli Xdntus Gimnaziumbol érkeztek, és kifejezetten
érdekelte Sket iskolajuk névaddjanak kiléte, mivel alig tudtak rola valamit. K6zosen meg-
fogalmazott célunk Xantus felfedezése, majd egy sajat iskolatarsaikat és kortarsaikat meg-
szolitd muzeumi kiallitds elkészitése volt. A kiallitasi, gyijteményi, archivumi, konyvtdri és
webes kutatas végén eldalltak kreativ kiallitasi otletiikkel: Xantus élettorténetébdl kivalasz-
tanak hat, szamukra érdekes epizodot, ezeket cipdsdobozokba kicsinyitik és dioramaként
abrazoljak. A mini 3D-s bemutatokhoz sajat gyerekkori jatékszereiket (playmobil figuraikat,
babaszobabutoraikat, kisebb csecsebecséiket) hasznositjak tjra. Az installacié hat elemét a
Xantus Channel elnevezésl, rendhagyé muzeumi TV-csatorna és egy miisorujsag foglalja
keretbe, igy a cipésdobozokba tekintve gyakorlatilag Xantus f8szereplésével a sajat életérdl
sz0l6 adasokba: gyermekmiisorba, f6zémiisorba, talkshow-ba, utazasi magazinba, kaland-
filmbe vagy biliniigyi mtisorba pillanthat be a kozonség. ..

Oszintén szdlva, engem megleptek a fiatalok. Mindvégig nagyon komolyan vették a ku-
tatoi magatartast, és amikor ugy érezték, hogy mar elegendé ismerettel rendelkeznek a té-
marodl és a mizeumrol, teljesen onalldsultak. Jol érzékelve a tudomadny és a jaték hatarait,
minikiallitdsuk merész és izgalmas, személyes és korosztalyi érdeklddésiiket illetGen is teli-
talalat. Mindossze hat cipdsdoboz, azonban valddi kiallitds, amelyen keresztiil hitelesen fe-
jezik ki mindazt a korosztalyuk szamara, amit 15 évesen Xantusrdl tudni kell vagy érdemes.

Szerintem ez az 6nallé onkifejezési képesség az, amit a kozépiskolas szakérték muizeu-
mi részvételével, a velitk torténd egyiittmiikodésbdl a leginkabb érdemes hasznositani, és
amellyel mindennemu kozvetit6i tevékenység melldzheté a mizeum kozépiskolas korosz-
talyra vonatkoz6 megismerési folyamataban. Tehdt, ha a miizeum rdjuk kivincsi, esetleg kife-
jezetten nekik vagy roluk készit valamilyen kidllitdsi reprezentdciot vagy interpretdciét, akkor
egyenesen hozzdjuk fordulhat, megkérdezheti Gket és kozvetleniil téliik tudhatia meg, mi a
helyzet veliik.

A folyamat visszafelé masként miikodik, ugyanis a kozépiskolasok muzeumra vonatkozé
megismerési folyamatdbol nem mellézheté a kozvetitd, azaz a mizeumpedagdgus. O az, aki
felkésziti a fiatalokat a szakértdi szerepre, aki lehetdvé teszi szamukra a miizeum megisme-
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rését, aki befolyasolds nélkiil iranyitja tanulasi folyamatukat annak érdekében, hogy végiil
valéban 6nmagukat fejezhessék ki az altaluk elsajatitott 4j nyelven: a mizeum nyelvén, ma-
zeumi mddszerekkel és eszkozokkel 1étrehozott 6nallé produktumaikon keresztil.

Ezek utan mar csak az a kérdés, hogyan lehetséges, hogy az a muzeumpedagogus, aki
mindvégig egylittmiikédik veliik a tanulasi folyamatokban és a muzeumi produktumok el-
készitésében, mégsem befolyasolja 6nallé onkifejezésiiket? A valasz a kozépiskolas korosz-
taly életkori sajatossagaiban és a konstruktivista pedagdgia muzeumi alkalmazasaban rejlik.
Milyenek 6k, és mi jellemzi a veliik gyakorolt mizeumpedagogiat?

A kozépiskolasokrol elmondhaté, hogy minden olyan tudassal, képességgel és attittiddel
rendelkeznek, ami az 8ket koriilvevo tarsadalmat jellemzi. A tobbi korosztalytol elsésorban
tarsadalmi érzékenységiik magas foka kiilénbozteti meg 6ket. A kiilonleges tarsadalmi érzé-
kenység atmeneti élethelyzetiikbdl adodik: a gyermeklét és a feln6ttség kozotti ingovanyon
jarva biztos fogddzokat keresnek sajat magukhoz, ezzel egyidejiileg keresik a helytiket, sze-
repiiket a tarsadalomban. Minden emberi torténetre és tarsadalmi jelenségre érzékenyek és
nyitottak annak érdekében, hogy megismerhessék 6nmagukat és képesek legyenek tajéko-
zddni a vilagban. Keresik az okokat és a magyardzatokat a vilag térvényszertiségeire és az
emberi kapcsolatok mozgatérugoira. Nagy rendszerekben, bonyolult folyamatokban és el-
vont fogalmakban gondolkodnak, mikézben minden apré részletre felfigyelnek és mindent
megkérddjeleznek. Képesek nézépontot valtani és beleélni magukat masok helyzetébe. Sze-
retnek szabadon gondolkodni, alkotni, képzel6dni. Oszinték, batrak, szenvtelenek. Lelke-
sek, humorosak, szerelmesek. Kritikusak, énkritikusak, végletesek. Atlatnak minden szitén.
A tekintélyt 6nmagaban nem tisztelik, a valddi teljesitmény azonban hatalmas elismerést
valt ki beldliik. Ha rajtuk mulik, a versengés helyett inkabb az egytittmitikodést vélasztjak.
Kozvetlen emberi kapcsolatok altal tanulnak, a kozosség és a kortars csoport mindenben
meghatdrozo szdmukra. Onallé és hatdrozott véleményiiket, szubjektiv egyéniségiiket min-
dig szivesen kifejezik. Igazi megmeérettetésekre és viligmegvalté kihivasokra vagynak, ame-
lyek révén felfedezhetik, s6t tulléphetik 6Gnmaguk hatarait.

A magam részérdl ezeknek a valédi kihivasoknak a soraba probaltam beilleszteni a sza-
mukra felkinalt mizeumi szakértdi szerepet. Ahhoz, hogy a kozépiskolasokkal megtalaljam
a hangot és elkezdhessek velitk dolgozni, nekem kellett alkalmazkodnom hozzajuk. Meg kel-
lett ismernem Oket, és az 6 szemiikkel kellett ranéznem a vilagra, tobbek kozott a mizeumra
is. Ez sokkal nagyobb kaland volt, mint barki gondolna! Van erre egy példam.

2014 tavaszan jott ossze az els6 komolyabb muzeumi feladatokra nyitott kozépiskolas
tarsasag. Tudtam, hogy rogton az elején meg kell nyernem 6ket, maskiilonben csak végig-
l6tyogik a foglalkozasokat. Hogyan mutassam be szamukra a muzeumot, hogy 6k azt vilag-
szamnak lassak? Mit hangsilyozzak ki nekik a mindennapi mizeumi munkabdl, hogy az
kihivést jelentsen a szamukra, és mindenaron részt akarjanak venni benne?

A megoldast a kivdlasztottsdgban talaltam meg. A muzeumot ugy mutattam be nekik,
mint a vilag egyik legfontosabb dontési szinterét, amelyben a muzeologusok kivételes hatas-
korrel rendelkezé kivdlasztok, akik az emberi kultira egészébdl kivélaszthatjak, amit 6rok-
ségként érdemesnek tartanak a meg6rzésre. A kivalasztok dontése nyoman keriilnek be a
gytjteményekbe a kivdlasztottak, azaz a mitargyak, amelyekre attdl fogva vigyazunk. Majd
eléjiik tettem néhany targyat. Képzeljétek el, hogy ti vagytok a kivalasztok! Melyiket valasz-
tandtok és miért? Mi kell ahhoz, hogy donteni tudjatok? Minden targyat megvizsgaltak, és az
alapjan, amit az adott targyrdl tudtak vagy feltételeztek, hatdrozottan besoroltak mazeumi,
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taldn muzeumi vagy biztosan nem muzeumi kategdriaba. Sokféle érvet felhoztak, egymas-
sal is vitatkoztak, de kozos nevezére mégsem jutottak. Viszont elgondolkodtak pl. az érték
fogalman, és azon is, hogy vajon orokre elenyésznek-e azok a targyak, amelyek egyetlen
muzeumba sem keriilnek be...

Egy id6 utan feloldddott a beszélgetés, és a targyak helyett inkdbb az érdekelte 6ket, hogy
kikbdl lehetnek muzeumi kivalasztok. Barkibdl lehet, vagy a kivdlaszték maguk is kivdlasz-
tottak? Hol és mennyit kell tanulniuk? Hédnyan vannak a Néprajzi Mizeumban, Magyaror-
szagon, a vilagon?

A példa is meger6siti, hogy az életkori sajatossagok ismerete nélkiil aligha lehet eredmé-
nyes muzeumpedagégiat mivelni — ez természetesen nemcsak a kézépiskolas, hanem vala-
mennyi korosztaly esetében érvényes. Emellett az is igaz, hogy minden pedagdgus egyéni,
altala hatékonynak tartott mddszerekkel és eszkozokkel tanit, amelyeket elsésorban nem a
tanuldk életkora és nem is a tananyag hataroz meg, hanem a tanitasi-tanuldsi folyamatokra
vonatkozé pedagogiai gondolkoddsméd. Az én muzeumpedagogidm a konstruktivista pe-
dagdgiai modell muzeumi alkalmazasa, mivel ebben talalom a sajat pedagogusi személyisé-
gemhez, célkézonségemhez, a nem formélis muzeumi tanulashoz és dltalanossdgban a vil-
tozo tanitasi-tanulasi szokdsok kovetéséhez legmegfelel6bb tudomanyos alapokat, elméleti
és gyakorlati megoldasokat.

A konstruktivista szemlélethez és gyakorlathoz (Nahalka 2002) a tudas kialakulasanak
vizsgalata vezetett el a 20. szazad végén. A konstruktivista gondolkodas szerint tudasat min-
denki 6nmaga épiti fel, tehdt a tudas nem kozvetitéssel vagy atadassal, hanem minden egyes
emberben 6nallo, sajatos, belsé informaciéfeldolgozas révén, egyéni konstrukciéval jon 1ét-
re. Ebben a folyamatban az 4j tudas alapjaul szolgal6 megel6z6 tuddsnak van a legmeghata-
rozdbb szerepe. A megel3z6 tudas nem iskolai tananyagot vagy mas formalis tudasbazist je-
lent, hanem azokat a személyes tudasrendszereket, sémdkat, képzeteket, amelyekre a tanulds
folyamataban az 1j informdciok épiilnek, és amelyek igy egyre arnyaltabbakka valnak. Van
erre egy példam.

A Néprajzi Muzeum allandé kiallitasanak els6 termében 19. szazad végi iinnepldé népvi-
seletbe Oltoztetett babuk sorakoznak a vitrinekben. A kozépiskolasoktol azt kérem, nézzék
meg mindet, és képzeljék bele magukat egy altaluk valasztott figura helyébe. A ruhazata, haj-
és fejviselete, felszerelése és testtartasa alapjan ki 6 és milyen élethelyzetben lehet? Mi lehet
a legnagyobb vagya? Mindenki szélaltassa meg a sajatjat! A szovegbuborékokba irt vagyak
és almok felkeriilnek a vitrinek {ivegfalaira, majd él6széban is hangot adunk az embereink-
nek. Mikozben tényszerd, korhti, humoros és abszurd gondolatok egyarant elhangzanak,
szamomra fény deriil a megel6z6 feltételezésekre és képzetekre. A csoport tagjai egymast
javitjak és egymasnak magyaraznak, mindez kifejezetten szdrakoztatd. Ezutan kozos kidl-
litasi sétat tesziink, mitargy kornyezetben egyiitt gondolkodunk és értelmezziik a babuk
kapcsan felmertilt tevékenységeket, élethelyzeteket. A foglalkozas végén visszatériink sajat
embereinkhez, j ismereteink és élményeink alapjan kiegészitjiik a babunk szajaba adott
mondatokat vagy javitunk azokon. Tovabbgondoljuk, kinek a vagyat hogyan tudnank betel-
jesiteni — legyen az akdr egy uj szeretd, tavoli utazas, korlatozott gyermekaldds, soha ki nem
fogyd palinkasbutykos, vagy csupan egy kondér birkapaprikas!

A példaval sajat konstruktivista mizeumpedagogusi szerepemre is ravilagitok. Amikor
egy csoporttal foglalkozom, a kiallitasban olyan specialis tanuldsi kornyezetet teremtek,
amelyben indirekt médon felmérhetem minden résztvevé megel6z6 tudasat. Amit tapasz-

rephka



talok, azt figyelembe veszem a tanitasi folyamat soran, hogy az 1j ismeretek a megel6z6k-
re épithetdk legyenek. Torekszem arra, hogy senkit ne traktaljak olyan informaciéval, amit
nem tud semmihez kapcsolni.

Muzeumpedagogusként nem vezetem a tanulasi folyamatot, hanem csupdn létrehozom a
megfeleld, differencidlt tanulasi feltételeket. Direkt médon nem befolyasolom, és nem aka-
dalyozom a résztvevok sajat gondolkodasi folyamatait pl. sajat tuddsbazisom és nézeteim
ovéiket megel6z6 ismertetésével — igy mindenki szabadon felépitheti és kifejezheti, amit
egyénileg éppen érez vagy gondol. Magam is a résztvevok kozott, a tanuldi kozosség tagja-
ként, veliik egyiitt és egyenrangtian iranyitom a tanuldsi folyamatot, mikézben természete-
sen kompetencidimnak megfeleld szakért6i szerepet jatszom, sziikség esetén kezdeménye-
zek, hozzaszolok, amivel kozvetett mddon képes vagyok hatni a folyamatokra.

Konstruktivista muzeumpedagogusként figyelembe veszem az egyéni kiilonbségeket,
lehetévé teszem a gondolkodas és az értelmezés szabadsagat, a szubjektiv megkozelité-
sek kibontakozasat. Gyakorlatban hasznosithatd, érvényes tudasra torekszem, ezt a tudast
igyekszem minél inkabb az egyénre szabni, mindenkib6l 6nmagahoz képest a legtébbet
kihozni. Fontosnak tartom a problémadk életszerti kontextusba helyezését, felismerését és
megoldasat. Batoritom a reflexiot, 6sztonzom a kérdésfeltevést, teret adok az eltéré megko-
zelitéseknek és véleményeknek, és alapveté munkaformaként tekintek a k6zosségi, demok-
ratikus egyiittmiikodésre.

A konstruktivista modell er6ssége, hogy tanitasi torekvései sszhangban allnak a kozép-
iskolasok életkori sajatossagaibol eredé természetes tanuldsi igényeivel, killondsen az 6n4lld,
szabad Onkifejezésre, részvételre és egyiittmiikodésre iranyulé torekvésekkel. Bar a részvétel
és a partneri egyiittmiikodés megteremtése alapvetd cél a konstruktivista gyakorlatban, ezek
jellemzben nem egyiitt és nem egyszerre valésulnak meg. Ugyanis a két, gyakran 6sszemo-
s6d6 fogalom egymastdl eltérd tevékenységeket takar, amelyeket érdemes kiilonvalasztani,
és mindkett6t egyedi minGségében és szervezési formdjaban vizsgalni.

Sajat kozépiskolds muzeumpedagogiai gyakorlatomban a részvétel szintere a mizeumpe-
dagoégiai foglalkozas, ez jelenti a hétkoznapi mizeumpedagogiai praxist, az egyiittmiikodés
szintere pedig a Felemeld iskolai koz0sségi szolgdlat, azaz a radikalis mizeumpedagdgiai pro-
jekt. Mi jellemzi a részvételen és mi az egyiittmtikodésen alapulé muzeumpedagdgiai gya-
korlatot? Hogyan befolyasolja a fiatalok 6nall6 onkifejezését, hogy részvételen vagy egytitt-
mikodésen alapuld programban vesznek-e részt? Mi a jelentdsége a részvételen alapuld, és
mi az egyiittmikodésen alapulé muzeumpedagogiai gyakorlatoknak? A kérdésekre az alab-
biakban hétkoznapi és radikalis példak bemutatdsaval valaszolok.

Lassunk els6ként egy hétkoznapi példat! A Néprajzi Muzeum allandé kiéllitasanak har-
madik terme a 19. szdzadi paraszti munkarol és taplalkozasrol szdl. A kozépiskolasok igen-
csak megkiizdenek azzal, hogy a régi szerszamokkal szemléltetett ismeretlen munkafolya-
matokban felfedezzék az élelem korabeli eléallitasat, de szivesen elgondolkodnak pl. a haj-
dani és a mai élelmiszerek mindségi és mennyiségi jellemz8inek dsszefiiggésein. Eppen ezért
a kovetkezd részvételi gyakorlatban mai édességeket kapnak, amit kiscsoportos szerepjaték
formajaban kell bemutatniuk a kiallitas falan lathaté foténagyitason sargadinnyét kenyérrel
csemegéz bihari 6regembernek. A jaték egyfajta tarsas rejtvény, célja egymas édességeinek
kitalaldsa. A kozépiskolasok a mai csemegéket megkostoljak, alaposan megvizsgaljak, és a
19. szdzad ismert tapldlékainak megfeleltetve kreativan koriilirjak. Majd odamennek a kép-
hez, és az édesség nevét ki nem ejtve — hiszen az idés ember ugysem értené a haribot, oredt,
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ferrerdt vagy smartiest — azt életszer(i és korhi jelenetben mutatjak be az dregembernek,
azaz egymdsnak. Minél iigyesebben fogalmaznak, a tobbiek annal nehezebb taldljak ki. Aki-
nek sikertil, kap egyet a megfejtett édességbdl is.

A részvételi gyakorlatban aktivizdlom a kozépiskoldsok figyelmét, tudasat, kreativitdsat,
jatékos kedvét, és inspiralom véleményiik és reflexidik kifejezését is, pl. a korabeli szegényes
taplalkozassal kapcsolatban. Az a célom, hogy a résztvevok nézépontvaltasahoz és a bele-
élés kozos, jatékos gyakorlasdhoz olyan feltételt teremtsek, ami tovabbgondolast, kérdések
felvetését eredményezheti, de nem lehet célom pl. a taplélkozas személyes vagy tarsadalmi
problémaiba valé belemélyedés.

Mindez a hétkoznapi muzeumpedagdgiai praxis kiszamithatatlansagaval és mulékonysa-
gaval fiigg 6ssze. Hogyan? A hétkoznapi foglalkozasok esetében nagyjabdl 90 percet toltiink
valamelyik kiallitason, alapvet6en muzeumi fogalmakkal és néprajzi témakkal foglalkozunk,
és idénk kb. 80%-aban valtozatos és rovid részvételi gyakorlatokat végziink. Az elére beje-
lentkezd csoportok életkorat, 1étszamat, iskoldjanak adatait ismerem, ezenkiviil a pedagdgus
altal kivalasztott téma ad némi tdmpontot. A résztvevéket azonban nem ismerem, és 6k sem
ismernek engem. Raadasul a legtobbszor csak annyit tudnak, hogy a Néprajzi Mizeumban
vannak. Marpedig foglalkozasaim tartalma és formaja kizarélag azon mulik, hogy a résztve-
vOk (pedagdgusok, tanulok, kisérék) milyen tarsadalmi kornyezetbdl, milyen megel6z6 tu-
dassal, érdeklddéssel, kedvvel, elvarasokkal és motivacidkkal érkeznek, ami minden csoport
és minden egyén esetében eltér. A foglalkozast hozzajuk alkalmazkodva, rugalmasan épitem
fel, és talalkozasunk egyszeri alkalmaval igyekszem szamukra maradandé6 élményt nydjtani.
Ez redlisan sajat részvételiik élménye. Egymas és a muzeum ismeretlensége, egyszeri, révid
talalkozasunk masra szerintem nem ad lehetdséget.

A részvételen alapulé muzeumpedagogiai gyakorlat jellemzdje, hogy feltételeit: tartalmat
és formdjat egyarant a muzeumpedagdgus teremti meg. A résztvevok gyakorlatilag készen
kapjak azokat a témakat és tevékenységi kereteket, amelyekben ismereteket szerezhetnek
és aktivak lehetnek. A részvétel élménye azon mulik, hogy a mizeumpedagdgusnak mi-
lyen pontosan sikeriil felmérnie, melyik gyakorlat vagy jaték a legmegfelel6bb a szamukra.
A részvételi gyakorlatok ugyanakkor kivaldan alkalmasak a pedagdgiai kisérletezésre. A ki-
sebb valtoztatasok hatdsa folyamatosan mérhetd, illetve ugyanazt az otletet tobbféle cso-
portos attitlid esetében is ki lehet probalni, ami gazdagitja a miikddéképes modszerek és
eszkozok tarat.

Az egyszeri és rovid, részvételi alapi mizeumpedagogiai foglalkozasok nem teszik lehe-
tévé a személyes és mély problémafelvetéseket, igy ebben a formaban a kozépiskolasok on-
allo onkifejezése csupan visszafogottan, tavolsagtartdan, tobbnyire felszines, személytelen,
konnyt témakban jelenhet meg. A résztvevokre a megszokott kortars csoport inspiraléan,
sajat pedagogusuk inkabb feszélyezden hat. A pedagdégus a miizeumban is az iskolat képvi-
seli, szerepébdl fakadoéan megjeleniti az iskolai hierarchiat és viszonyrendszert, sokszor a
feladatok j6 megoldasanak kényszerét is, ami megneheziti a résztvevék szdmara a felszaba-
dult, megfelelésektSl mentes onkifejezést. A muzeumpedagdgus mindezektdl a viszonyoktol
fiiggetlen, semleges személy, akivel éppen ezért egy-egy gyakorlat erejéig — olykor felvehetd
szerepek leple alatt, de - ki tud bontakozni az 6nall6 6nkifejezés.

A részvételen alapulé miizeumpedagogiai gyakorlatok jelentésége a hatékonysdg: rendelkezés-
re dllo eréforrdsokbdl viszonylag szitk mozgdstérben jelentds viltozds elérése. Mindezt szemlél-
teti a kozonség muzeumrol alkotott képének javulasa, a pedagdgiai interpretacio fejlédése, a
visszajelzések kurdtori interpretaciot befolyasolé hatasa, valamint a latogatdszam novekedése.
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Lassunk most egy radikalis példat! 2014 tavaszan a Néprajzi Muzeumban késziil6 vj, Ké
kovon. Toredékek a magyar vidéki zsidosag kulturdjabdl cimu kiallitas egyik termét, kuratori
kezdeményezésre, kozépiskolasokkal rendezhetjiik be. A soat megelz6 torténelmi idészak
emlékeinek, a zsidosaghoz fiiz6d6 személyes viszonyuldst kifejezd targyaknak és torténetek-
nek 0sszegytjtésébe zsido iskolaban tanuld fiatalokat is bevonunk. A projekt hat kozépiskola
eltérd vilagnézett és vallasa tanuldinak kézos csoportjaval indul, akik mindannyian elkdte-
lezédnek a rendkiviili projekt teljesitésére. Intenziv, legalabb 50 6ras kuratori szerepre valo
muzeumpedagodgiai felkészités kovetkezik, amelyben muzeumismeret és témafeldolgozas
egyforman szerepel. A kiallitasi részvételi gyakorlatok, szerepjatékok, targyjatékok, kiallitds-
és szovegelemzés kozvetve a fiatalok egylittmiikodd kozosséggé formalasat is segiti. A ku-
ratorok a nagykiallitas témait miitdrgyak vetitésével és magyarazatokkal kozvetitik feléjiik,
a Lauder iskolaban pedig tandri segitséget kapnak a személyes targyak osszegytjtéséhez és
a torténetek megfogalmazasahoz. Amikor a fiatalok mar elegendé ismerettel rendelkeznek,
és a sajat termiikben bemutathaté targykollekcio is egyben van, nekilatunk a feldolgozas-
nak. Késé délutdnokba nyul6 targytorténet-olvasas, elemzés és beszélgetés soran ismerik
meg egymas targyait és torténeteit, zsidésaghoz fiz6dé valtozatos viszonyukat, és kdzosen
gondolkodnak azokon az tizeneteken, melyeket a teremben vizualisan és széveggel is ki sze-
retnének fejezni a kozonségnek.

Ko6z0s koncepcidjuk eredményeként a terem egyénileg, 6nalloan értelmezhet6 tanulma-
nyi kiallitasként, egyuttal csoportos mizeumi tanuldst szolgalé alternativ kiallitasi tante-
remként is miikodik. Ez a nagykiéllitashoz témajaban szorosan kapcsolédo, annak feldol-
gozasat segité kérdések terme a Tantdrgy és barkochba elnevezést kapja. Az itt bemutatott
~tantdrgyak” csoportositasa azonban nem a nagykiallitas tematikus rendszerezését koveti,
hanem altaluk felfedezett mogottes tartalmakat, tehat kozépiskolds szempontokat tiikroz.
Igy keriilhet egymas mellé pl. egy menéra és egy trenderli (porgetty(i) az {innep, egy kipa és
egy ovodai ballagasi fiizet a kdzdsség, egy imakonyv és egy hamis személyi a megmenekiilés
kategoridjaba. A termet kreativan alakitjak at jelentésteli térré, amelyben pl. egy haloszobai
titkor elé helyezve keltik életre a veszteség targyait, vagy a falakon szembe6tl6 kérdésekkel
provokativ médon szélitjak meg a latogatot: Ki vagy? Hol vagy otthon? Mit hagytak rdd az
Oseid? A komoly tizenetek mellé képesek diszkrét humort is felvillantani, pl. a teremben
uralkodd, vilagité narancssarga szinnel sajat kozmunkassaguk, azaz kozosségi szolgalatot
teljesitd szerepiik lathatosagat biztositjak.

Elkotelezédésiiknek koszonhetSen a felemeld projekt a megnyitdt kovetSen is folytatod-
hatott. Onalléan talaltak ki és tartotték meg pedagdgusok széméra a Tandrok éjszakdjat: egy
hagyomanyos szombatfogadasi ritus bemutatasaval szemléltették a kiallitdsban rejlé alter-
nativ tanulasi lehetdségeket. A mizeumpedagdgiai foglalkozasok kidolgozasaban és meg-
tartasaban, a kidllitas kozel mastél éves nyitva tartasa alatt, végig egytittmiikodé partnereink
voltak: didk tdrlatvezetékként egyéni interpretacidjukkal szolitottak meg sajat kortarsaikat,
alkalmanként a feln6tt kozonséget. Kozépiskolas szakértdi tevékenységiik eredményeirdl és
ellentmondasairél Maryam Arbasi (Karolyi Mihély Szakkézépiskola) szamolt be a VII. Or-
szdgos Miizeumpedagégiai Konferencidn.

A példa szemlélteti, hogy az egyiittmiikodésen alapuld gyakorlatok a fiatalok teljes be-
vonddasat és korlatlan szakértéi kibontakozasat eredményezik. Mindez a radikélis muze-
umpedagdgiai projekt kiszémithatosédgaval és tartossigéval fiigg dssze. Hogyan? Ugy, hogy
minden résztvevd szamara vilagos: a projektmunkaban mindvégig ugyanabban az egymast
ismerd, alland6 sszetételli csoportban dolgozhatnak, és egymassal egyeztetve, rendszeresen
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ismétlédéen hosszabb idét (minimum 3 drat) tolthetnek egytitt a pontosan ismert muzeumi
célok kozos megvaldsitasa érdekében.

Az egyiittmikodésen alapulé muzeumpedagdgiai gyakorlatra jellemz8, hogy a részt-
vev6k a muzeumi célok szem eldtt tartdsaval sajat maguk hozzik létre egyiittmiikodésiik
konkrét tartalmat és formdjat. A muzeum altal felkinalt dltaldnos célkitiizések, keretek és
témak csupan kiindulast jelentenek sajat olvasataikhoz, egyéni és kozosségi értelmezéseik-
hez, és azok altaluk megfelel6nek tartott formai kifejezéséhez. Az egylittmiikodés élményét
az egymassal kozvetleniil megoszthaté nézetek és a kozos dllaspont kialakitasanak hosszu és
bonyolult, személyes kolcsonhatdsokban formalddoé folyamata nyujtja. Az egyiittmiikodésen
alapul6 gyakorlatok éppen ezért kivaldan alkalmasak mélyebb pedagégiai folyamatok meg-
figyelésére és elemzésére.

Az egyiittmiikodés kolcsonds, bizalmi légkore lehetévé teszi a résztvevék szamara ko-
moly témak felvetését, a mélyebb problémaelemzést, a személyes, nyilt és 6szinte dnkifeje-
zés valtozatos és kreativ formdit. Tapasztalataim szerint a partneri viszonyban atélt egyen-
rangusag erdsiti a kozépiskolasok onalldsagat és hatarozottsagat, egyuttal fejleszti kozosségi
kompetenciaikat is, pl. az alkalmazkodast, megértést, tiszteletet — az altalanos egyiittmiiko-
dési képességet.

Az egyiittmitkodésen alapulo gyakorlatok jelentbsége a forrdsérték: a kozépiskolds miizeu-
mi szakértdi mitkodés hiteles forrdsul szolgdl arrdl, hogy ez a korosztdly a valésdgban milyen.
A hatékonysdg ebben a formdban mennyiségben kevésbé, mindségi valtozdsokban azonban
jobban lemérhetd. A kozépiskolas szakértdk teljesen 1j termékekkel (pl. tanulmanyi kiallita-
sok) és szolgaltatasokkal (pl. kortars tarlatvezetés) gyarapitjak a muzeum kinalatat, 6nma-
gukban pedig uj, elkotelezett és visszatérd kozonséget, egyben ujfajta kozonségszervezd erdt
jelentenek a muzeum szamdra.

Szakértoi tevékenységiik tudomdnyos jelentdsége, hogy a miizeumi kozonség egy része dlta-
luk valik kutathatéva.

Mikdzben a Néprajzi Mizeumban éppen a legtijabb kozépiskolas szakértéi projekt, a Bet-
lehem ,nagy dolgok a jdszolndl torténnek” cimu kidllitas feldolgozasaként sziiletett Mene-
kiiltmese muzeologusi-muzeumpedagégusi tapasztalatait értékeljiik, egyidejileg nagy len-
diilettel zajlik a néprajzi gyermekmuzeum koncepcidjanak kialakitasa. Elképzelem, ahogy
a muzeum a tervezés soran hasznositja kozépiskolasokkal szerzett tapasztalatait, sét kortars
szakértékként bevonja ket a kozos gondolkodasba... Hiszem, ha ez 1étrejon, nemcsak a ko-
zépiskolasok szempontjabol lesz vilagszam.
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