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A szerz$ betekintést ad a feln6ttoktatas sziikséges-
ségének torténeti és elméleti alakulasaba, a {6 cél-
kitlizésekre és azok modosulasaira, a modszertan
néhany elemére, valamint a képzés egészséges ki-
fejlédését akadalyozd tényezOkre. Természetesen
nem nyugodhatunk bele abba a kényelmes elkép-
zelésbe, hogy ismeretanyagunk bévitése és annak
elmélyitése iskolaink fiatal korban tortént befejezé-
sével végleg lezarult. Ez részben egy beliilrdl jovo
természetes igény, masrészt a kornyezet altal ta-
masztott kovetelmény. Természetes koriilmények
kozott ez a folyamat akkor is tart, ha nem nyer
konkrét megfogalmazast, hisz kornyezetiinkkel
allandé kapcsolatban allunk, és valtozésaira ne-
kiink is megfelel6 (gyakran nem is tudatos) vala-
szokat kell adnunk.

Torténeti attekintés

Az alcimben a torténeti sz6 szerepel, de ez maga-
ban némileg félrevezets lehet, hiszen korabeli elis-
mert gondolkodok a témaval kapcsolatos nézetei
nem pusztan az adott idészakra vonatkoznak, ha-
nem a bels6, szubjektiv vilaglatasuk is kifejezésre
jut. A cikk szerzoje Condorcet-t emliti els6ként, de
ha fogalmilag nem is, implicite mindenképpen 1é-
tezett felnGttkori tanulés a korabbi id6szakban is.
Ha Platon, Marcus Aurelius, Szent Agoston, Dante
vagy Leonardo munkassagara gondolunk, a tény
bizonyitottnak latszik. Az eredeti szélon folytatva
tehat, Condorcet szerint azért fontos a feln6ttkori
képzés, mert ,,szlik kort az alapképzés”, tehat a tar-
sadalom tobbsége eleve ki van zarva mar a gyer-
mekkori oktatasbol is. Ez a gond azonban az okta-
tasi kotelezettség bevezetésével megsziint.

Goethe egészen mas nézGpontbol kozelit a
kérdéshez; szerinte, ha elhanyagoljuk a szellem
formalasat, az tobbek kozott oda vezet, hogy a
tudomany teljesen elszakad a tarsadalomtol, és
ez a veszély az ismeretanyag mind osszetettebbé
és elvontabba valasaval egyre fokozddik. Tegyiik
hozz4, hogy ez bnmagaban nem baj, hiszen egy
tarsadalom nem csak tuddsokbol kell, hogy all-
jon, a baj inkabb ott van, hogy az embereknek
nincs ralatasa az &Gket koriilvevd vildg, mint
rendszer miikdésére. A tavolsag mindig is meg-
volt, elég csupan arra gondolnunk, hogy Cicero
idejében létezett a vulgéris latin, hiszen egy

szantévetd embernek semmi sziiksége nem volt
az irodalmi nyelv bonyolult rendszerének elsaja-
titdsara. Jiirgen Habermas a tudomaény és az azt
befogad6 réteg kapcsolatanak egy mas aspektu-
sara iranyitja a figyelmet, nevezetesen, hogy a
18. szazadi Németorszagban kialakult egy altala-
nos olvas6kozonség, amely képes volt az 4j ered-
mények elérésére, befogadasara vagy azok ér-
demleges kritik4jara. Ez a kozonség azonban né-
hany évtizeddel késé6bb mar csak kultarat fo-
gyasztd kozonséggé alakult, az aktiv befogadoi
igény helyébe, a tarsadalmi elfogadottsag kény-
szere lépett.

A felvilagosodas eszméinek terjedésével Ma-
gyarorszagon is felismerték a kérdéskor proble-
matikajat. Itt is, akar Condorcet-nal, a mivelt-
ség elterjedésének f6 akadalyai az irastudatlan-
sag és a lenézettség. Tessedik Samuel 6néletraj-
zaban irja, hogy amikor sziiléfalujadban a papot
folyton azon kaptak, hogy idejét konyvek kozott
tolti, a kovetkezoket vetették a szemére: ,még
nem tanulta ki azt, amit kellett volna, mert ime a
tobbi tanit6 urak mindig pipalnak, s egész hete-
ken keresztiil, semmi egyebet sem tesznek, mint
legyeket 6ldosnek, lakodalmakra, keresztelGkre
és disznotorokra jarnak”. Egy 1907-ben Pécsett
tartott pedagogiai kongresszus alkalmara irt ta-
nulmanyaban Alexander Bernat mar a kovetkezd
problémékat jelolte meg. Egyik kérdéskor a mi-
veltségbeli kiilonbségek okaira, felszdmolasanak
lehetGségeire iranyul, mig a masodik az iskolai
oktatas kotelez6 voltanak karos hatéasaival fog-
lalkozik. Ez ugyanis meggatolja a tanul6kat ab-
ban, hogy a miiveltség iranti igény onall6an, sza-
bad akaratuk folytan alakuljon ki.

A kozelmult eseménye az 1960-ban Montreal-
ban kiadott UNESCO-nyilatkozat, amely deklaralja
az egész életen at torténd tanulas sziikségességét.
Okat az ,,alland6suld valtozas” utobbi évtizedekben
megfigyelhet6 tényében latja, hisz a szakmak jo-
részének gyorsabb atalakulasa, bizonyos esetekben
megsziinése az ismeretek bovitésének gyors és ha-
tékony elsajatitasara kényszeriti az embereket. Ki-
mondott cél tehat nem a miiveltség korszertsitése
a vilag jobb megértése érdekében, hanem a mun-
kahoz jutids és a tarsadalmi vérkeringésben valo
bennmaradas.

A miveltség fogalmi valtozasai

A kultira szavunk latin eredetti, el6szor a fold meg-
miivelését jelentette, a 17—18. szazadban mar az
emberi természet megnemesitésére, kés6bb mar
csak a lelki fejlédés elGsegitésének értelmében
hasznaltak. A 19. szazadig még a belsé emberi érté-
kek kialakitasa volt a célja, azdta viszont az objektiv
ismeretek intenziv és extenziv ndvelése a fontos.
Ami korabban bizonyos magatartasformakat jelen-




tett, az itt mar inkabb a mérhet6 tuddsmennyiségre
koncentral. Ekkor vilagitanak ra az un.
magaskultara gerjesztette problémara, mely sze-
rint a kozonség el6képzettségének hidnya nagyban
megneheziti, adott esetben megakadalyozza egy-
egy alkotas megértését és igy befogadasit is, a si-
kertelenség csalodottsaghoz, ez pedig a magas kul-
taratol torténd elfordulashoz, kidbrandulashoz ve-
zet, ami csak tagitja a tatongo szakadékot. Tehat
nem elegendd csupan a kulturalis értékek 1étreho-
z4séan faradozni, az 6t befogadd publikum kinevelé-
sére is gondot kell forditani.

A modern id6kben jelentkezd Gn. prakticizmus
elmélete ismét mas megvilagitasba helyezte a fo-
galmat. Mint sok mas egyéb, a miivel6dés is azon
szolgalok soraba keriilt, melyek feladata, hogy mi-
nél hatékonyabban jaruljon hozza az egyén sikeres
cselekedeteihez, mas szoval érvényestiléséhez. Ez a
felfogads manapsag egyre tobb biralatot kap, ami
teljesen érthetd, hisz az emberi élet célja nem me-
rilhet ki a puszta sikerorient4cioban. A konstrukti-
vizmus mar sokkal érzékenyebben, kifinomultab-
ban folytatta vizsgalatait. Az elmélet kovetdi abbdl
indulnak ki, hogy a megismerés soran a kulcssze-
rep az ember szubjektiv képének jut, a hangsuly a
személyes feldolgozason van, igy a cél nem az is-
meretatadas, hanem a feldolgozas képességének a
novelése, hatékonyabba tétele. Masképpen fogal-
mazva: nem elég a tudas megszerzése, hanem az
elsajatitds metodikajanak a megGrzése, lehetGség
szerinti novelése a dont6.

Ezzel O0sszhangban valtozott meg a tanitéas
és tanulas egymashoz val6 viszonya, ami alta-
lanossagban ugy fogalmazhat6é meg, hogy mig
korabban a hangsutlyt erdsen a tanitasra he-
lyezték, rovid idén beliil atfordult a szemlélet:
a hatékonysag kulcsa az utobbi sikerében rej-
lik. Mi is ennek a lényege? Az, hogy az eddig
tanar és tananyag kozpontt oktatast atveszi
egy flexibilisebb, els6sorban a tanul6t szem
el6tt tartd rendszer, célja az, hogy a tanulés
mozgatorugodja egy beliilr6l jové természetes
igény legyen. A szerz6 az egyik sokat igérd
modszert a tavoktatasban latja. Ennek 1ényege
az, hogy a didkok a kozpontilag osszeallitott
tananyag feldolgozasaban bizonyos foka 6nal-
16sagot kapnak, ami harom teriiletre terjed ki.
Elsé a szovegek szabad értelmezése, ami nem
egyenld a kiillonb6z6é homalyos, minden logi-
kai felépitést nélkiilloz6 magyarazatoktol, ha-
nem abbol indul ki, hogy a szdévegtartalmak
kiilonféle rendszerekbe szabadon beépithetdk.
Kovetkez6 az adott tananyag elsajatitasa fo-
lyaman a forrasok tetszéleges hasznalata.
Harmadik az alternativ lehet&ségek kivalasz-
tasat biztositja, ami érintheti a kapott felada-
tokat, a tapasztalatok hasznositasat, vagy a
tananyag szerkezetét. A méasik hasonl6 didak-
tikai médszer a nyitott képzés, ami az elézével
szemben a tananyag Osszeallitasat is a tanulo6-
ra bizza. Az intézményekkel val6 kapcsolatot a
rendszeres konzultaciok biztositjak.
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Természetesen a tanar szerepe is teljesen
megvaltozik, hiszen nem az ismeretanyag atada-
sa és azok magyarazata lesz a f6 feladata, hanem
a beszamolok értékelésén til, a tanulasi nehéz-
ségek felszamolasara és a modszertani tAmoga-
tasra is nagy figyelmet kell forditania. Mas szem-
léletet és mas jellegli felkésziiltséget igényel t6-
liik az Gj oktatési forma. Itt mar nem elég egy-
egy szakteriilet elmélytilt ismerete, hanem - tob-
bek kozott - a 1élektan bizonyos teriileteit is ta-
nulményozniuk kell, jartassagot kell szereznilik
a személyiség-, feln6tt- és csoportpszichologia-
ban. Mivel itt rendkiviil heterogén a didkok kore,
tisztaban kell lennie az egyes tarsadalmi csopor-
tok eltéré tulajdonsagaival, jellegzetes problé-
maival, nehézségeivel. Bizonyos értelemben neki
maganak is tanul6va kell valnia, mert az élet-
helyzetek sokfélesége t6le is maximaélis nyitott-
sagot kivan, valamint allando onképzést és fej-
lesztést.

A kérdéskorhoz kapcsolodo néhany prob-
léma

A témaval kapcsolatban a leglényegesebb kérdés
— a kérdések kérdése — a tanuldsra vonatkozd
igény kialakulasaban, ill. kialakitasaban rejlik.
Nem véletlen a sz6 aktiv és passziv hasznalata,
mert ,ab ovo” nincs tisztazva, hogy valaki erre
sziiletik, vagy a gondos nevelés vezet hozza. Van-
nak, akik hosszu ideig tart6 iskolaztatas ellenére
sem képesek az an. nyitott gondolkodasra, méa-
sok viszont csekély alapképzésre épitve egyéni-
leg jutnak el a miiveltség magas fokara. A kér-
dést le is sziikithetjiik arra, hogyan érheté el a
szemléletbeli fordulat azoknal, akik ez idaig nem
voltak képesek a valtasra. Atfogalmazva, hogyan
lehet a faradsagos tanulas helyébe az oromot
ado tanulas fogalmat becsempészni, mert altala-
nos a nézet, miszerint az csupan nytg, felesleges
teher, nem pedig egy értékteremt§ folyamat.
Martin Heidegger, a 20. szazad kiemelked? filo-
zbfusa szerint a probléma megoldasa abban all,
hogy a tananyag automatikus elsajatitasanak
gyakorlatat az 6nall6 feldolgozasé valtsa fel, te-
hat ismét a tavoktatasnal tartunk. Véleményem
szerint ez onmagaban nem jelent megoldast.

A kovetkez6 elmélet is megerdsiti azt, misze-
rint a sziil6i hattér jelentls szerepet jatszik a
gondok ,ajratermel6désében”, mert ahol a szii-
16k, vagy a tagabb csaladi kornyezet maga is ér-
zékeny a kultdra irant, ott a gyerekekre is mara-
dand6é hatéssal lesz, ahol viszont ez hidnyzik,
szinte reménytelen felnGttkorban mindezt potol-
ni. Fontos itt megemliteni B. Bernstein vizsgéla-
tait, mely azt igazolja, hogy az an. nyilt kédot
hasznald sziil6k gyermekei sokkal jobb teljesit-
ményt nyujtanak a késébbiekben, mint a ,zart

koddal” operaldké. A nyilt kod azt jelenti, hogy a
sziil6 partnernek tekinti gyermekét, figyelembe
veszi igényeit, érzelmeit, adottsagait, érvelve ira-
nyit, lehetGséget ad a mérlegelésre stb.

Szintén jelent6s gondokat okoz a funkcionalis
analfabétizmus (az illet6 el tudja olvasni az adott
szoveget, de annak értelmét mar nem fogja fel).
Itt nem egyszertien arrdl van szo, hogy ezek az
emberek nem tujak magukat tovibbképezni, ha-
nem el6bb vagy utébb kiszorulnak a munkabol,
egzisztencialisan bizonytalansagba keriilnek, sok
esetben a tarsadalom periférijjara szorulnak,
ahonnan a visszadt mar szinte reménytelen.

A sort nyilvanval6an nem lenne nehéz folytat-
ni, de most probaljunk meg Gjra a tanulasra al-
talanosabban Gsszpontositani annak érdekében,
hogy kell6en atjarhassa lelkiinket Szent-Gyorgyi
Albert gondolta: ,Minden élettelen fizikai rend-
szer a hasznalatban megy tonkre, viszont az él6
rendszereket a tétlenség teszi tonkre, mig a hasz-
nalatban fejlédnek.”

Bangd Miklos: Faskamrak (diéfapac)




