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Osszefoglalo

A nevelés vilagszerte meghatarozo jelentéségli az adott korok tarsadalmanak barmely résztvevdje
szamara. A torténelmi korokban folyamatosan bekdvetkeztek olyan, a tarsadalmakra erdteljes hatast
gyakorld valtozasok, amelyek hatasara a gyermeki 1ét szemlélete és a nevelés valsaghelyzetbe keriilt.
A 19. szazadtol egyre tobb filozofus és tudds kezd el foglalkozni a gyermekneveléssel, a 20. szazad
elejére szamos reformpedagogiai iranyzat alakul ki. Ezzel egyidejiileg az intézményes nevelés és
képzés, amely kihatott a tarsadalmak atrendezddésére is, nem volt képes olyan iitemben fejlédni,
ahogy azt az egyén érdeke megkdvetelte. Az oktatasiigybe vetett hit megrendiilt. E valsdgban a
neveléstudomany egyre tobb neves szakembere megkérddjelezik az iskolai nevelés hatékonysagat és
jelentéségét. A folyamat tobbek kozott az anitpedagdgia, mint sajatos nevelés irdnyzat kialakuldsahoz
vezet.

Kulcsszavak: nevelési irdnyzatok, antipedagogia, halozatosodott tanulas, iskoldtlanitds

Abstract

The education has a world-wide importance among the participants of the societies in any historical
eras. Such changes have continuously been occurred with a powerful impact on societies that
influenced the view of young entity and education into a crisis in the historical periods. From the 19th
century, the children social judgment became more important moreover a centralized schooling was
established. A growing number of scientists and philosophers started to deal with the child's education
from that time, so many educational reformatory endeavour were developed till the beginning of the
20th century. Meanwhile, the institutional education and training, which had an impact on the
restructuring of society, was not able to grow at such a rate as required by the individual's interests.
The faith of confidence in education was being shaken. In this crisis, more and more well-known
professionals of pedagogy were questioning the effectiveness and relevance of school education. The
process was leading to anitpedagogy, as a specific direction of education.
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1. Bevezetés

A nevelés vildgszerte meghatarozd jelentségli az adott korok tarsadalmanak barmely
résztvevoje szamara. Hatékonysaganak ¢és eredményességének javitdsara folyamatos
valtoztatasi torekvések jellemzok. A tarsadalomra markansan hatast gyakorold egyre gyorsulo
valtozasokra és az élet kiilonbozd teriiletein bekdvetkezd fejlodésekre a pedagdgia egy i1dd
utan mar nem képes megfeleld litemben reagalni. Mind az addigi elméletek, mind pedig a
gyakorlatok kudarcba fulladnak, a megszokott rendszer nem képes kiszolgélni a felbukkand
ujabb igényeket. A valtozasok felgyorsulédsa kiilondsen a 20. szdzadra jellemzdek, igy ennek a
korszaknak a koOrnyékére tehetd a legdrasztikusabb valsag, mely a nevelést érintette.
Sziikségszeriien a pedagdgia paradigmavaltasa, mely eldsegitheti a nevelés valsag oldéasat.
(Nagy, Segités és pedagdgia, Kisérlet a nevelés mibenlétének ujraértelmezésére, 1995 3-4.

szam)

2. A gyermek a 19. szazadi nevelésben

A 19. szazadot a torténettudoméanyban hossza 19. szazad kifejezéssel tartjak szamon, mely a
francia forradalomtél az elsé vilaghdbortig tartd idészakot jeloli. A 19. szédzad nagy
valtozasai, a polgéari forradalmak, a kiilonb6z6 tarsadalmi mozgalmak (nacionalizmus,
liberalizmus) jellemzik. Az allam szintjén kialakult a politikai nemzettudat (pl. Anglia,
Spanyolorszag, Franciaorszag), ezzel parhuzamosan az egyén szintjén a személyiségi
jogainak megerdsddése volt érezhetd. A szazad masodik felében zajlo ipari forradalom és az
urbanizaci6  egyértelmiien  befolydsolta a  tarsadalmat, kihatott az  emberek

gondolkoddsmodjéra, a gyermekek nevelési gyakorlatara.

A 19. szdzad elején Eurdpa szerte végbemend tdrsadalmi és gazdasagi valtozasok, a
varosokba szervez6doé élet, a polgariasodas nagy befolyassal voltak az egyének maganéletére.
Kezdetben még az emberi kapcsolatokra a nyilvanossag el6térbe helyezése volt jellemzo,

addig a szdzad végére egyre inkabb megndtt a privat szféra szerepe.

A gyorsuld iparosodassal sokkal nagyobb hangstlyt kapott a csalad, rdadasul a szélesebb
rokoni kapcsolatok helyett a sziikebb értelembe vett csalad, az otthonkézponti polgari
kiscsalad modell kezdett elterjedni. A polgari kiscsalddban minden résztvevOnek: apa, anya,
gyermek, megvolt a maga szerepe. Az apa a csaladosszetartd, aki képviseli a csaladot a

tarsadalom felé. Az anya fobb szerepe az otthoni harmdnia megteremtésében és az erkolesi
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nevelésben mutatkozott meg. A gyermek, valamint a gyermek nevelése pedig kodzponti
szerepet kapott mind a sziikk csaladban, mind pedig a korabeli tarsadalomban, nemtdl
fiiggetleniil. A 19. szézadra altalanos tarsadalmi elvaras lett a csaladok gyermekek szeretete,
az allam is egyre jobban megkdvetelte az alapos sziil6i gondoskodast. Az allam megkezdte a
kozoktatas rendszerének kiépitését, igy az iskoldba jaras allam altal kozpontositottd ¢€s
altalanossa valt, mely feladat a korabbi szazadokban a csaladokra és az egyhazakra bizott

feladat volt. (Bodonyi Edit, Busi, Hegediis, Magyar, & Vizely, 2006)

Azonban akarmennyire is meghatarozova valt a sziil6-gyermek kapcsolatban a gyermekekre
iranyul6 figyelem szerepe, a gyakorlatban nem teljesen sikeriil az idilli szeretetteli csaladi
légkort megteremteni, gyakoriak voltak a testi fenyitések. A szdzad végére egyre
erOteljesebben lehetett érezni a nem megfeleld életkoriilmények miatt kialakulo
tomegmozgalmak hatadsat. A munkdsmozgalom résztevéi gépzuzassal €s szakszervezetek
alakitasaval tiltakoztak az ipari forradalom hatasaként fellépd embertelen viszonyok, a hosszu
munkaidd, alacsony bérek, egészségtelen koriilmények valamint a ndéi és gyermekmunka

ellen.

Egyre tobben ¢és egyre tobbet kezdtek el foglalkozni a gyermekneveléssel, gyors iitemben
kezdtek fejlodni az olyan tudomanyok, melyek koézéppontjaban a gyermek €s a gyermekkor
allt. (Vajda, 2008) A legjelentésebb személyiségek koz¢é tartozott Rousseau, aki a
gyerekkorra irdnyitja a figyelmet, valamint Herbart pedagdgiaja, mely a 19. szazadi nevelési
idealt mintazza, az erkdlcsos, fegyelmezett allampolgéarra nevelést. Alapvetd torekvéssé valt a
kis termeldmunkasok, azaz a munkédsgyermekek nevelése, ezaltal az altalanos, mindenkire

kotelezden kiterjedd, de ingyenes iskolaztatas.

3. Agyermek a 20. szazadi nevelésben

A tudomanyteriiletek gyermekek felé forduldsa, a gyermek szerepének fontossaga a
tarsadalomban a kovetkezd évszazadban tovabbra is a kozéppontban maradt, a 19.-20. szazad
szazadfordulojan a modern tudomanyok elsddleges kutatasi teriileteivé valtak. A 19. szézad
végén zajlo ipari forradalom és gazdasagi fejlédése valtozasokat generalt a tarsadalomban is
azaltal, hogy Uj tarsadalmi rétegek jottek létre a polgariasodassal. A kiilonboz6 rétegek

kiilonboz6 elvarasokat fogalmaztak meg az oktatdssal kapcsolatban, aminek az lett a
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kovetkezménye, hogy megindult a reformpedagdgiai mozgalom, szdmos pedagogiai reformer

fogalmazta meg gondolatait és valositotta meg elképzeléseit reformokkal.

Mig a 19. szazad végre egyre hatarozottabb format 6lt6tt a fejlodés- és gyermeklélektan, mely
a kiilonbozo forrasbol taplalkozo pedagogiai nézetek szdmara tudomanyos hatteréiil szolgalt
¢s mind a mai napig hatdssal van az intézményes nevelésre. Az iskolai gyakorlatok azt
mutattdk, hogy a gyermek az iskoldban passziv tényezOové valt, nem vették figyelembe az
életkori sajatossagokat sem az érdeklddést. Sokszor a kényszer és a direkt kényszeritd
moddszerek és eszkdzok, mint verés, erdsebbek voltak, mint a gyermekek érdekeinek eldtérbe
helyezése, ugyanakkor az ismeretanyag foként elvont elméleti jellegli volt. (Szabolcs, 1995)
(Czirjék, 2008) ,,Herbart csak az ismeretszerzést tartja fontosnak, a gondolkodas fejlesztését

nem.” (John Dewey)

Uj pedagogiai és pszichologiai torekvések jelentek meg, melyek tobbek kozott a
hagyomanyos, zart iskola kritikajat fogalmaztdk meg és arra helyezték a hangsulyt, hogy az
iskola ne csak a hallgatads és leckefelmondads helyszine legyen, hanem a gyermek aktiv
résztvevoként kapcsolodjon be a nevelési, oktatasi folyamatba. A gyermekekre motivaldan
hatott az, hogy a tananyag gyakorlatiasabb lett az elvont elmélet helyett, az iskola
tevékenységi kore is kiszélesedett, ezaltal megsziint az iskolai ¢élet monoton jellege. A tanari
viselkedésben torténd pozitiv valtozasok, mint példaul az egylittmikodés, kozvetlenebb
viszonyulds, az inkabb segitd jelleg a gyermekeket is a nyitottsagra 0sztonodzte. Elsédleges
szempontta valt a kényszeritd erd, a fenyités kiiktatasa. A korszak reformpedagodgidjaban a
kulcsszerep a motivacioé lett. A gyermek kozépponti helyének tarsadalmi megitélése mellett a
pedagdgia tudomanyaban is valdjaban a gyermek fel¢ fordult a figyelem. A reformerek szerint
az oktatast kellett a gyermek igényeihez igazitani, egyénre szabni, nem pedig forditva. A
gyermek érdeklddéséhez kell alakitani a tananyagot, a korabbi tapasztalatok és jelenbeli

észlelések birtokdban. Mindezt a jaték, jatékossag eszkozeivel gondoltdk megvaldsitani.

John Dewey amerikai tudos hitvallasa az volt, hogy az iskola maga az élet, azaz minden egyes
iskolara ugy is tekinthetiink, mint egy kicsi tarsadalmi kozdsségre, ahol az egyén munkéjat a
kozosségen belill sajat cél vezérli az Onmegvaldsitds sordn és minden kiils6 és belsd
tényezOre, mint a cél elérését segitd eszkdzre tekint. Ezen 6nmegvalositasi folyamata soran az
életben szerzett tapasztalatok és eszmék segitik. fgy valt a gyermek a tarsadalmi viszonyok

részéve és igy készit fel a nevelés a jovo tarsadalmara. (Pukanszky & Németh, 1996)
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A 1I. vilaghabort utani demokratizalédasi folyamat aktudlissd tette a reformpedagdgia

gondolatvilagat. Szamos reformpedagogiai személyiség valositotta meg elképzeléseit. A

szabad nevelés képviseldje volt tobbek kozott:

A Montessori iskola megalkotdja, viligmozgalomma szélesedett torekvéseivel. Az
altala képviseltek mind a gyermeki személyiség igényeihez igazodtak, az onfejlodést
tartottak fontosnak: a gyermek feltétlen tisztelete, a tapasztalatra épités, a spontaneitas
tamogatasa, a szabad tevékenységek lehetdségének ¢s a megfeleld kornyezet
biztositasa, ahol nincs kényszer sem az egylitt haladasra, sem a felelésre. Az egyén és
az egyéni munka a jelentdsége szamit.

A Freinet iskola jellegzetességei kozé tartozott példaul a valtozatossagra valo
torekvés, az az elv, hogy az iskola maga az ¢€let, nem pedig az ¢letre valod felkészités,
sokféle munkakorben érdekes és tetszetds munkat végeztet a gyermekekkel, mikézben
ontevékenységre sarkall.

A Dalton terv megvalositoja, Helen Parkhurst szerint is az elsddleges szempont az
onallosag ¢€s az aktivitds megteremtése. A gyermekeket azaltal helyezi elétérbe, hogy
az ¢érdeklodésiiknek megfeleld tananyaggal latja el Oket, melyet sajat tempdban
haladva a hagyomdnyost6l kiilonb6zé szak-kabinetekben valositanak meg, a
gyermekek a sajat maguk altal elkészitett munkaterv alapjan tevékenykednek, a
pedagogus pedig segitd szerepben jelenik meg. Megjelenik az egyiittmiitkodési készség
kialakitasara iranyul6 torekvés is.

A Jéna terv megvaldsitoja, Peter Peterson, 0sszefoglalta az addigi reformtorekvéseket
¢s a hangsulyt a teljes személyiségre, a harmoniara és az egyiittmiikddo viselkedésre
helyezte. Tamogatta az 6ndlld tanulast és minden addigi hagyomannyal szakitott,
legyen az a tanterem berendezése, a tudomanyok szerinti tananyag, az évfolyamok.
Megjelent az 6nellendrzés és eredményfelmérés.

Rogers pedagogidjanak kulcsszava a személykdzpontusag. A feltétel nélkiili bizalomra
épit, a kozos tevékenységek motivald erejét kihaszndlva a sziilok bevonasaval. Az
egyéni feladatok utan a gyermekek egymast is értékelik és munkajukrol évente irdsos
értékelés késziil, tovabba a sziilokkel megbeszélés keretei kozott tartjak a kapcsolatot

a tanarok.

Természetesen mindezeken til szamos jelentds torekvés is megvalosult. A gyermeki 1ét

szempontjabdl fontos kiemelni a szabad nevelés elvét, mely az dnkibontakozasban nagyban

segitette a gyermekeket azaltal, hogy minél szélesebb teret engedett a sziikségleteknek,
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kreativitasnak. A gyermek Onallosaga kozponti szerepli volt itt is, a nevelés folyamata
igyekezett minden hatdron til alkalmazkodni a gyermek egyéniségéhez, és kiemelt hangsulyt
fektetett a belsé motivaciora. Néhany reformer és nézete: Ellen Key: ,,A gyermek évszazada”;
Elsa Ochs: ,,A gyermek j6”; Leonard Frank: ,,Az ember jo; S. Freud: a gyermeket nem
szabad korlatozni”; Adler: ,,A ko6zosségi élet jelent6sége”. A funkcionalis nevelés hive,
Dewey, a pragmatizmus képviseldjeként azt vallotta, hogy az iskola maga az élet, cselekvésre
alapozott oktatds. A tananyagot egyéni érdeklddés alapjan valasztjadk ki. Az életszerii

cselekvés motivalja a gyermeket.

4. A nevelési koncepciok 20. szazadi tovabbgondolasa

Az 1j nevelési koncepciok nem hataroztak meg normakat. Az eddigiekhez képest tehat
szamos mas célt fogalmaznak meg €s azokat elérendden kiilonféle tartalmi valtoztatasokat
hajtottak végre, 0j elemekkel bovitve. Cél az egyoldala tanuldsk6zpontu, monoton iskolai €let
megszlintetése volt, a tanuloi aktivitds fokozasa, a motivacid, az egyéni munka és a
kooperacid képességének fejlesztése. Mindezt gyakorlatiasabb, élet kozelibb tananyaggal, a
tapasztalatra ¢és az egyéni cselekvésekre épitve érik el a pedagdgusok, akik segitd,
egylttmiikodé szerepben jelennek meg a korabbi elszigetelddd helyett. Ezaltal is segitve a

gyermekek onkibontakozasat és nyitotta valasat.

A gyermeki 1ét tekintetében 20. szazad meghatarozoé jelentéségii. Ebben a szazadban tettek a
legtobbet a gyermekek érdekében. Ténylegesen ekkor fokuszalt minden tudomanyteriilet a

gyermekekre és ténylegesen felismerték a gyermekekkel valdo mas banasmod jelentdségét.

Szamos szovetség alakult a gyermekek érdekeinek védelmében, amelyek tevékenyen részt is
vallaltak az érdekvédé munka megvalositasaban. A torvénykezésre is hatottak az akkori
uralkodo pedagbdgiai nézetek, a torvénytelen gyermekeket egyenjogusitottak, az elhagyott

gyermekeket nevel6sziilokhoz adtak, iskolaorvosokat képeztek ki.

A 20. szdzad masodik felétdl Eurdpaban egy erdteljes minden teriiletet érintd
demokratizalodasi folyamat vette kezdetét a II. vilaghabort utani idészakban. A térekvések az
iskolarendszer demokratikus tovabbfejlesztésére is kiterjedt. Széles kori mozgalom
bontakozott ki az alapmiiveltség terjesztése érdekében és erdteljes harc vette kezdetét az

analfabétizmus felszamolasa érdekében, amely a felnétt tarsadalomra is kiterjedt. A
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célkitlizések, amelyek megvalositasa toObb amerikai tanacsadd részvételével vette kezdetét
foleg Angliaban, Németorszagban, Hollandiaban, Ausztridban €ppligy, mint hazadnkban is, a
tarsadalom kiilonb6zé rétegeinek széles tomegét célozta meg. Megfogalmazodott, hogy
mindenki szdmara elérhetévé kell tenni a kultara elsajatitasat, a tehetséges munkés €s paraszti
szarmazasu gyermekek szdmara is biztositani kell az oktatasban valo részvételt. Az expanzids
torekvések sikeresnek konyvelhetéek el, hiszen mind térben, mind idében megvalosultak és a
kotelezové eldirt koz-és felsGoktatasba egyre szeélesebb tanuloi réteget lehetett bevonni.

(Mihaly, 2005.)

A hideghaboru erésodésével egyidejlileg azonban az 6tvenes évek kezdetétdl visszaszorult a
progressziv nevelési felfogas €s vele egyiitt a gyermekkdzpontlisag is veszitett jelentdségébol.
A Szovjetunié altal kivaltott ,,szputnyiksokk”, melyet az elsé szovjet tirhajo kilovése
eredményezett, tovabb erdsitette a reformpedagogusok szemléletmoddjaval ellentétes
iskolarendszer reformtorekvéseket. A reformpedagodgiat eddig ellenzOk még erdteljesebben
tamadtdk a gyermekkdézponti pedagogiat, felerésodtek a vitdk az  alternativ

értékrendszerekrdl, valamint a lagy és kemény nevelés ellentétérdl.

Valamennyi fejlett ipari orszagban hasonld folyamatok indultak meg. Az iskolaiigy
kozéppontjaban a nevelés helyett az oktatas-gazdasagtani szempontok keriiltek, az oktatasi
folyamat legfobb szabalyozoja a tanterv lett. Az oktatds nyitottd és ingyenessé tétele az
es¢lyegyenloség elvét erdsitette. Erdteljes gazdasagi szemlélet figyelhetd meg, mely az
iskolatigyet egyfajta beruhazasi teriiletnek tekinti. A gazdasagi novekedés alapvetd eszkdze az
iskolaztatasba torténd beruhazés lett, mely intézményes keretek kozott a leghatékonyabb.
Mivel az ipari termelékenység nagymértékben a termeldémunkds képességeitdl fligg, igy
azokat a beruhdzdsokat érdemes tdmogatni, melyek a munkasemberek hatékonysagat segitd
kapacitdsaira nagymértékben hatnak. A gyermeki 1ét a maga individualizmuséval kikeriilt a
tarsadalom fokuszabol, helyében az oktatds alanya, mint egyfajta produktum jelent meg,
melyet a tantervvel szabalyozott tomegképzéssel allitottak eld. Az oktatds vilagszerte egy
termeld-szolgaltatod szférava valt koszonhetden az 6tvenes évektdl kialakulod reformoknak és a
nyomaban kialakuld6 tudoményos-technikai fejlddésnek. A technokrata szemlélet és a
pozitivista-behaviorista pedagoégiai gondolkodas valt uralkodova. Az oktatasban
bekovetkezett egy pedagodgiai forradalom, mely féleg az oktatds szervezeti kereteinek,
tartalmanak és modszereinek atalakitasat jelentette. A technoldgiai forradalom hatdsara az

oktatas teriiletét is meghdditottdk a modern eszkozok, megjelent az oktatastechnologia az




EDU 5. évfolyam 4. szdm 87

oktatast segitd audiovizualis eszkozeivel és oktatogépeivel, valamint megjelent a

programozott oktatas.

A 60-as évekre azonban érezhetdvé valt, hogy a tervekkel ellentétben a pedagdgiai forradalom
a technokrata szellemi oktatasiigyben nem érte el céljat. A raforditas mértéke, a mennyiségi
expanzid, a korszerii technologidk alkalmazasa nem hozott meghatarozé valtozasokat a
tarsadalom kiilonb6z0 rétegei kozotti esélyegyenldség megteremtésében. Mindezek mellett az
akkori politika sulyos terheket rott a tarsadalomra, sorra robbantak ki lokalis habortk a vilag
szamos pontjan, fegyverkezési versennyel tetézve: Vietnamban valsag, az Egyesilt

Allamokban néger polgari mozgalmak és bevandorlasi hullam alakult ki.

Az oktatds mindségileg nem tudta kellden kdvetni a mennyiségi valtozasokat, mikdzben a
végrehajtott reformoknak koszonhetdéen szamos az ifjisdgot érintd probléma jelent meg,
melyek nemcsak az ifjusag korében okoztak fesziiltségeket. Elmaradtak a vart tartalmi,
moddszertani, szervezési valtozasok, az oktatasiigy nem volt képes olyan ilitemben fejlédni,
ahogy a gazdasag, ipar, technologia. Raadasul a reformok megvalositasi kényszerében a
személyiség fejlesztésének fontossdga az eddiginél is mellozottebbé valt. Az altaldnos
kozvélekedésre a csalodas, az elégedetlenség ¢és kidbrandultsag lett jellemzd. Az egyre
halmozod¢6 fesziiltség 1968 masodik felére vilagméretli didklazadashoz vezetett. A kritikusan
gondolkodo ifjasag kiilonb6z6 okokbol forrongott szerte a vilagon: Németorszagban az irani
sah latogatdsa miatt, globalisan a vietnami habort ellen, vagy éppen egy hazafias szellemii
szindarab betiltasa miatt. A konkrét kivaltd okok mogott azonban a hattérben egyfajta
valtoztatasi szandék huzodott, egy jobb vildg alapjaiért. A ’68-as vilagméretli didkmozgalmak
megosztjak a koztudatot. A vélemények megoszlanak a radikélis véltozdsok és szabadsag
kivivasa, egy kozvetlen demokrécia kdrvonalazodédsa €s a tarsadalmi rend, az erkodlcsdsség
lerombolasa kozott. A bizonytalansdg és kiabrandultsdg nemcsak a didksag és a melléjiik 4llo
tomeg korében bontakozott ki egy vilagméretl megnyilvanuldsban, hanem a kiilonboz6

tudomanytertiletek képviseldit is negativ gondolatok megfogalmazasara késztették.

,»Ez a pesszimizmus megmutatkozott a torténettudomanyban — Francis Fukuyama amerikai
tudos egyenesen a torténelem veéget vizionalta, mig mdasok a tudomanyos fejlodes
lehetoségeinek végeét, Jeremy Rifkin munkéja pedig a munka végét josolta meg kortarsainak. S

nem maradt ki ebbdl az altalanos elkeseredettségbdl a nevelés, a pedagogia tavlatainak
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megitélése sem; az amerikai Neil Postman konyve mar cimében is a nevelés végéral beszél.”

(Mihaly, 2005.)

Az intézményes nevelés €s képzés széles tarsadalmi rétegekre vald vilagméret kiterjesztése
segitette eld az fizikai munka f61é kerekedd szellemi energia ndovekedését. A valtozas maga
utan vonta a tarsadalmi atrendezddéseket, ranyomta bélyegét a szocidlis kapcsolatokra, és az
eddigiektdl kiilonbozo ¢€lethelyzeteket teremtett. A kdzoktatasban azonban a globalis fejlodés
novekvod sziikségleteinek kielégitését szolgdldo szellemi potencial ndvekedésére tett
erofeszitések az eredményesség €s hatékonysag javitdsa tekintetében eldrelépést mar egyre
kevésbé tud produkalni, bar kétségtelen, hogy ez fligg az intézményrendszer szervezeti
kultarajatél is (Molnar, 2010b). ,az iskolai oktatds mind a mai napig nem képes
eredményesen figyelembe venni az egymashoz hasonld ¢€letkort tanulok kozotti tobb éves
érésbeli, fejlettségbeli, fejlodési iitembeli, illetve motivacios kiillonbségeket. Ezért a tanuldk
jelentés hanyada egyre kevesebbet profitdl az iskolaban toltott id6bol. Az antiszocidlis
szubkultirdk, a semmittevésre kényszeriilok €s erre szocializdlodok aranyanak novekedése
tobbek kozott abbol szarmazik, hogy nem rendelkeznek a munkaba allashoz, a tarsadalmi
beilleszkedéshez sziikséges minimalis szellemi potencidllal sem. A technikai civilizacidé gyors
fejlodése €s a vilag népességének szellemi potencialja kozott egyre ndvekvo szakadék alakult

ki” (Nagy, Oktataspolitika: vitak és tavlatok, 1999)

A problémat sok szakember abban latja, hogy a differencidlas nem valdosul meg a nagy
tomegek képzésére koncentrald iskolarendszerben. A tehetségesebbek, motivaltabbak nem
minden esetben kapjdk meg a szdmukra sziikséges egyéni fejlodés lehetdségét. A 19. szédzadi
reformpedagdgia célul tiizte ki az én-kdzpontl nevelést, az eredményesség €s hatékonysag
érdekében, melynek megvaldsitasdra szamos torekvés alakult ki és szdmos pedagogiai
iranyzat miikodtetett iskolat. Azonban a 20. szdzadi oktatdsrendszerben sem tortént
szamottevd attorés ¢és eldrelépés a hatékonysag tekintetében. A szellemi fejlodés
sziikségleteinek kielégitését a hagyomanyos pedagdgia mar nem tudja kelld iitemben kdvetni,

igy valsaghelyzet alakul ki.

Altalanos vélekedés volt az, hogy a dolgok mar nem mennek j6 irdnyba és mihamarabb
sziikséges a beavatkozas, hogy esetleges javulds kovetkezzen be, bar ez utobbit sokan
kétségbe vontak. Az oktatdsiigyben a jovObe vetett hit megrendiilése ennél a vildgméretii

megmozdulasnal és az elégedetlenségnek hangot adasnal korabbra tehetd, de a *60-as évek
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kozepétdl feler6sodik a pedagogiai gyakorlatban felmeriilé negativ jelenségek kritizalasa,
miszerint az iskola nemhogy megsziintetné¢, hanem inkabb tovabb mélyiti a kiilonbozo
tarsadalmi réteghez tartozé gyermekek kozti esélyegyenlotlenségeket. A tarsadalomkutatas €s
a neveléstudomany neves szakemberei (pl. Pierre Bourdieu és Jean-Claude Passeron)
megkérddjelezik az iskolai nevelés hatékonysagat és jelentdségét, mondvan az iskola
lerombolja a tanuldk kivancsisagat, intelligenciajat és a didkot permanens, infantilis
fliggésben tartja: megakadalyozza az autonom személyiség Ilétrejottét. Felhivjak wjra a

figyelmet a kordbbi reformpedagdgiai nézetekre. (Mihaly, 2005.)

Szamos iranyzat megkérddjelezi a pedagogia eértelmét, tagadjak a fejlédés barmiféle
lehet8ségét. Orok értékek: szellemi szabadsag, feleldsség, értéklatas, lelkiismeret, valamilyen
teremtOhdz vald viszony, jovOre vonatkozd orientdcio, sajat €letbe vetett hit, a célok

megvalositasara valo torekves.

Az optimista iranyzat az Orok értékekre, mint szellemi szabadsag, lelkiismeret, célok
megvalositasara torekves, feleldsség, stb... fokuszalnak a nevelési folyamatban, melynek
soran a megbizhato, stabil kornyezetben mindvégig a gyermek all a kézéppontban, elfogadva
annak gyermeki voltat olyannak, amilyen. Teret adni mind a fizikai, mind a szellemi
szabadsaganak, ugyanakkor tamogatni a kooperaciot és a helyes kozosségi magatartas
értékként torténd elfogadasat. Vannak azonban szélsOséges iranyzatok is, melyek a
tarsadalmi, kulturalis és nevelési valsagrol egylittesen beszélnek, és azt valljak, hogy a teljes
nevelés elvetendd, helyette tjabb perspektivakat kell talalni az elérelépéshez. Eldrevetitik,
hogy az iskolarendszer szabélyozott jellege nem fog valtozni ugyan, de a nevelésnek meg kel
Ujulnia és az oktatasrol a hangsuly 4t kell, tevodjon a tanulds raciondlis iranyitdsara. A
valsagba keriilt pedagdgia, mint tudomany, paradigmavalté megujulasa, fejlédése nélkiil nem
lehet besz¢éIni az oktatas, nevelés eredményességének és hatékonysaganak javulasarol, igy a

valsag feloldasardl sem.

5. Az antipedagogia, mint sajatos nevelési iranyzat

»Minden nevelés és pedagodgia radikalis elvi birdlata, melynek legfobb érve, hogy a
nevelésben elkeriilhetetleniil emberellenes, elnyomo6 tendencia rejlik. Az antipedagodgia
eltérden a despotikus pedagogia korabbi birdlataitdl, melyek az antihuménus neveléssel egy

masfajta nevelést (pl. az Gn. "negativ nevelést") allitottak szembe (természetes nevelés elve);
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a nem nevelés programjaval Iépett fel.” (Kislexikon, 2012) Megjelenése a 20. szazad
sajatossaga, Europan beliil foleg németorszagi, franciaorszagi, a tengerentulon pedig amerikai

gyokerekkel.

Az antipedagogia egy radikalis reakcié az oktatds kilatastalan zsdkutcajara. (lasd Giesecke,
1987). Egy olyan oktatas, vélik tobben, amely a jovo el6készitésén alapul. A sajat
»lgazolasara” nem lehet igazolt, ha a megalapozott tuddsra, mint a gyors jovobeli valtozas
utmutatdsa nem lehet mar szamitani. Ilyen koriilmények kozott az oktatds, inkabb, mint a
szocializaci6 egy formdja jelenik meg, mely magaba foglalja a személyes felelosség
elvesztését és a kapcsolatok ¢és kommunikacid manipulalasat. Egyes nyugat-eurdpai

filoz6fusok szamara e gyani mar minden pedagdgia teljes elitéléséve fejlodott.

Az intézményesitett nevelés megljitasaba vetett hit leginkabb a német nyelvteriileten ingott
meg a 20. szazad végére, igy az antipedagdgia, mint irdnyzat itt bontakozott ki a
legerdteljesebben. Olyan az eddigiektdl merdben eltéré- neveléselmélet, mely nemcsak az
intézményesitett nevelést, hanem magat a nevelés 1étjogosultsagat vitatja és radikéalisan biral
minden nevelést és pedagdgiat. Olyan sajatos elméleti konstrukciod, mely hatarozottan allast
foglal a ,,nem nevelés” mellett azaltal, hogy tagadja a nevelés 1étjogosultsagat, ellenben nem
tekintheté iranyado. Az antipedagodgia jelentdsebb képviseldi felfogasdban megfigyelhetd
azonban egy paradox a neveléssel kapcsolatban. Mikdzben kijelentik, hogy a nevelés
gyermekellenes, némely esetben mar bantalmazas, mégis a nevelésben latjdk a megoldast.

(Zrinszky, 2006)

Keményebb valtozatanak {6 képviseldi Ekkehard von Braumiiller és Heinrich Kupffer, a
lagyabb valtozaté Hubertus von Schoenebeck. Allitaisuk szerint az ember nevelési
tevékenysége a gyermekek kihasznalasara irdnyuld ,,0si alattomos sziikségletet” elégiti ki,
tulnyomorészt anélkiil, hogy ennek a neveld személyek tudatdban lennének. Ezt legalizalja az
,,en jobban tudom nélad, mi a j6 neked” formuldja. Ugyanakkor példaul Braunmiiller szerint a
,»a nevelés minden forméjaban a gyermek bantalmazasa”, ellenben azt is megjegyezte, hogy
»nekiink, felndtteknek, neveloknek a gyermeket ’igazi’ emberekké kell [..] tenniink”.
(Zrinszky, 2006)

Braumiiller gondolatmenete abban cstcsosodott ki, hogy ,,a nevelés mindig neurotikus

elharito-mechanizmus”, katasztrofalis hatdssal: ,,minden neveldi aktus kisebb gyilkossagnak,
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[..] de legalabbis amputacionak” nevezhetd. Carl Bereiter amerikai pedagogus Ugy
fogalmazott, hogy a ,nevelés” tobb kéart okoz, mint amennyi hasznot hoz, mivel a
felnovekvokre rakényszeriti a neveldk értékeit, és az adott felndtt tarsadalomhoz vald teljes
alkalmazkodast koveteli meg tolikk. Kupffer szerint minden nevelés ,a szabadsag
megtamadasa”, a felnéttek és a felndovekvok kozti hierarchikus viszonyok megerdsitése, a

parancsolashoz valo jog szentesitése.

Az antipedagogia a gyermekek érdekében szol, a gyermeki szabadsdg mellett, melytdl az
antipedagdgia képviseldi szerint a nevelés megfosztja a gyermekeket anélkiil, hogy
biztonsagot nyudjtana szamukra. Mindez a jovére nézve egy nagyon fontos szempont, annak
bizonytalan volta miatt. Egyrészt a korabbi évszazadokban a tarsadalmi valtozasok lasst
lefolydsa miatt elérelathatéd volt a gyermekek jovoje, am a 20. szazad végére a jovO globalisan
valt belathatatlannd. Az antipedagdgia az ellen lépett fel, hogy ilyen bizonytalan kdriilmények
kozott nem szabad a gyermekek jovojét illetden semmilyen formaban intézkedni, mert, ahogy
az ¢let tobbi terliletén, a nevelésben sem lathat6 elére a kimenet. Az anitpedagogia képviseldi
a gyermekek teljes egyenjogusitasa mellett foglaltak allast, mely biztositja a felnovekvok
onmeghatarozasat és kihangsulyozzak, hogy a felnéttek nem donthetnek a gyermekek

sorsanak alakulasarol.

Masrészt a nevelés a jelenben egy olyan szocializacidés folyamatnak tekinthetd, melyben az
értékorientacios folyamat, amely célok, aspiracidk, értékek kialakitasara, befolyasolasara
indul, nem exportalhatd a jovobe. Kezdetben ugyanis az értékoirentacidos folyamatokban a
hivatalos iskolai értékrend alapjai megegyeztek a csalad torekvéseivel, mely a gyermek
érdekében tortént. Majd a 20. szdzad kozepétdl a nevelés foleg politikai ideologian alapult.
Kettds nevelés alakult ki, melyben az intézményes nevelés demagdg modon probalta
rderdltetni az adott kor politikai ideolégiait a gyermekekre, azonban a csaladon beliil az ett6l
eltérd sziild szocializacid hatarozta meg az értékatadast. Napjainkra a megvaltozott tarsadalmi
koriilmények hatasara mindez teljesen atalakult, nincs ugyan direkt politikai nyomas, ellenben
mar a csaladi értékrend sem annyira meghatdrozo, bar sok esetben még mindig ellentétes az
iskola torekvéseivel. Néhany csoport szdmara az iskola mar elvesztette korabbi legitimitdsat,
egyre tobben kérddjelezik meg az iskola modern tdrsadalomban 1étezd nevelési gyakorlataban
betoltott szerepét. Az aktudlis tarsadalom érték és normarendszere befolydsolja az iskola
értékatadasi folyamatat, igy az egyik valtozasaval alakul a masik is. Mara fileg a

teljesitménykdzpontt értékorientaci6 a meghatarozd, ahol az egyéni teljesitmény nem az
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egyéni képességek kiemelésével és annak segitésével van kapcsolatban, hanem inkébb az

érdemjegy all a kdzéppontban.

Mindebbdl az latszik, hogy a jovot illetd eldre tekintésben hatdrozatlansag latszik, raadasul a
tarsadalmi normak valtozasanak hatdsa erételjesen jelentkezik a nevelés értékorientacios
folyamataiban torténd valtozasokban. Azokban a valtozasokban, amit azonban a neveléssel
rakényszeritenek a nevelOk a gyermekekre, ahelyett, hogy biztositandk 6nmegvaldsitasukat és
segitenék az individumokban meglévé képességek kibontakozasat. Az antipedagogia a

gyermekek teljes egyenjogusitasa mellett foglalt 4llast.

Mindamellett az antipedagogia képviseldinek egy része lat valamilyen kiutat ebbdl a
kilatastalan helyzetbdl, mégpedig az érzelmi miivelésre irdnyuld torekvésekkel és a gyermek-
felndtt kapcsolatanak jellegében torténd valtozéassal. A régi merev ala-folérendelt viszony
helyett olyan barati viszonyt helyez el6térbe, amelyben a gyermek szabadon bontakozhat ki és

¢lhet azokkal az alapvetd emberi joggal, melyek eleve megilletik.

Az antipedagogia egy posztmodern nevelési iranyzat, mely mind elméleti, mind pedig
gyakorlati sikon az iskola idejét lejartnak tekinti €s vallja, hogy a nevelés nem mas, mint
modszeres hatalomgyakorlds. Szdmos jelentds tarsadalomtudos tartozott ,.iskolatlanitas”

képvisel6i kozé, tobbek kozott Ivan Illich osztrak szarmazasu filozofus is.

6. Az iskolatlanitott tarsadalom

Tobb reformista szakember vélekedése (Papert, Starr) az, hogy a technologiai fejlodés esetleg
képes lesz javitani az iskolarendszer keretein beliil a pedagogia helyzetén, melyre a korszerii
informatikai technologidk lehetdséget nytjthatnak (Katona 2014), (Katona, Ujbanyi, Kovari,
2014), (Katona, Ujbanyi, Kovari, 2014), (Katona, Ujbanyi, Kovari, 2014), (Katona Kovari,
2015) (Katona, 2015), (Molnar, 2010a). Azonban szamos radikalis vélekedésnek is egyre
tobben hangot adnak, miszerint minden baj gyokere maga az iskola, mint intézmény és ezt
kell mindenképpen megsziintetni. A pedagdgia valsaganak végsd allapotat az antipedagogia,

mint sajatos nevelési irdnyzat megjelenése jelenti.

Ivan Illich 20. szizadi filozofus 1970-ben Kiadott mostanra mar az alternativ oktatas

klasszikusanak szamitd ,,Deschooling society” (A tarsadalom iskolatlanitasa) egy kritikus kép
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a modern iskoldzas problémair6l. Az oktatasi rendszeren torténd radikalis valtoztatasokat
szorgalmaz, ami magaba foglalja a hagyomanyos iskoladk felszdmolasat és az informalisabb

,learning webs”, haldzatosodott tanulas fejlesztését.

A miiben a szerzé azt allitja, hogy az intézményesitett oktatas fogalmilag ,,a folyamat és a
tartalom Osszekeverésére” Osztonzi a tanuldkat. Az ,iskolasitott” tanuldban ezaltal
0sszezavarodik a tanulas €s a tanitas, az osztalyozas az oktatassal, a megszerzendd oklevél a
versenyeredménnyel. Illich rdmutat az allamtol valo fiiggdség allapotara, ami intézményesiti
az olyan értéket, mint amit példaul az oktatas teremt. Elutasitja azt a nézetet, miszerint a
méltanyossag megkdveteli az egyenldséget az oktatashoz vald hozzaférésben. Helyette azt
allitja, hogy a szegényeknek anyagi befektetés sziikséges a tanulashoz, de nem kapnak
igazolast allitélagos aranytalan hidnyossagaikért. Szerinte a formalis kozoktatas kiszoritja a
magan, vagy informalis oktatasi format. Az iskola kisajétitja a pénzt, rdadasul elrettent mas
intézményeket az oktatasi feladatok felvallalasatol. A munka, szabadidd, politika, tarsas é€let,
de még a csaladi élet a szokasok és a tudas tekintetében az iskolatol fiigg, ahelyett, hogy 6k

maguk legyenek az oktatas jelentése. (Komenczi, 2003)

Ivan lllich oktatasi filozofiaja

Illich azt allitja, hogy a magasabb finanszirozas, vagy a magasabb szinvonalra vald térekvés
nem megoldéds az oktatds problémajara. Az 0sszes probléma szarmaztatasa az iskolak allami
tulajdonlédsaban, monopolizalasaban rejlik, amit a kozvélemény oktatassal kapcsolatos
gondolkodasmodja tovabb ront. A filozofus szerint a tanulds nagy része informalis keretek
kozott torténik, az intézményesitett oktatas csak hatraltatja a tanuldst, rontja a hatékonysagat.
Ellenben az idedlis oktatasi rendszer lehetdvé teszi az egyéneknek, hogy maguk valaszthassak
meg, hogy mit, hol és mikor tanuljanak. Véleménye az, hogy az emberek sokkal tobbet

tanulnak a mindennapi tapasztalataik soran, mint az osztalyteremben iilve egész nap.

,»A legnagyobb illuzio, amin az oktatasi rendszer nyugszik az, hogy a legtobb tudés a tanités
eredménye. A tanitds valoban hozzajarul egy bizonyos fajta tanuldshoz, adott koriilmények
kozott. Ellenben a legtobb ember tuddsa javara az iskolan kiviil tesz szert és az iskola, mint
intézmény, életiik egyre novekvd szakaszaban, mint fogsaguk szinhelye jelenik meg. A
tanulas legtobbszor véletlenszeriien torténik, nem tervezetten és még a tervezett tanulas sem a
programozott oktatds eredménye. A gyermekek az anyanyelviiket nem tervezetten tanuljak,

bar gyorsabban torténik az elsajatitas folyamata, ha a sziilok odafigyelnek rajuk. Az idegen
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nyelvet tanulok jo eredményeikre nem megszokott koriilmények kozott tettek szert, nem
pedig folyamatos, szekvencidlis tanitds soran. [...] A folyékony olvasds elsajatitasa is inkabb
egyfajta iskolan kiviili tevékenység eredménye. Azon emberek, akik Orommel és
szertedgazoan olvasnak, csupan csak ugy hitték, hogy az iskolaban tanultdk mindezt meg;
amikor azonban ez masok altal vitatotta valt, konnyedén képesek voltak megvalni az iskola,

mint szervezet illuzidjatol.” véli Illich.

A gyermekek valoban tanulnak valamit az iskoldban toltott hosszu 1d6 alatt, de mennyivel
tobbet tanulnanak, ha idejiiket példaul olvasassal toltenék, vitakat folytatnanak vagy tényleges

eredményeket produkalé munka soran.

Illich szerint az a probléma az iskolaval, hogy tulajdonjogot formalnak a tanulas eszméjére.
Arra a gondolatra késztetik az embereket, miszerint a tanulas az iskola birtokaban van. Ugy
hangzik, mintha az oktatds intézménye azt sugallana, hogy ,,Ne probalja ki senki otthon”,
melynek jelentése lehetne azt is, hogy ,,A tanulas csak megfeleld szakemberek altal feliigyelt

tevékenység”.

Azonban, amikor az iskola megbukik, az emberek gy latjak ezt, hogy ez egy kovetkezo jele
annak, hogy az 6nallo tanulas egy lekiizdhetetlen kihivas. A filozofus meggy6zddése, hogy:
Az iskolanak, szerte a vildgon, van egy antipedagogiai hatasa a tarsadalomra. Az iskolat ugy
azonositjak, mint egy intézmény, mely oktatasra specializalédott. Az iskola kudarca a legtobb
ember szamara arra bizonyiték, hogy az oktatas nagyon koltséges, nagyon Gsszetett, mindig

rejtett és gyakran szinte lehetetlen feladat.”

A tanulds 6sztonzésének legjobb modja 1. Illich elképzelése szerint a hagyomanyos oktatas
helyett az, hogy bizni kell az emberekben annyira, hogy minden korosztaly szdmara lehetdvé
kell tenni a valasztads lehetdségét, azaz mit, mikor és hol tanuljanak. Javasolja, hogy az
informalis oktatast négy szolgaltatas tdmogassa:

e akonyvtarak: a tanuldshoz sziikséges anyagok tarol6 helye,

o szakértelmen alapulé informacidcserék: ahol az emberek specidlis képességeket

dolgozhatnak ki,
o kozosségek, melyek egyenrangli csomdpontok: melyek Osszehozzdk a hasonlod

érdeklodésti tanulokat,




EDU 5. évfolyam 4. szdm 95

e adatbazis: mely az oktatok szdmara rendelkezésre all, segitségiil.

Az Illich altal vazolt elképzelések még egy évtizedekkel a ,,Deschooling Society” publikacio
megjelenése utan is vita targya. Az iskolatlalanitas alapjait megalkoto elképzelése a mai napig
viragzik. Az iskola valasztas egyes tdmogatoi gyakran tdmaszkodnak Illich nézeteire, amikor
iskolakat és alternativ programokat ajanlanak. Illich a hagyomanyos szervezett keretek kdzott
zajlo iskolai oktatdssal szemben az informalis oktatas elényeire hivta fel a figyelmet, ami a
tanitasi-tanulasi folyamat eredményessége ¢és hatékonysaga tekintetében alkalmasabb

megoldas, rdadasul egyre kézenfekvobb é€s elérhetdbb napjainkban is. (Nyiri, 2000)

7. Vajon a gyermekkor tényleg eltiinében?

A 20. szazadi informaciés-kommunikacios technologiai forradalom a kiilonféle modern
eszkozok megjelenése az oktatdsban egy Uj irdanyt vilagitott meg a hagyomanyos
iskolarendszerben. Illich az iskola, mint tarsadalmi intézmény megsziintetése mellett érvelt.
Helyette a tanulasi tér ujragondoldsarol beszél, ahol a gyermekek térben és idOben
felszabaditottan sajat igényeik szerint tevékenykedhetnek, mikdzben a tanar-tanulo, tanulo-
tanulo és tanulo-vilag kapcsolatrendszer is ujraszervezddik. Illich a halozati tanulast javasolja,

mint alternativ megoldas.

A felgyorsult fejlodéseknek kdszonhetden azonban olyan drasztikus és gyors valtozasok
kovetkeztek be a tarsadalomban, hogy tobb tarsadalomtudos aggddva figyelte a gyermeki
létre gyakorolt hatasukat. Vannak szakértok, akik egyértelmiien az elektronikus médiumok
megjelenését és a vilaghalozat 1étrejottével a nagy mennyiségli, kontrolalhatalan informacié

terjedését tekintik a legfébb veszélynek.

Ebben a témakorben, mely a gyermekek védelmében szolt, az egyik legérdekesebb irdsnak
Neil Postman ,,A gyermekkor eltlinése” cimli miive bizonyult. Postman a 20. szdzad masodik
felének neves amerikai ir6ja, média teoretikusa és esztétija volt, mindemellett pedig az uj
médiumok egyik legismertebb kritikusa. Azt vallotta, hogy a modern technolégia vivmanyai
soha nem tudjak helyettesiteni az emberi értékeket. Tobb miivében is hangot adott
sajnalatanak, hogy az emberek kozotti kommunikacioban a televizid megjelenésével a
hagyomanyos, Guttenberg ota hatékonyan miikodd irdsos kozeg hattérbe szorult. Az

elektronikus kommunikaciéval szembeni kritikdjat fogalmazta meg a ,Haldlra szoérakozzuk

crcr
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szétromboldja jelenik meg. Mig a nyomtatott médiumok koraban 6vni lehetett a gyermekeket
a birtokukba jutd artalmas informacioktol, az elektronikus médiumok koraban nem lehet az

informacidkat a felndttek altal kisajatitottnak tekinteni.

Sajat bevallasa szerint nem technoféb, inkdbb megkérddjelezi annak monopol jelenlétét a
mindennapokban éppugy, mint az iskolaban. Meggy6zddése szerint tudatositani kellenek az
uj technologidk alkalmazasanak hatranyait is, nemcsak az eldnyoket sorra venni. Véleménye
szerint a technologia €s az informaciomennyis€ég nem valasz a jelenlegi problémakra, az
iskolanak nem az informacidszolgaltatas az elsddleges feladata. A problémat abban latja,
hogy a televizid az oka az iskolai sikertelenségiiknek, mivel eleve nem tudnak, vagy nem is

akarnak megtanulni rendesen olvasni. (Hahner, 2012)

8. Osszefoglalas

Az antipedagodgia a 20. szazadi tarsadalom felbolygatd pedagogiai irdnyzata. A teljes nevelés
tagadasa, valamint az intézményesitett hatalomgyakorlas ellenzéje, a gyermeki szabadag, a
gyermeki jogok, az egyenjoglisag, valamint a jelenidejliség tdmogatdja. Létrejottéhez ¢€s
kibontakozasahoz maga a tarsadalom, illetve annak az eddigiekhez képes gyorsabb iitemii
valtozasa ¢és az ebbdl fakadd globalis jovObeli bizonytalansdg érzése, majd a jovo
kilatastalansagnak tekintése vezetett. A kilatastalansag pedig arra mutat ra, hogy hidbavalo is
a gyermeket a jovore felkésziteni, mert nem tudhatjuk, mit hoz a jovd. Ugyanis e tudas

hianyaban a nevelés jogossaga is megkérddjelezddik, sét nem is lehetséges nevelés.

Az antipedagégia szerint nevelés a gyermeki 1ét jelenét is uralni probalja azéltal, hogy
intézményes szinten merev keretek kozé szoritja a gyermekek idejét kiilonféle tanorai
elfoglaltsigokkal. Nem enged az egyéni szabadsidgnak, hanem eldre meghatarozott

idObeosztassal kell, éljék oraikat, perceiket az iskola falai kozott.

Fontos elem az egyenjogusag kérdése is. Az antipedagodgia szerint a gyermek-felnbtt viszony
egyenjogu kell, hogy legyen. Képviseldik tdmogatjak az Onkifejezés jogat is. Az altaluk
képviselt nézetekben a teljes egyenjogusag tilmutat a gyermeki jogokon, igy valdjaban a
nevelés egészét tagadjak. Valojaban mindez megvalodsithatatlan, igy 1étezik egy mérsékeltebb
vonal is, a ,,tdmogatas nevelés helyett” program (Hubertus von Schoenebeck), mely inkabb

mar posztpedagodgiainak tekinthetd.
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,»Az antipedagogiat sok biralat érte. A kritikusok szerint ez az dramlat mértékteleniil eltulozza
a nevelést ¢s az iskola-ligy valsagabol adodo valdsagos problémakat, és ezzel felmentést kinal

pedagdgusoknak és sziiloknek a neveldi feleldsség alol.” (Zrinszky, 2006)
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