tiszta kiézi
{ilj & hely

Szilé és pedagogus kozdtt csak egylitt-
mikédés lehetséges, piaci alapud kéve-
telézésrél sz6 sem lehet. A zildlt csalddi
kérilmények okozta problémdk, azok
tinetei nem kérheték szdmon az isko-
Idn. Mindé6ssze fél évre volt sziikségiink,
hogy ezeket megértessiik és elfogad-
tassuk a szil6kkel. Minden ostoba és
értelmetlen terhet igyekszink levenni
a tanerdék vdlldroél, évjuk, védjik ket a
felesleges adminisztrdcioktdl, szécsép-
16 értekezletektdl. Ezernyi olyan apré
technikai megolddst alkalmazunk, ami
rendszerré 0Osszedllva ritmust, kiszd-
mithatésdgot, jol informdltsdgot ad és
biztosit pedagdgusnak, didknak. Egy
kiszolgdltatott, gérnyedt hdtd, megald-
zott, frusztrdlt pedagdgus csak a nyo-
morusdgot képes tovdbbadni, sugdrozni
a gyerekek felé. De ha kiegyenesedhet,
ha tudja, hogy biztonsdgban dolgozhat,
ha tisztelet és megbecsiilés évezi tény-
kedését, akkor vele a gyerekek is csodd-
kat élhetnek dt.

Jelmondatunk: Szeretlek, tehdt kévete-
lek! Ndlunk a nevelés, oktatds formdjdt
tekintve rendpdrti, tartalmdban nyitott
és értékelvili. Nem ringatjuk tanitvdnya-
inkat abban az illizioban, hogy a tudds
megszerzése csupdn jdték, s hogy csak
a praktikus ismeretek szdmitanak. Meg
kell értenitik, hogy a sokszor izzaszté
kiizdelem adja féldi életiink értelmét.
A tehetségnek sem kell feltétlentl re-
nitensnek lennie. Az 6 teljesitményét
majdan csak egy hiteles élet igazolhat-
ja, ami rend, tiszteletadds, mdsok meg-
becstilése nélkiil elképzelhetetlen. S ezt
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bizony otthon, és itt kell megtanulnia.
Megfogadtuk Bill Gates tandcsdt - aki
sajdt gyereke kezébe sem adna 14 éves
kora elétt ,okos” telefont -, igy tanit-
vdnyaink mobiltelefont sem hozhatnak
magukkal az iskoldba. Az idegen nyel-
vet is a lehetd legkésébb kezdjiik ta-
nitani, mert Teller Edével valljuk, hogy
a magyar ember kiilénleges gondolko-
ddsmaodjdnak rejtélye a nyelvében van.
Persze, lehet az ¢voddsokkal is zsong-
l6rkédni, s akdr tobb nyelvet is megtani-
tani nekik. De ott a nagy kérdés: milyen
rendszer szerint fognak gondolkodni?
Mi a magyart tanuljuk alaposan, s az-
tdn erre a tuddsra épitve majd johet a
tobbi nyelv. Iskolakertet épitiink, ahol
a gyerekeink kétkezi munkdt végeznek,
a tankonyhdban pedig a ldnyok féztje
vdrja a ,megfdradt” fiikat. Az alsé ta-
gozatban heti egy alkalommal jogdznak
a gyerekek, hogy megtanuljanak befelé
figyelni, koncentrdini.

Azokbol a gyerekekbdl, akikrél szinte
mdr mindenki lemondott, létrehoztuk
a Csakcsapatot. Gyerek és tandr oridsi
eréfeszitése drdn bizonyitjuk nap mint
nap, hogy csak azért sem adjuk fel, csak
azért sem maradunk le, csak azért is
megmutatjuk magunknak és a tébbiek-
nek, hogy nem vagyunk rosszabbak sen-
kinél. Dradmdsaink folyamatosan dnnepi
musorokra késziilnek, s bizony, kozel
négyszdz didkunk tanul néptdncot. Mdr
vdrjuk a kilénleges, K6 Boldizsdr-féle
helytérténeti Jdtszokert terveit, mely-
nek kivitelezését ésszefogds keretében
végezziik majd. A kertet és a sportudva-

runkat iskolaidén kivil pedig megnyit-
juk majd a vdros lakéi elétt.

Sokan ldtogattak el hozzdnk - kozét-
tik a magyar szellemi élet olyan neves
személyiségei, mint Bagdy Eméke, Se-
bestyén Mdrta, Freund Tamds, Rdkdsz
Gergely, Fodor Istvdn, Lackfy Jdnos,
Szentmdrtoni Jdnos, Sdri Ldszl6é, Bogdr
Ldszl6, Zsigmond Ldszlo, vagy a Mu-
zsikds és a Kaldka egyiittes tagjai -, és
biztositanak benninket tdmogatdsukrol.
Mi nem vagyunk képesek arra, hogy a ma-
gyar kézoktatds - azon beliil is az alap-
foku oktatds - alapveté gondjait megold-
juk. Megprobdlunk azonban mutatni egy
olyan lehetséges utat, ami értékmegérzé
és dtado szerepét jo hatékonysdggal be-
tolti, pedagdgusnak, didknak, sziilének
egyardnt értelmezheté és elfogadhatd.”

A kovetkezé oldalakon Pénzes Ottonak
a magyar kozoktatds helyzetérdl tabuk
nélkul felvazolt pillanatképét adjuk koz-
re, vitaindito irasként.

A TANITO UR PALCAJA
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Kétségeim vannak afelél, hogy az emberiség diadalutja kezdo-
dott volna el az irasbeliséggel. S6t, azt gondolom, hogy az addi-
gi, a neki rendelt helyen természetesen létezé, j6zan szokdsok
szerint él6 ember magasabb rendi szellemi térben mozoghatott.
Végs6 soron taldn a népesseég drasztikus novekedése lehetett
az oka az allamszervezés kényszerének, s vele az egyre bo-
nyolultabba valé rendszer fenntartasat feltételezd irdsbeliség
megjelenésének, elterjedésének. Az elsé eldljarok azonban két
dologgal bélcsen megalapoztdk ezt az évezredeken at miikodo-
képes szervezeti format. Hierarchikus rendbe szervezték a tar-
sadalmat, és az immar irasba foglalt szabdlyokat az Egbél, az
istenségektol eredeztették.

irni, olvasni és szamolni - legaldbbis annak mennyiségre vonat-
kozo aspektusat - csak azoknak kellett megtanulniuk, akik az
allamgépezet mikodtetésében vettek részt. Roluk, bar érthetd
modon eldkeld helyet foglaltak el a tarsadalmakban, senki sem
gondolta, hogy nagyobb, mélyebb tuddssal rendelkeznek a vildg
igazi természetét illetéen, mint mondjuk az irni nem tudé ural-
koddk, vagy egyszer(i foldmuvesek, nem beszélve a szertartasok
oreir6l, a papokrol.

Az okor vége felé aztan megjelentek azok a tudok, akik nem a
hivatalnoki rendszer, hanem a vilag, és benne az emberi élet
értelmének kutatoiként tindokoltek, nemritkan - akarva-aka-
ratlanul - filozofiai rendszerek és vallasok megalapitojaként. Ok
valamennyien felismerték, hogy a tanitas valdjaban értelmetlen
dolog. Aminek értelme van, az a tanulds. Ha valakiben nem si-
kertl valami irdnt az érdeklodést felkelteni, akkor kar erélkodni,
hiszen az annyi lenne, mint kiszaradt kutbél szomjat oltani. Ha
valakiben nincs benne a vonzddas, a hajlam, csak karba veszett
id6 a tanulds, és mindenki szamara frusztraltsag az eredmény.
Nem véletlen, hogy a nagy iskoldk mindig egy-egy kivalé elme,
egy nagy szellem korl jottek létre, s a tanitvanyok mindig 6n-
ként, akar aldozatok aran is, de a tudasvagy altal hajtva valtak
kovetokké. Gondoljunk csak Platon olajfaligetbeli akadémiajara,
vagy éppen az ezt megel6z6 szokratészi ,piaci tanitasokra”, ahol
a késdbbi mester még maga is tudni vagyoként jegyezte le a |a-
tottakat, hallottakat.

Aztan jott a kozépkor. Hajlamosak lehetnénk valamiféle hanyat-
lasrél, visszafejlodésrél, netaldn sotétségrél beszélni, holott
mindezekrél sz6 sincs. Az irasbeliség és az allamszervezéshez
sziikséges tudas most is egy olyan réteg kezében volt, amelynek
tagjait szintén az egyéni elhatdrozas késztetett, és a kovetkeze-
tes regulak szerinti élet vonzott. De a szerzetesek vagyai kozott
ugyanuigy ott volt a teljes tudasra vald torekvés, mint az okori
bolcselokében. Lassuk be, hogy a kiemelkedé képességl apa-
tok szdrnyai alatt, a hét szabad mivészetként szamon tartott
rendszer keretei kozott erre volt is lehet6ségiik. Amugy pedig
- mint ahogyan az ékorban is - az irdstudatlan nép is mindent
megtanult. Mégpedig a legtermészetesebb uton, vagyis apardl
fitra, éregrél ifjura szallt a mesterségbeli, és az élet elviselésé-
hez sziikséges tudas.

A reneszdnsz Ujra az egyéniséget dllitotta a kozéppontba.
A ,mihelyeket’, a kozds egyltt munkalkodast, egyutt gondol-
kodast az individuum nagyravagyé torekvései valtottak fel. De
mindez semmi ahhoz képest, amit a felviligosodasnak nevezett
eszmerendszer zuditott az emberiségre. Az ész istenné avatdsa,
az emberi elme dicséitése, a konyvizli tudas mindenhatésaga-
nak hirdetése egyenesen kotelezové tette a kozépkori ,babo-
naktol” valé megszabaduldst, s az altalanos jellegli racionalis
oktatast. A kialakulé polgari tarsadalom - féleg, amig a neme-
si, feudalisztikus el6képe is élt - olyan iskolarendszert hozott
létre, ami ugyan kérdezés nélkil, akaratrol, hajlamrol tudomast
sem véve, de legalabb két fontos alapvetést szem el6tt tartott:
a hierarchia bizonyos fokat megtartotta, s az oktatast kivalo,
emberi példaképként is kovetésre mélto tanerdkre bizta.
Barmily kis falu tanitéja volt is valaki, a helyi tarsadalom ki-
emelt, megbecsilt tagja lett, akire felnéztek, akinek fortélyos
ismereteit megsiivegelték, s akinek labai ald katedrat helyeztek.
Ez a kis dobogo is elégséges jelképe volt annak, hogy ott az is-
koldban sem életkorban, sem tarsadalmi helyzetet illetéen, sem
pedig tuddsban, tapasztalatban nem azonos szint(i személyek
kozos munkaja folyik. Ezt pedig feln6tt és gyermek kételkedés
nélkil tudomasul is vette. Kezébe palcat is adtak. A tanité ur
palcaja mindenekel6tt karmesteri palca volt, amellyel egy ko-
z0sséget vezetett, irdnyitott. Mutatépalca is volt, amellyel konk-
rét iranyokat szabott, fontos helyekre mutatott ra. Fegyelmezé
palcaként is mikodott, amellyel néha az asztal lapjara, olykor
pedig a renitensek tenyerére csaphatott. Mert barmilyen munka
alapja a rend, s a gyerek bizony hajlamos arra, hogy kiprébalja,
meddig is lehet annak hatdrait tagitani. Megnyugvast, bizton-
sagot ad neki, ha tudja: aki vezeti, tisztaban van a keretekkel,
s abbdl semmiképpen sem tiir kitorést senki szamara. (Kozhely-
szamba megy az a vélekedés, hogy a talentumok kiteljesedésé-
nek akadalya a korldtokat szab¢ iskola. Ez szamarsdg, hiszen a
talentum ismertet6jegye éppen az, hogy még a legreménytele-
nebb helyzetben és koriilmények kozott is képes felszinre torni,
sziikebb-tagabb kornyezetére hatni.)

Az igazsagossagra valo torekvés, a jo és a rossz cselekedetek
kozotti kulonbségtétel, a fegyelmezett, pontos munka, annak
megbecsiilése, a tarsakkal valé kapcsolat épitése, az oregek
tiszteletének megerdsitése mind-mind a jellemet formalé ténye-
z0k. A velesziiletett tulajdonsagok kibontasanak, a személyiség
kialakulasanak kora a kisiskolas idészak, igy a csalad és az alap-
foku iskola valéjaban egyszer s mindenkorra meghatarozza azt,
ki milyen személyiség lesz, s elérevetiti, hogy jellemformalasa-
nak milyen lehetéségei lehetnek majd.

Tanitéi palyam korai szakaszdban még nekem is volt palcam.
Nem tagadom, valéban karmesternek éreztem magam, és az asz-
talt is megcsaptam olykor. Most pedig toredelmesen bevallom,
hogy néha tenyereken is csattant a vesszé! Nem kivanok sem-
miféle mentséget felhozni a magam szamara, de megemlitem azt
a két szabalyt, amelynek kovetkezetes betartasa mellett hasz-
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naltam. A csinytevést, rendbontdst kovetéen magamhoz hivtam
az ,elkovetdt”, és keményen a fejére olvastam a ,binét”, majd
megkérdeztem, hogy szerinte megérdemli-e a biintetést. Ha a
vélasz ,nem” volt, akkor helyére kildtem az illetét, s folytattuk
az orat, de az erkélcsi kovetkezmény sulyanak nyomdsat min-
denki érezte, igy egészen mas mederben folyt tovabb a munka.
Igen vdlasz esetén nem imitdltam az utést, de ilyenkor mindig
alkalmam volt kifejezni elismerésemet a fajdalom férfias tire-
sét tapasztalva. Igen, férfias, ugyanis a masodik szabaly az volt,
hogy barmilyen z(irés dologba keveredett is egy lany, 6 sohasem
kapott tenyerest. Helyette egy fiu véllalhatta at a kellemetlen
,elményt”. Es bizony, a fiuk ezt mindig meg is tették, ami pedig
egy egészen sajatos, tiszteleten, lovagiassagon alapul6 viszonyt
eredményezett a két nem kozott.

A szocializmusnak nevezett id6szak vége felé jartunk mar, és
érdekes médon - legalabbis a kozépiskolakban - megvolt még
a katedra, s a palca is kézben lehetett. Valami mas tortént.

A tiszteletre mélto, tekintélyes, valodi tudds birtokdban lévé
tanité urat vették ki a rendszerbdl. Egyrészt az elatkozott pol-
gari vilag képvisel6jétol kellett megszabadulni, masrészt pedig a
fianak, lanynak tartast ado férfias mintat volt sziikséges negli-
galni. A tanito urakat az egyre szerényebb képességu tanito elv-
tarsnok valtottak fel, akik szinte éhbérért dolgoztak, s akiknek
a tarsadalmi és anyagi megbecsiiltsége mar szinte mérhetetlen,
értékelhetetlen lett.

A katedrat a keresztény kulturdlis alapjatél megfosztott, és Ko-
zép-Eurdpaba igy visszatéré polgari liberalizmus huzta ki végleg
a taniték laba alol. Ez a személyiségi és szabadsagjogok bu-
voletében tobzddd rendszer csavarta ki a palcat is a tanerdk
kezébdl. Ugyanez a globdlis és haszonelvli eszmerendszer koz-
ben - szintén a szabadsag és a demokracia jegyében - nyakon
ontotte gyerekestil, felndttestil a tarsadalmakat olyan mé-
diamocsokkal, szennyel, amelyben azok immar ment66v nélkil
fulladoznak, ingeriltté, magatartds-zavarossa, depressziossa,
frusztraltta, agresszivvé, korlatoltta valva.

Az iskolak pokolld valtoztak. Az egyébként is kontraszelektalt,
sziil6 és gyerek altal tobbszorosen megaldzott, rettegésben tar-
tott tehetetlen pedagogusok a kifacsartsag, a szellemi és lelki
katatonia allapotaba keriiltek. Egyetlen céljuk mindéssze az
lett, hogy megprobaljak kibirni, tulélni a 45 perces érakat, ami
hasonlo teljesitmény a bika ,lovasaéhoz” a rodedn. Aki tudott,
az mar elmenekilt, aki maradni kényszeriilt, az még mélyebbre
kerilt, még szerencsétlenebbé, reménytelenebbé valt.

Magyarorszagon is pontosan ez a helyzet allt el6 a 2010-es évek
elejére. A kormanyzat elhatarozta, hogy megprobal valamit val-
toztatni. Igyekszik visszahelyezni az oktatast (is) a keresztény
kulturdlis alapokra, jelentésen felemeli a béreket, erdsiteni pro-
balja a pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltségét, és vonzéva
teszi ezt a kilonleges hivatasként felfoghaté palyat.

Nagy igyekezettel lattak munkahoz az orszag, vagyis a tertilet ira-

nyitoi, de tudomdsul kell venni, hogy szinte mindent el is rontot-
tak, amihez hozzanyultak. Lehet, hogy nem j6 kifejezés az, hogy
L,elrontottak”, inkdbb mondjuk azt, hogy néhany kérdésben tetéz-
ték a bajt, vagy tjakat generdltak, mashol pedig egyik intézkedé-
stikkel kioltottak a masik dontésiik esetleges jotékony hatasat.

A keresztény kulturdlis alapokra valo helyezés azt jelentette,
hogy nyakloé nélkil adtak teret az egyhazi iskolak mikodésének.
Uj alapitasu, de tulnyomo tobbségében tablacserés felekezeti
intézmények lepték el az orszagot, kiemelt allami normativat
kapva. Mikozben a keresztény alapokhoz valé visszataldlas na-
gyon fontos dolog, de igy nemhogy a megoldas, inkabb a hi-
teltelenség felé mozdultunk el. Tudomasul kell venni, hogy a
szekularizacio évtizedei alatt bizony generacidk néttek fel agy,
hogy az Isten és az egyhaz szamukra szinte semmit sem jelent.
igy pedig hiteles tolméacsoldja, kozvetitéje sem maradt az esz-
mének, s akik mégis vallalkoznak effélére, bizony tébbnyire csak
sziirke, kozhelyes, unalmas ,produkciokra” képesek. Akik pedig
ateistaként, vagy teljesen érdektelen és semleges szellemi hat-
terli pedagégusként mégis készen dlinak egy tablacserés megol-
dassal a keresztény szellemiség kozvetitésére, azoknak szembe
kell nézniiik azzal, hogy maguk és kornyezetiik szemében is hi-
teltelenek lesznek, és még kockaztatjak az ebbél fakadé belsé
lelki traumat, és a nyomdban jaré testi betegségek megjelenését
is. Nagy ar ez azért, hogy devidns, hatranyos helyzet(, és cigany
gyerekek nélkili iskoldban dolgozhasson az ember!

Igen, vannak vidékek, ahol a ciganysaggal kapcsolatos oktatd-
si-nevelési kérdések rendkivil égetéek, mondhatni, tragikusak.
Valahogy nem képes a mindenkor hatalmon lévé politikai erék
egyike sem szembenézni azzal a ténnyel, hogy a ciganysag to-
megesen nem integralhaté a magyarsag koérébe — mikozben a
magyar meritett a cigany kultdrabol -, az asszimilacié pedig
teljes képtelenség. Ezek az egyhdzi iskoldk tehat nagyon kevés
kivételtdl eltekintve elit képzésre torekednek, s igy elég elkép-
zelni, hogy mi torténik azokban az allami intézményekben, ahol
koncentrdlédnak a bajok. Ha azonban lehet fokozni a tragikus
helyzetet, akkor vizsgaljuk meg egyik-masik, mondjuk szatma-
ri, nyirségi falu helyzetét. A vdrosi egyhazi - és sajnos allami
- iskolak teljesen elszivjak az életerdt azzal, hogy beiskolazzak
az ottani polgari értékrendet bird csaladok gyerekeit. A faluban
maradt tisztan cigany iskola amortizaciéjan semmit sem segit a
digitalis oktatéeszkozok garmadajanak telepitése! Ezek a falvak
pusztuldsra vannak itélve. 0da munkas, torédo, épité ember mar
nem megy vissza. Ha az 6regek elhalnak, mindenre az enyészet
var. Még mindig az egyhazi iskolaknal maradva le kell szogezniink
azt is, hogy az intézmények ataddsakor tobb telepilésen nem vet-
ték figyelembe a felekezeti aranyokat sem, igy most az egyhazak
kozotti fesziltségekkel, szembenallasokkal is szamot kell vetni.
Osszességében megallapithato, hogy az erészakos és eltulzott
keresztényités a visszajara fog fordulni, hiszen a deviancia eldl
menekild szilék klerikdlis erészakkal és hiteltelen hitélettel
taldlkoznak, s ez akar mar rovid tavon elforditja 6ket a vallastdl,

s fél6, hogy magatdl a Joistent6l is. Arrél pedig mar szt se ejt-
stink, hogy mit jelent egy hiteltelen pedagégiai kozeg a gyermek
szamara. Az igy nevelked6k sorsa megpecsétel6dott!

Most nézzitk meg, hogy mi a helyzet a béremeléssel. Megtortént.
Néhany év alatt majdnem a dupldjara néttek a pedagégusbérek.
Miel6tt azonban végre valaminek felhdtlenil érilhetnénk, meg-
allapithatjuk, hogy ezt is sikeriilt elrontani! Ugy gondoltak, hogy
kordbban az éhbérért giirizé tanitéknak, tandroknak a munkdja
addig tgysem ért semmit, hat most valami pluszt mégis csinalni-
uk kellene azért a pénzért. Hat olyan adminisztraciot, folytonos
mérést, tovabbképzésdompinget, dllandé jelentési kotelezettsé-
get, megemelt 6raszamot nyomtak a nyakukba, hogy az mar a
zaklatas, a szellemi, lelki inzultus kategoriajat is kimeriti.
Nagyon helyesen felvazoltak eléjik egy életpalyamodellt, de
az abban torténé elérehaladast ostobasagokhoz kétottéek. Ugy
gondoltak, hogy egy tanité csak akkor ér valamit, ha a portfo-
liojaban értelmetlen indikatorokkal hadakozva ér el ennyi vagy
annyi pontot, és mutat be a személyiségétol, habitusatol idegen
,Cirkuszi” mutatvanyokat.

Kapott tehat annyi felesleges és értelmetlen pluszfeladatot a
szinte mar alig kezelhetd gyerekek és a sokszor ellenséges, kéve-
tel6zo, sajat tehetetlenségiiket az iskolara nyomo sziileik mellé,
hogy gyakran a végkimeriilés hataran teszi mar csak a dolgat.

Ez lenne hat a tarsadalmi megbecsiiltség? Csak azt sikerilt elérni,
hogy mar a telepulésiik értelmiségi, kulturalis életében sem lehet
rajuk szamitani, holott annak éltetése mindig lételemik volt.

Erdemes ezek utan még szot ejteni arrol, hogy mennyire sikertilt
vonzdva tenni a palyat a fiatalok eldtt?

Az oktatdsban, és a hozza kapcsolédo tarsadalmi, egyhdzpo-
litikai, etnikai kérdésekben kialakult kiabrandité és elkeserito
helyzet torténeti attekintése utan az ember - ha komolyan veszi
sajat magat - elgondolkozva a lehet6ségeken megdllapitasokat
tesz, és alapvetéseknek szamitd tételeket igyekszik megfogal-
mazni. Akar még megoldasi javaslatokat is tehet, bar tudja, hogy
ezzel valoszintleg pusztan a sajat szellemi igényét elégiti ki.

Mindéssze ezzel a szerény szandékkal és lelkes hozzaallassal
veszem a batorsagot, hogy legalabb a magam szamara tisztaz-
zak néhany alapfoku oktatdst érinté kérdést.

Az elsé, amit azonnal fel kell tennem: Mi a pedagogia célja?
Ugy gondolom, hogy nem mas, mint a tobb ezer éves egyetemes
és magyar kultara letisztult, kikristalyosodott, legértékallobb
fundamentumait atadni a kovetkezé generacidknak. A kultdra
nyilvanvaléan magatartast, viszonyuldst, identitast, erkélcsi
alapallast jelent, amit az idék kezdete o6ta felhalmozott tudas
hordoz. A tudas arrol, hogy milyen valaszokat adhatunk léte-
zésiink értelmérél, hogyan éljiink egyttt embertarsainkkal, mi-
képpen viszonyuljunk a masik nemhez, az eldttink jart és jaro,
majd az utdnunk kovetkezé generdciokhoz, hogy hol a helytnk

a csaladunk, a lakéhelyiink, a hazank megtarto kozosségeiben,
milyen felel6sséget kell viselniink magunkért, majdan utodain-
kért... Tehat sz6 sincs arrdl, hogy praktikus ismereteket kellene
adnia az alapfoku oktatasnak, amelyeket majd a munkaero-
piacon, vagy a tarsadalmi érvényesiilés gatlastalan harcaiban
alkalmazhatnak a tanitvanyok! A hasznosithaté ismeretek at-
adasa - az iras, olvasds, szamolds megtanitasa, a kilonb6zé
tantargyak alapozasa - is csak trtgy lehet arra, hogy a kultu-
ralis alapértékeket tovabbadjuk.

Tudomasul kell venni, hogy azon mulik egy ember élete, hogy az
édesanyja hogyan hajolt folé a megsziletése pillanatatol, hogy
az édesapja hogyan szervezte, tartotta egybe sok-sok egyuttlét-
tel a csaladjuk életét, hogy a tanité Ur vagy a tanité néni hogyan
dicsérte meg igyekezetét, szorgalmat, tandrai milyen emberi pél-
dat adtak, és miképpen vezették az 6nallésodas atjara.

Nevezhetjik tovabbra is Széchenyit a legnagyobb magyarnak,
de ugy gondolom, hogy tobb, eddig igazodasi pontnak szamito
allitasa sem allta ki az idé prébajat. ,Az ész eré, s igy az ész bol-
dogsdg’, s az ebbél fakado konklizio, mely szerint ,A tudomd-
nyos emberfé mennyisége a nemzet igazi hatalma” napjainkra
bebizonyitotta tarthatatlansagat. Mert aki a kimdvelt ember-
fék sokasagat a diplomasok szamaban méri, az agy jar, mint
az a kertész, aki haborgatas nélkil hagyja névekedni a gyomot,
a parazitat, csak virdgnak kezdi nevezni azt, s aztan majd azzal
szembesdil, hogy elvadult az egykor pompazé kertje, és benne
mindent ellepett, megfojtott a gaz.

Mi is ezt tapasztalhatjuk, amikor Széchenyi nyoman az orszag
felének kezébe diplomat adtunk gy, hogy tobbséguk kimdvelt-
segének foka az egykori polgari iskolasok szintjét sem iti meg.
A sok-sok ,tanult” ember orszdgaban az 6nzés, a felelétlenség,
a tragarsag, az elégedetlenkedés, az igénytelenség, a provincializ-
mus, a gy(lolkodés nyert teret pusztan azért, mert az emberfék
kim(velése alatt nem magatartast, viszonyuldst, identitast, erkol-
csi alapallast értettiink, hanem okosodast, tudomanyossagot.

Alapvetéen a csalddban kezdédnek és formalodnak, s az alap-
foku oktatds végére gyakorlatilag kialakulnak azok az alapvet6
jegyek, amelyek az ember személyiségét jellemzik. A jellem for-
maldsaban is hatalmas impulzusok érik ebben az idészakban a
személyiséget. A csaldd és az iskola hatdrozza meg fundamen-
talisan egy ember életét, jovojét! Azt gondolom tehat, hogy az a
kormanyzat cselekszik helyesen, amely a csalddot és az alapfo-
ki oktatast helyezi gondolkozdsanak centrumaba.

Es akkor itt a kovetkezo kérdés: Ki is a pedagogus? Ugy gondo-
lom, hogy egy ,felkent” személyiség, akit arra talalt alkalmasnak
egy kozosség - amelyet az dllam testesit meg -, hogy életével,
egész lényével, erkolcsi tartasaval, emberi kapcsolatainak miné-
ségével odaallitson a felndvekvé generacio elé. Es annak éppen
abban az életszakaszdban, amikor az a legfontosabb értékala-
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pokat szerzi meg. Akin - a csalad utdn és mellett - leginkdbb
mulik, milyen lesz a jovéje. Ehhez képest csak masodlagos szem-
pont, hogy éppen fizikat vagy torténelmet tanit-e. Olyan szemé-
lyiség, aki pontosan tudja, hogy ebben az életszakaszban mire
van sziksége a didknak, és mindent, amit csak tud, amire képes,
at is ad, mégpedig az 4dltala legjobbnak, legmegfelel6bbnek tar-
tott, a hozza leginkdbb ill6 médszerekkel, de mindenképpen hi-
telesen. A pedagégusnak talan csak egyetlen dolgot kell sziinte-
lendl szeme el6tt tartania: soha, semmilyen kérilmények kozott
ne aldzza meg, méltdsagaban ne sértse meg tanitvanyat! Tanitsa
meg arra, hogy még a kikeriilhetetlen kudarcokat, biintetéseket
is emelt fovel viselje el, s vizsgdlja meg azok értelmét.

Lassan ra kell jonniink, hogy életiink védelmét illetéen a peda-
gogus talan még az orvosnal is fontosabb személy. Hiszen mig
az tobbnyire nyom nélkil gyogyuld sériléseket lat el, emez a
lélek dolgaival foglalkozva maradando, soha be nem gyogyulo,
az egész tovabbi életre kihatd sebeket ejthet akar egyetlen sza-
vaval, mozdulatdval, vagy jo, és kivant esetben meghatarozd,
mulhatatlan hatdsu mintakat, élményeket adhat, egészséges
személyiséget formalhat.

Oriasi tehat a feladata, és még nagyobb a feleldssége a ta-
nitonak! Ezzel a felel6sséggel, ezt a feladatot naprél napra,
évrol évre, egy egész életen at beteljesiteni csak és kizarolag
az az ember tudja, akit a kozosség felemel - ha ugy tetszik,
a laba ald katedrat tol -, akit az allam minden felesleges te-
hertél megszabadit, s akinek id6rél id6re lehet6sége van arra,
hogy gondtalanna valva feltoltse az ,akkumulatorait”. Tagad-
hatatlan, hogy a mai pedagoégustarsadalom kivalasztédasa
nem ezen szempontok alapjan tortént, ,mindsége” er6sen kér-
déses. Kezdetnek azonban ez sem rossz, ahogy szoktak mon-
dani, abbol kell f6zni, ami van. A kozosségnek - allamnak -
nincs mas valasztasa: vallalva akar az érdemtelenséget is, ezt
a meglévd pedagoguskart kell felemelnie, ennek kell anyagi,
erkolcsi megbecsiilést adnia, ennek kell biztositania a feltétlen
szabadsagot! Ha olyan iskolaigazgatdkat sikertl kivalasztani,
akik a napi valésagban is képesek biztositani ezt a védelmet
és szabadsagot, akkor ez a gyengén kozepes pedagogussag is
csodakat tud mavelni. Mint ahogyan mindenki, akit felszaba-
ditanak, akiben megbiznak, akiben hisznek, s akinek leheto-
séget adnak elképzeléseinek kiteljesitésére. Mint aki hajlama
és kedve szerint azt a munkat végezheti, amihez a képességei
révén a legnagyobb affinitdsa van.

Ha ezt a lépést sikerll megtenni, akkor a palyara [ép6k kiva-
lasztasara, képzésére kell a figyelmet forditani. A kivalasztas
nagyon nehéz, egyben nagyon kénnyt dolog is. Két nagy pe-
dagogusra, illetve pszicholégusra hadd utaljak, akik ugyancsak
leegyszerUsitették ezt a problémat. Beke Kata a Jelentés a kont-
raszelekciordl cim konyvében a kérdésre, hogy honnan lehet
tudni, ki a jo pedagogus, a kovetkez6 valaszt adja: Csak ra kell
nézni! Ranschburg Jend pedig arrdl beszélt, hogy a pedagégu-
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sok ,mindsitésekor” igazabdl elég, ha eltdltink az iskolaban 15-
20 percet, s akkor is mindéssze azt szemléljik, hogy mi torténik
a szlinetben, maris képben vagyunk a dolgot illetéen.

Hat err6l van szd! Természetesen fontos, hogy a tanulmanyok-
hoz sziikséges intelligenciaval, alapmuveltségbeli tudassal
rendelkezzen a leend6 tanité-tandr, de aztan mindenképpen
,szemrevételezni” kell, de nemcsak a leend6 oktatoinak, hanem
az erre nagy tisztelettel felkért gyakorlo, elismert, rangos pe-
dagogusoknak is. Sét, még valamit nagyon fontosnak tartanék.
Az aspiransok csaladi hatterének feltérképezését. Ha tetszik, ha
nem, a csalddi viszonyok stabilitasa, az abban meggyokerezett
gondolkodasmod, szemlélet alapvet6en hatdrozza meg a leend6
pedagégus ,értékallo” alkalmassagat erre a kitiintetéen fontos
feladatra. Zilalt csaladi hattérrel, zavaros és kusza vilaglatassal
nem lehet gyerekek elé dlIni!

A felséfoku képzés elméleti - pedagégiai, pszicholdgiai, neve-
léstorténeti és filozofiai - sikja mellett elsé perctél meg kell je-
lennie a gyakorlati oktatasnak, teret adva a hallgatoknak akar
improvizaciés megoldasokra is egy-egy helyzetben. Nagyon he-
lyes, hogy a pélyara lépést kovetden két évig gyakornokként egy
tapasztalt mentor - akinek ez tigy kapcsan sincsenek adminiszt-
racios feladatai - tdmogato jelenléte mellett ,ugorjon a mély viz-
be” a jel6lt, majd tegye le élete utolso kotelezé vizsgajat. Ekkor
végleg pont kerlil az alkalmassagara.

Na de masnaptél drasztikusan emelkedjen meg a bére, és ettél
kezdve mindenki hagyja 6t békén! Mdr csak a tanitvanyokra
szabad koncentralnia, és azokra, akiktél - idésebb kolléga,
nagy tekintélyd szakember - tanulni akar. Maga kutassa fel
azokat a foérumokat, internetes képzéseket, lehetéségeket,
amelyek motivaléan hathatnak rd. De az se baj - sét! - ha eze-
ket elkeriili, és olvasmanyaibol, film- vagy szinhazi élményei-
bél, utazasaibol, taldlkozasaibol meriti a tanitashoz sziikséges
élményeit. Ha kutatd, alkoté hajlamu, annak adjon teret, s ha
lehet, tanitvanyait is vonja be munkajaba, akik szamara ez ha-
talmas inspirdci6 lesz.

Az életpalya lépcséfokait ismerve majd maga doéntson arrdl,
hogy lépked-e tovabb, de ez ne legyen kényszer, és ne legyen
érthetetlen és értelmetlen zagyva indikatorok alapjan feldol-
gozandd, hazugsagokra kényszeritd idérablds. Legyen egy
pedagdgiai életut bizonyos allomdsainak, szintjeinek szabad
bemutatdsa, illusztrdldsa. Ha ez harmonizal személyiségével,
akkor onbizalmdnak, elismertségének emelkedésével egzisz-
tencidlisan is er6sodjon.

A szakértok és mindsitok szerepe nagyon fontos, csak egy kicsit
masképpen. Az egyre tapasztaltabba, elismertebbé valo ,6reg
rokak” a felvételiztetéshez hasonloan kapjanak - ezuttal a tan-
keriletektol - felkérést arra, hogy fiatalabb kollégaikat latogat-
va - mindenféle adminisztracios tehert6l mentesen - erdsitsék,
tandcsaikkal segitsék. (Az ,oregek” persze o6rakedvezményik
birtokaban végezhetnék az ehhez hasonlo feladatokat.)
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Szitkség van tankertiletekre? Ugy gondolom, igen. Nem art
egyben latni egy térség oktatasi feladatait, és nagyon fontos,
hogy az adminisztracios terheket éppen ez a szervezet vegye le
a gyakorlé pedagogusok vallarol. Intézzenek itt a konyveléstol
a szerz6dések megkotésén at az adatszolgaltatdsig mindent.
Még véletlenil se forduljon meg ez a burokratikus irany, és
nehogy éppen ez a szervezet kezdje gy6torni mindenféle osto-
basaggal a taneroket.

A tankeriletek folé mar csak egy oktatasi kormanyzatra van
szitkség, a tobbi kozbilsé szervezet - minden tovabbi magya-
razkodds nélkil - teljesen értelmetlen és sziikségtelen.

A komoly és drasztikus valtozasokhoz azonban be kellene né-
hany olyan dolgot vallalnia a magyar oktatastgynek, ami éppen
szembemegy a ma divatos trendekkel!

Be kell latni, hogy a magyar nevelés és oktatds iigyének jovo-
je a madltjaban van. Azt az utat, amelyet E6tvos és Klebelsberg
taposott ki, s ami ezerszer bizonyitotta a magyar elme és sziv
egylttmikodésének vildgraszolo eredményeit és elismertségét,
nem lehet, nem szabad elhagyni. A pragmatizmus itt is életve-
szélyes. Attol az alapattitlidtél, ami a néplélekkel a legjobban
harmonizal, nem szabad eltérni. Ezt pedig ugy lehetne taldn a
legegyszertbben jellemezni, hogy formdjaban rendparti, tartal-
maban nyitott és értékelvi. (A mai vilag vezetd politikusai, ban-
karai kizarélag ilyen tipusu, a rendet, a fegyelmet, a hierarchiat
hirdeté és megtestesitd intézményekbe jaratjak a gyerekeiket.
A liberdlis, szabad, az emberi jogok mindenhatosagat vallo,
szolgaltato, ugynevezett ,gyermekcentrikus”, fogyasztokat és
valasztopolgarokat neveld iskolakat a tomegeknek hoztak létre
és tartjak fenn.)

Venni kell a batorsagot, és ki kell I1épni azokbdl a nemzetko-
zi rendekbél és trendekbdl, amelyek folyton mérni akarnak
alapfokon. Azon tul, hogy a gyermekeinket és pedagégusa-
inkat allando stressz alatt tartjdk, a nem a magyar észjaras
szerinti mérések folyton azt bizonyitjak, hogy mindenkitél le
vagyunk maradva, tehat folyamatosan at kell venniink minden-
féle angolszasz, finn, és ki tudja, még miféle - a maga helyén,
a maga kulturajaban biztosan boldogité - rendszereket, ame-
lyekkel nyilvanvaldan verjik szét a sajat fundamentumainkat.
Arra kdrhoztatjuk tanitéinkat, tanarainkat, hogy a ,blndket”
magukra vegyék, és onfejlesztési terveket készitsenek, lemor-
zsolédast akadalyozé tovabbképzéseken vegyenek részt, és
egyéb, értelmetlen dologgal foglalkozzanak. Ezek a megalazo
és ostoba intézkedések a palyatol, és lassan a gyerekektél is
elforditjak még a legelszantabbakat is.

Ki kell szallni a mérésekbdl és a rendes napi, félévi, év végi
igazodasi, osztdlyozdsi forman kivil minden olyan terhet
le kell venni gyerekrél, tanarrol, ami akadalyozza mindket-

téjuk személyiségének szabad kibontakozasat, és eltereli a
figyelmet a nyugodt, szolidaritason alapulé napi munkardl,
élményszer( tanulasrol.

A mérések eltorlésével egyutt csillapitani lehetne az alapfokon
is eluralkodd versenyszellemet, ami a személyiséget nagyban
deformalja, mig a teljesitményre messze nincs olyan kedvezd
hatdssal, mint ahogyan azt sokan gondoljak. A versenynek -
ami Bartdék szerint a lovaknak valé - leginkdbb a sport teriile-
tén lehet értelme, de ott is csak a kozosségképz6 ereje miatt.
Az evoltcios szemlélettel lopakodott az emberek tudataba az
a téves képzet, hogy a sejtek szintjétél kezdve az egész létezés
alapja a verseny az életben maraddsért, és a kiizdelem a jobb
poziciokért.

A nevelést és az oktatdst a megismerésre, az egytttmikodésre,
aszolidaritasra - a szeretetre - kell alapozni, mert az élet alapja ez.
Az élettan és a keresztény vilagszemlélet sem mond mast.

Az elhanyagolt, eltékozolt tehetségek orszaga vagyunk - mond-
jak egyesek -, masok meg nem gyézik sorolni a sok Nobel-dija-
sunkat, a hazank iskolaiban nevelkedett feltalalokat, kutatokat,
a sportolokrol mar nem is beszélve. Furcsa ellentmondas ez.
Valahogy az az érzésem, hogy talan nem is a talentumokat, a ki-
teljesedett, beérett tehetségeket kérik itt szamon, hanem a de-
vidns 6njelolt, magukat alkotonak, mivésznek mondo és tarto,
meg nem értett zseniket, akiket az dnkifejezés éncélt dbrandja
motival, s akik szamara az igazan termékeny kozeg mindig z(ir-
zavaros, anarchikus.

Annak az oktatdsi modellnek, ami szamon van kérve - s ami hely-
lyel-k6zzel mar benn is van a mindennapokban - ezek szerint tgy
kellene miikodnie, hogy az elsédleges érdeklddés kielégitésére, a
jatékossagra, a folyamatos valtozatossagra koncentralva azt kel-
lene sugallni a gyereknek, szilének, hogy sz6 sincs itt kemény
munkarol, rendszerességrél, feladatok megoldasarél, csupan a
pillanatnyi kivancsisag kielégitésérél, szérakoztatasrél, ami per-
sze automatikusan magdaval hozza az amlgy meg elvart jo ered-
ményeket, a feljebb jutds lehetéségét. Mert hat Széchenyi nyo-
man nagy szikség van a kimivelt emberfékre. Olyannyira, hogy
még azt is elhitetjik magunkkal, az orszag fele képes a diploma-
szerzésre. Nosza, vegylnk fel mindenkit egyetemre, féiskoldra, itt
van mar a Kanaan! Ja, hogy az elvart eredmények nem akarnak
jonni? Sebaj, majd egyre lejjebb vissziik a kévetelményrendszert.
Elvégre az egyetem bolcsészszakos hallgatoival elemezgethetjik
a Harry Pottert, és raériink megtanitani nekik a mondatelemzés
szabalyait, a j és a ly kozotti kilonbségtételt, a matematika tanari
szakon pedig a kétismeretlenes egyenletek megoldasat gyakorol-
ni. igy aztan egy-egy féiskolat végzett kimdvelt” mar majdnem
tud annyit, mint egykor egy polgari iskolds diak.

1Erdekes lehetne azonban — de csak kozépiskolas fokon — a latin nyelv, minden méas idegen nyelvet megalapozo, hatalmas miveltséget, és egy valdsagos,

értékes gondolkodasi rendszert ado tanitasat, annak lehetdségét mérlegelni.

Ami felé tartunk, az tragédia, az a szakadék. Az egyetlen do-
log, amivel egy kicsi, kilénleges nyelvvel, gondolkoddsmoddal,
kultaraval rendelkezd orszag nélkilozhetetlenné teheti magat a
vilagban, az a tudas! Ezt ismerte fel a trianoni trancsirozas utan
Klebelsberg. Ez az, ami naggya tette hazankat, s ez az, aminek
a példaja most is eléttiink van. De gy latszik, nem tudunk vele
mit kezdeni, mert a jolétbe beledjuld honfitarsaink nagy része
mar semmibe sem akar er6t, energiat fektetni, semmiért nem
akar megkuzdeni. Elhiszi, hogy neki és gyerekeinek - ha egyal-
talan gondolkodik utédokban - majd a siilt galamb hozza el azt,
amire szikséguk van.

Ugy gondolom, hogy a ,modern” amerikai, nyugat-eurépai pe-
zettek benniinket. Maddch orszagdban nem lehetiink olyan os-
tobdk, hogy ne értenénk meg: az élet értelme a kiizdés maga!
Semmi sem megy veriték nélkil. Ezt csak az aljas reklamok és
hollywoodi filmek akarjak - és sajnos tudjak - elhitetni az egy-
re inkabb fogyasztokka és valasztokka zillesztett emberekkel.
Pedig mar az agykutatok is jelzik: nem lehet megsporolni az
apromunkat, legfeljebb a folyamatosan megélt katarzisaink,
egyre érzelemgazdagabb belsé vildgunk segithet felidézni,
hatékonnya, valddi tudassa tenni a bevitt ismereteket. Azt is
mondjak, hogy a toméntelen informdcio, ami szdzezerszam éri
az agyat, feldolgozhatatlan - a depresszio, a neurotikus be-
tegségek kialakulasanak éppen ez az oka -, igy az képtelen
valodi, késébb eléhivhatd tudassa valni. Tehat idére és érzelmi
bedgyazottsagra van sziikség.

A talentumok sohasem spéroltak, és ma sem spoéroljak meg
a kemény munkat, ami értelmet ad életiiknek, s ami athatja
egész lénylket. Masik ismertetdjegylik az, hogy életfeladatai-
kat sohasem oncéltan végzik, hanem egy nagyobb, magasabb,
az egész emberiség javat szolgalo cél érdekében. A talentumok
nem dhajtanak kivételezettek lenni, tehetségiik beteljesitésé-
vel a rendet kivanjak er6siteni. Nagy muveket hoznak létre,
és nagy életet élnek. Ez a lehetéség mindenki el6tt ott van és
ott volt - azok el6tt is, akik Ugynevezett poroszos oktatasban
részesliltek —, de csak nagyon kevesen képesek arra, hogy te-
hetségiiket betoltve, teljes, érett személyiségekké valva tidvot
hozzanak az emberi kdzdsségnek. Barmilyen tehetséges is va-
laki, ha ezzel a képességgel nem rendelkezik, sohasem lehet
talentum. De ha megvan erre a képessége, soha, semmi nem
allhat az utjaba!

Az oktatasi rendszert tehat nem a talentumokhoz kell igazitani,
mert nekik teljesen mindegy. Egy pedagoguscentrikus, rendpar-
ti, de tartalmaban nyitott és értékelvli, mtvészeti tevékenység-
gel folyamatosan atitatott oktatasi - nevelési - vilagra a tar-
sadalom tovabbi 90%-anak van szlksége. A ,Szeretlek, tehat
kovetelek!” kifejezés - jelmondat - talan hiien tartalmazza an-
nak esszencidjat, amirél szé van.

Le kell szamolni azzal a célkittizéssel is, hogy gyerekeinkben
mar az alapfoku iskoldban a digitalis kompetencidkat és az
idegen nyelvek elsajatitasat kell erdsiteni. Ezekre ezen a szin-
ten semmi szikség! Alapfokon, ameddig csak lehet, a magyar
nyelvet, és mindent magyar nyelven kell tanulni. Ezzel ugyanis
nemcsak az anyanyelv alapu tudds és miveltség alapozhato
meg, hanem annak a kilénleges észjarasnak, gondolkodasnak
a rendszere is elsajatithatd, ami a vilagban egyediilallo, csak
a magyarokra jellemzd, s ami minden nemzetkézi tudomanyos
sikernek is az alapja. Idézziik emlékezetiinkbe Teller Ede gon-
dolatait, aki tobbszor és nyomatékosan elmondta, hogy az 6 és
tobbi vilaghir tudostarsa sikerének a titka az, hogy bar ide-
gen nyelven beszéltek, de magyarul gondolkoztak. Ezt a gon-
dolkodasi rendszert vennénk el a gyerekeinktél? Hat persze,
hogy képes akar egy otéves gyerek is tobb nyelven beszélni, de
hogyan fog gondolkozni?

A digitalis vilagba belesziiletnek a gyerekek. Azt nem kell tanul-
niuk, féleg nem az alapfokd iskolak also éveiben, ahol egyrészt
tobbet tudnak ebben a témdban tanitéiknal, masrészt pedig
éppen ezeknek az eszkozoknek a folyamatos hasznalata teszi
sekélyessé a gondolkodasukat és kapcsolataikat, mikozben
folyamatos veszélynek is ki vannak téve. Csak a tanité képes
mértékkel, a sziikséges modon és iddintervallumban hasznalni
ezeket az eszkozoket. Az alapfoku iskolakban az egyre ,oko-
sabb” eszkozok: telefonok, tablagépek haszndlata kizarolag a
pedagégusok privilégiumai kell hogy legyenek.

Azt a kévetelményt is negligdlni kell, hogy az orszag valamennyi
iskolajaban érami pontossaggal ugyanazon tantargybdl minden
pedagogusnak ugyanannal a leckénél szabad tartania. Ertem én,
hogy a gyerekek iskolavaltasai esetén a koézoés ritmus nagyban
megkonnyiti a tovabbhaladast, de ez mégsem lehet ok arra, hogy
az ordk gépiessé valjanak, a tanit6-gyermek intimitasat igénylé
egyiittlétek felbomoljanak. Ez a tipikus esete annak, amikor a fiir-
dévizzel a gyereket is kiontjik. (Az aj gyerek egyébként is hamar
alkalmazkodik, és semmi olyasmirél nem marad le, amit késébb,
akar mas iskolaszinteken ne tudna kénnyen pétolni.)

Sziikség van egy jol atgondolt Nemzeti Alaptantervre, ami 6sz-
szegy(jti, rendszerezi azt a kulturdlis kincset, amit az emberiség,
benne magyar elédeink létrehoztak. Meg kell hatarozni, hogy
ezeket az iskolarendszer mely részeiben, évfolyamaiban kell fel-
dolgozni, aztan a tobbit a pedagdgusra kell bizni. © majd tudja,
hogy hol id6zik el hosszabban, mit vesz vazlatosabban, mi az,
amit ,csokorba kotve” ad at a didkoknak. Mert csakis a sajat
személyisége, habitusa, lelkesedése hitelesitheti az atnyujtando
tudast. Ezért szamarsag azt kérni a pedagdgustdl, hogy legyen
szines és vdltozatos, vagyis a cirkuszi mutatvanyoshoz hasonlé-
an mindig hasznalja a digitalis eszkozoket, de csoportbontas is
legyen, de jatékos feladat is legyen, meg hasznalja vagy éppen
kerulje ezt vagy azt a modszert...
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A gyerek szamdra az intézményben tanito kilonb6zé pedago-
gusokkal valo talalkozds adja a valtozatossag, sokoldaltsag él-
ményét. Attol a tanitotdl, aki alkatandl fogva inkabb ,mesélds”,
teljesen idegen és hiteltelen az, hogy a szényegen lve, csopor-
tokat alkotva dolgozzon, mig egy masiknal ez teljesen természe-
tes. A didk szamadra ez a természetesség, a hitelesség a lényeg!
Ez inspirdlja arra, hogy sajat személyiségét ismerve, formalva
vdllalja majd énmagat, és ne mindig mds bérébe kelljen bijnia,
ahogy jelenleg a média, de sajnos az iskola is sugallja.

A tankonyvekkel kapcsolatban sem helyes az uniformizalas.
Az egyetlen hasznalhatéval szemben a végtelen valtozatossag,
vdlaszthatosag, és a piaci alap sem szerencsés. Azt hiszem,
hogy alapfokon az allamnak legalabb négy szakmai mihelyt
kellene létrehoznia, elsésorban tapasztalt, gyakorlé pedagé-
gusok bevondsaval. Ezeket a tankényvcsalddokat aztan akar
egyben, vagy elemenként lehetne az intézmények rendelkezé-
sére bocsatani. Nem tiltanam azt sem, hogy valaki az alap-
kritériumokat megtartva, ,sajat képére” formalva hozzon létre
segédletet, s azt haszndlja.

vitan feltl all, hogy csak akkor van jovdje nemzetiinknek, ha az
ezeréves keresztény kultdrankat - ha mar az 6si szkita mivelt-
séget feltdmasztani nem is tudjuk - megodrizzik. Ennek fontos
eleme a valldsos nevelés, aminek eréltetésével maris vékony jégre
léptiink. Tudomasul kell venniink, hogy a kommunizmus évtizedei
mellett, illetve utan az a fogyasztéi tarsadalom, amelyben éliink,
eroteljes szekularizaciohoz vezetett.

A torténelmi egyhazak valsagba keriiltek, fogalmuk sincs, hogy
mit kezdjenek ezzel a helyzettel. Az a tény, hogy a kormanyzati
politika az élet minden teriletén - igy az oktatasban is - igyekszik
helyzetbe hozni 6ket a keresztény kulttra jogos védelme érdeké-
ben - csak tovabb rontja a képet. Egyrészt a klerikalizmus vadija,
az egyhdz és az dllam dsszefonddasanak sokakat riaszto latszata
kelt ellenérzést, masrészt pedig a még ennél is nagyobb veszély,
a hiteltelenség naponta tapasztalhatd ténye valt ki dobbenetet.
Nincsenek ugyanis — messze nincsenek - olyan szamban vallasu-
kat mélyen és valésagosan gyakorld, kiemelkedd, de még kozepes
képességl pedagogusok sem, akik el tudnak vinni a hatukon a
szinte csak elitképzésre torekvo nagyszamu egyhdzi iskolakat.
Az emberek azt tapasztalhatjak, hogy korabban éppen vallasta-
lansagukrol vagy éppen ateizmusukrdl ismert személyek valnak
egyhazi iskolak pedagégusaiva gy, hogy a kiemelt kvéta és a fel-
vételi sztrok alkalmazasa, a remélt jobb munkakdrilmények mi-
att hajlandok képmutatdékka lenni. Arrol mar szot sem ejtek, hogy
miféle felekezetek kozotti fesziltségek keletkeznek pusztan azal-
tal, hogy egy-egy teleplésre olyan egyhdzak teszik be a labukat
oktatas trtgyén, amelyeknek ott egyetlen hiviik sincs. (Bizonyos
iskoldkban a vezet6ség és a gyerekek tulnyomo tobbsége is mas
felekezethez tartozik, de a szertartasokon vald részvételre kote-
lezés csak tovabb élezi a fesziilt helyzetet. A protestansok egye-
nesen rekatolizaciordl beszélnek.) Az egészben pedig az a tragi-

kus, hogy a hiteltelen egyhdzi iskoldk - természetesen tisztelet a
kivételeknek - tanuldi tudat alatt is érzékelik ezt az anomaliat,
igy nemhogy vallasosakka nem valnak, de talan még az Istentol
is elfordulnak, mivel a fejikben az az egyhazzal kapcsolédik 6sz-
sze. Ebben az esetben is érvényes az a mondas, hogy a kevesebb
sokkal tobb lenne. Inkdbb az allami iskoldk hitoktatasat kellene
vonzobba tenni, bar itt is igaz a megallapitas: alig van jé képessé-
gU, hiteles személyiség, aki hozzaértéssel kozvetitené a gyerekek
felé a vallasos élet értékét, szépségét. (Azokban a falvakban, ahol
egyetlen iskola van, nem is lenne szabad azt egyhaziva tenni.)
Ha pedig a dolog igy megy tovabb, akkor elérjik, hogy az allami
iskolak szegregalt és szekularizalt intézményekké valnak - ahon-
nan menekil minden joérzésii pedagogus és gyerek, illetve csalad
-, az ,al"egyhazi iskolak érdek-, és nem értékorientalt tanuloi pe-
dig vallas- és istenkertil6 emberek lesznek.

Az oktatdsi rendszer anomalidi tobb szatmari telepilésen mar
olyan visszafordithatatlan tragédiat okoztak, ami rovid idén
belul falvak elnéptelenedésével, illetve népességcseréjével fog
jarni. Hogy ne legyek igazsagtalan, az oktatastgy mellett az a
hamis tarsadalompolitika is biinés a kérdésben, amely hosszu
s6t, asszimildciéjanak hazug tigyét.

Senki nem meri kimondani, hogy a ciganysag nem integralha-
to, és plane nem asszimildlhaté témeges méretekben az ugy-
nevezett europai civilizaciés tarsadalmakba. Ennek egyik oka,
hogy a cigdnysag természetes kulttraja olyan erés, hogy képes
ellendllni a ,fehér ember” esztelen modernizacidjanak, mikoz-
ben annyi életésztone azért van, hogy kihasznalja annak eld-
nyeit. Mikozben a sajat kultdrajabol béven adott a tobbségi tar-
sadalomnak, maga abbdl alig vett at valamit. A civilizacié felél
nézve ok parazitaknak latszanak, a kultura fel6l pedig élelmes
és tradicionalis k6zosségi vilagnak. Nem is lenne semmi baj, ha
a tobbségi, ,civilizalt” polgari tarsadalom a maga népboldogité
eszméi mentén nem akarnd mindendron magahoz emelni - vagy
inkabb ziilleszteni - a cigdnysagot. Mert annak a tarsadalmi im-
munrendszere kivaléan miikodik, és bizony esze agaban sincs az
ostoba teljesitményharcba beszallni.

igy azonban azok a falvak, amelyeket a szorgalmas, dolgoz6, az
6si paraszti kultdrat még nyomokban 6rzé lakoi elhagynak, egy
olyan kozosség kezébe keriilnek, amelyik tobbé nem épit, csak
amortizal, s kozben - mert az emberi jogok mindenhatésagat
hirdetve erre szoktattak - egyre agresszivebben kovetel6zik.

Na de hova is tlinnek ezek a tobbségiek? Hat a varosokba, a
varosi iskolakba! Allamiakba, de tébbnyire egyhaziakba, ame-
lyek békésen konstataljak, hogy az adott évben is annyi gyerek
iratkozott be hozzdjuk, hogy sokdig nem lesz még gondjuk az
allashelyek meg6rzésével.

Ezek a gyerekek pedig mar soha nem mennek vissza a falujukba,
s ha szileik, nagysziileik is elkdltoznek — mar ha el tudjak adni a
hazukat - vagy kihalnak, akkor bizony ott a vég. S ez a folyamat
mar a finiséhez érkezett. Egy-két évtizedrdl van szé.

A ciganysag helyzetét is masképp kellene kezelni. A szegregaci-
6s maszlag helyett végre cigany nemzetiségi iskolakat kell szer-
vezni, ahol - jol képzett, elkotelezett és a cigany tradiciokban
jaratos - magyar pedagégusoknak kell akar a legalapvet6bb ci-
vilizacids szintrél indulva nevelnie, tanitania a lurkokat. Miért
magyar? Egyrészt, mert a megfeleléen képzett cigany értelmisé-
gi ritka. Masrészt azt is tudomasul kell venni, hogy a ciganysag
vilagaban a ,fehér’ civilizaciéhoz valo kapcsolodas nem pozitiv
dolog, hogy mast ne mondjak, druldsnak minésiil. Ha azonban
a magyar tanito az irds, olvasas, szamolas mellett cigdny nétak-
ra, tancokra is tanit, Bari Karolyrol, Lakatos Menyhértrél, Péli
Tamasrol, Szakcsi Lakatos Bélarol is mesél, akkor éppen azok a
kapcsolodasi pontok talalhatok meg, amelyek atjarast biztosit-
hatnak a két kultura kozott.

Az also négy évfolyamban kiderl, hogy kik azok, akik a ,fehér”
karrier befutdsara allnak készen, s kik azok, akik néhany alap-
szakma - fest6, kémuves stb. - elsajatitasa utan kezdhetnek
dolgozni, épithetnek egzisztenciat. Az el6bbiek a magyar isko-
lakban folytathatndk a tanulmanyaikat, ott teljesedhetnének ki
képességeik szerint. Az alapképzés az also négy évfolyamban
akar a magyar iskoldkban is megtorténhet, féleg azok esetében,
akik tudatosan akarnak leszamolni a cigdnysdghoz valé tartoza-
sukkal. Ez azonban t6bb szempontbal is veszélyes vallalkozas
lenne, mert ha a szandékon tul a képességek nem megfeleldek,
akkor a felsébb évfolyamokban mar képtelenek lesznek teljesi-
teni a kovetelményeket, ami kihulldshoz, elkalléddshoz vezet-
het.’ Természetesen lehetne visszalt a cigany iskolaba is, de az
nyilvanval6 presztizsveszteséggel jarna. A tarsadalmi ésszetar-
tozas érzése sokkal hatékonyabb lenne akkor, ha ezek a cigany
nemzetiségi iskolak és a magyar intézmények rendszeresen tart-
hatnak a kapcsolatot sportversenyek, kulturalis talalkozok, ko-
z0s kirdnduldsok szervezésével, egymas értékeinek bemutatasa-
val. Igy elkertlhetd lenne a kényszer(i sszezartsaghol fakado

A tanito ar palcaja

gyulolkodés, amelynek helyébe az egymadst megismero tisztelet
léphetne. (Ezt a format lehetne alkalmazni azon tarsadalmi cso-
portoknal is - értelmi fogyatékosok, mas nemzetiségti iskolak -,
amelyek szintén az egyittmikodés oromével kapcsolédhatna-
nak a tobbséghez.)

Tobb mint harminc éve lapul a zsebemben a tanitoi oklevél, de
hogy Tanito Urnak mondhatom-e magam, azt mar nem tudom.
Katedram, palcam nincs, de vannak tapasztalataim, gondolata-
im és elképzeléseim arrol, hogy miképpen lenne érdemes valodi
értékeket tudatositani magunkban abbol a hatalmas kincsbél,
amit az emberiség felhalmozott, s aztan annak magjat tovabb-
adni az utanunk jovoknek. Ok nem a miénket folytatjak, hanem
a télink kapott alapokra épithetik azt a kultdrat, ami mindig
kicsit mas lesz, de mégis ugyanolyan, mint amilyet mi vettink
at el6deinktél.

Most, a 21. szdzad elején azonban 6ridsi a veszélye annak, hogy
a globalis ,hds”, a ,moh¢” sapiens felszamolja, de legalabbis el-
korcsositsa azt a tobb ezer éves tudast, ami az ember isten-
képliségének felmutatasaval méltosagteljes életet biztosithatna
azoknak a milliardoknak, akik most az elszabadult technika bii-
vos, tudatmodositd hatdsa ala kertlve egyre tavolodnak attol,
amiért érdemes volt erre a vilagra jonni.

Nekiink, magyaroknak azonban mintha nem ment volna el tel-
jesen az esziink, s éreznénk is némi felel6sséget akar az egye-
temes emberiségért is. Persze nem mondhatjuk meg masoknak,
hogy mit csindljanak, hogyan éljenek, de ha rendezzik itthoni
viszonyainkat — mindenekel6tt a nevelés, oktatas terén -, akkor
példat mutathatnank a vilagnak a rendnek nevezett harmonia-
bol, valamint egytittmikodésbdl és tiszteletbdl.

Ehhez azonban itthon Gjra katedrat, és bizony palcat - karmes-
teri palcat - kell adnunk a Tanité Urnak.

2 Aciganyok magukat rom-nak (ember), néha kalo-nak (fekete) nevezik, s ezzel szemben parno (Fehér) névvelilletnek minden nem ciganyt. (Pallas Nagy Lexikon)

3lte figyelembe kell venni a cigdnysag korai biol6giai érésétis, ami 10-12 éves kor felett mar nagyon nehézzé teszi a tanulményokra valé koncentraldst.
(Mindamellett, hogy a serdilés kezdetének ideje etnikumtdl is fiigg, a munkaerd-piaci kilatasok, a szegregécio, illetve az egyes kizasségeken belili hagyomanyok,
kulturdlis sajatossagok a korai gyermekvéallalas esélyét dintéen befolyasoljak, mely dsszefiigg a ciganysag korai iskolaelhagyasaval [a szerk.].)

XX

History teacher 0tto Pénzes is the director of the Képes Géza Primary School in Matészalka and, as the president of the Mdvészetbarat Egyesiilet (Patrons of
Art Association), he is a mainstay of the town's cultural life. As a director, he took up his job in 2018. In record time, he managed to revitalize a desperate
and frustrated community of teachers. His revolutionary idea, which will probably sound awfully outdated, is that the school must first focus on its teachers
and not the children. This thinking leads to a whole series of obvious solutions. In this perspective, teachers are ‘anointed' by the state, which is to say by
the community, to serve as role models on account of their professional knowledge and personal integrity. The teachers will know what their wards need.

Therefore, as they used to say in the old times, the teacher's word is sacred.
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