Téth Sandor 6rnagy. féiskolai adjunktus

AZ ISKOLA ES A CSALAD KOLCSONHATASAI A
SZOCIALIZACIOBAN

Amikor egy tarsadalom értékrendjéhez. az anémia jelen-
ségéhez, a deviancidhoz kozeledUnk - meégpedig az OJ nemzedé-
kekre hato legfontosabb erék feldl mindig felmerul a csa-
lad 6s az iskola kozotti kapcsolatok problémaja. Ez tobbnyi-
re annak tételezése, hogy szUkség van egyfajta egységre:
egységes értékrendre, o6sszehangolt nevelésre, biztonsagot
adod és stabilitast szavatoldo egyeztetésre. A fenti - integ-
raciés - kovetelményt f6ként a vallasos erkdlcstanok tamasz-
tanak. amikor a nevelést az emberi élet értelmével hozzak

osszefUggésbe.

Ismételten egységet probaltak kikényszeritent a szUl6k-

t6l. a nevel6ktél, a gyermekektél egyes "modern” nevelés-po-
litikai ideolégidk, amelyeknek szadmos valtozatat teremtette
meg Dél-. Kozép- és Kelet-Europa XX. szazadi térténelme. Ko-

z6s karakteriket Jelentette, hogy elsésorban evilagi érté-

kekbél dpi. egy faj. nemzet vagy az emberiség jovéjére uta-

16i, "tudomanyosan megalapozott” elvekbél vezették le a szo-
cializaciés intézmények egységének - centralizalt iranyita-
sanak és kontrolljanak - szikségességét.

Tarsadalomtérténeti és szociolégiai elemzéssel Jol ki-
mutathaté. hogy miként volt hivatott szolgalni ez az egység
az uralmi rendszereket, s milyen torzitasokat erednvényezett
mind a személyiségben, mind pedig a tarsadalmasodas folyama-
taban. Megrajzolhaték tehat azok az upa!mi funkciok, melye-
ket az "egység" Jegyében tolthetnek be az egyedul kivanatos-
nak mondott .szocializaciés mintdk a csaladban, a kortars-

-csoportokban, s féként az iskoladban.
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Teoretikusan célszerli az értékrendek egysedrél szoélé
funkcionalista el méletekb6l Cmint amilyen pl. Durkheimé, Ma-

li novsklé vagy Parsonsé} kiindulni. Ezek az elméletek alap-
allapotnak azt tekintik, amikor "normal helyzetben” mindig
fennall az egység. Egy-egy kultira reprodukcidéja, a tudasok
és a magatartasmintak atorokitése, a tarsadalmak integracio-
ja. tovabba a személyiség épsége csak Uligy lehetséges, ha az
intézmények osszehangoltan mikoédnek, az egyének elfogadjak
az uralkodo6 értékrendet. E felfogasban a devianciak is funk-
cionalisak: "A bln ... elvalaszthatatlan a tarsadalmi lét
alapveté korulményeitél, de épp ezaltal hasznos is. mert
azok a korulmények, amelyekkel a blin 6sszefuigg, nélkulézhe-
tetlenek az erkolcs és a Jog normalis fejl6dése szempontJa-

«r

A funkcionalizmus szemszégéb6l a tarsadalmi valsagot az
anémla jelzi: amikor megbomlik az értékrend egysége. s
emiatt az egyének nem tudhatjak, hogy tulajdonképpen mi a J6
és a rossz, mi az elsédleges és mi a masodlagos, miben
higgyenek, mire toérekedjenek. Ekkor megsziinik a harmonia,
egyfelél a célla teheté értékek, masfel6l a rendelkezésre
allo eszkozok kozott, bizonytalanna valik a Jové. A szaba-
lyozatlansag ilyen helyzeteiben a szocializaci6és intézmények
megrendUInek, mért tagjaik magatartasa kiszamithatatlanna
valik. Ugyanakkor az egyének nem tudnak igazodni egy "stan-
dard-elvarashoz" és mintahoz, mivel életvilaguk legfébb szo-
cialis keretei, az intézmények nem tudnak ilyet nyujtani. A
valsagok és a valtozasok nyoman Gjabb kultéranak és a tarsa-
dalmi integraciéo Ojabb modjanak, igy az értékrend Ojabb egy-
ségének kell kialakulnia, hiszen csakis ez eredményezheti a

szocializacié normalis menetét.

Ez a nézépont igen elterjedt a modern szocioldgiaban.
Ugyanakkor ezen elméletek nem szamolnak a kévetkezé o6ssze-
fuggésekkel:2



1. Szocialis kreativitas: A szocializacié ném puszta
alkalmazkodas. szabaly- és mintakovetés. szereptanulas.
stb.. hanem az ©gy6n maga is t«r©mti a tarsadalmat és intdz-

ményeit;

2. Torzulasok: A szocializaciés torzulasok nem mindig a
"beilleszkedés zavaraibél" fakadnak, hanem a beilleszkedés
kényszereib6l és szorossagaboél. konformizmusabol is Caz
©gyonnék nincs kells autonémiaja, nem szabad tavolsagot tar-

tania szerepeitél);

3- Intézmények 6a integrali0OS.m inésagokKulénbséget
kell tenni a szocialis integraciok eltéré mindségei kozott:
az autonomia kovetelményei nélkil a beilleszkedés és az in-
tegraci6 kovetelményei nem elégségesek ahhoz, hogy megkulon-
boztothessiik a "t6i szervezett" (kényszeren alapulé és kiza-
rolag tekintélyelv alapjan szervezetdé intézményeket az o6n-
allésagon és valasztason alapulé integracioktél. Mindkét mi-
néségli kozosségek lehetnek oOsszehangoltak és kohézivak. de
bennuk eltéré a tagok egyUttmikodésének és konfliktusainak
Jellege. Amig az el6bbiekben tudoméasul kell venni a masok
altal réogzitett értékeket, kotelez6 magatartasnormakat,
szankcidkat, addig az utébbiak inkabb az o6nigazgatason ala-
pulnak. s tagjaik kommunikativ mdédon Jarulhatnak hozza az
elfogadand6 és szamonkéré cselekvési szabalyok, mintak meg-
hatarozasaihoz.

Mindezt figyelembe véve a szocializaciés intézmények
olyan keretek, melyek folyamatosan médosulnak, valtozasuk
olyan kooperaciot kivan, melyek feltételezik az alkalmazko-
dast Cdo nem a kényszer-konformizmust!3; egységik és kohézi-
6juk tehat tobbféle min6ségl lehel.

Az egység és valtozékonysag, az integracio eltér6, de
nem mindig 6sszeférhetetlen kovetelményei abbél is fakadnak,

hogy egyidejlileg tobb dimenziéban fejl6dik az egyén tudasa.



magatartasa. szaméiyisége és tarsadalmisaga. A szocializacio
nemcsak normativ tanuladst Jelent, hanem kognitiv és kommuni-
kativ folyamatokat is; nemcsak magatartasszabalyok elsajati-
tasat. hanem képességek, beallitodasok, vélemények megisme-
rését. szerepek elsajatitasat.

Ezen fejl6dési folyamatok tébbnyire énkéntelenul foly-
nak. dgy. hogy a résztvev6k nehezon tudnak szamot adni roé-
luk. de annal hatarozottabban alakitjak az embereket és kol-

csénviszonyaikat.

A felhozott kritikai érvek lényegét tekintve a szimbo-
likus interakcionalizmus szempontjai alapjan fogalmazhatok
meg. Az interakcionalizmus legfébb Jellegzetessége az. hogy
a résztvevok nézépontjabol kisérli meg érzékelni és eler>ezni
a szocializaciét. Tehat cselekv6é és kooperativ szubjektumnak
tekinti az egyéneket, akik "csinaljak" tarsas vilagukat. A
szemlélet erénye, hogy keletkezéstikben értelmezi az interak-
ciok szabalyosséagait, a tarsadalmat pedig az emberek egyitt-
mikodésein és konfliktusain keresztiil mutatja be.

Az Interakcionalista elemzések ugyanakkor ontdérvénylinek
lattatjak a cselekvések és egyuttmiikodések vilagat. Nem sza-
molnak azokkal az er6kkel és viszonyokkal, amelyek el6készi-
tették az interakciokat, az el6feltevések targyait és mod-
jat.

A formalis szervezetekben térténd szocializdci6 elemzé-
sénél kulondsen “"tetten érheté” az interakcionalizmus szem-
pontjainak szlkoéssége. Ha példaul o6sszevetjuk a csaladi és
az iskolai életet, azonnal el6bukkannak azok a kulénbségek,
amelyek a kétfajta intézmény tarsadalmi funkciéibél fakad-
nak. A szocioldégia Joggal hivatkozik ennek kapcsan a "funk-
cionalis différéneiacio" Jelenségére: az iskoldak a moderni-
zaci6 soran kulonultek el a maganhaztartastol, s szakosodtak
az oktatas, a képzés bizonyos szakaszaira és moédjaira, val-



tak a kulturalis kozélet, az egyhaz, majd az allam 1ntézmé-
nyeivé. Ezzel szemben a csaldd nem "szakosodott”, hanem a
maganszféra centruma lett. Az Iskolak szervezetek, amelyek
életében fontosak a formaiis-Inform alis statuszok, csoportok
kozotti kulonbségek, a csalddok viszont maganhaztartasi ke-
retben. a vérségi és hazassagi kapcsolatok alapjan szer-
vezédnek. A szoclalizacio - féként a gyermekkori szocializa-
clé - szempontjabdl elsédlegesek a csaladdi kapcsolatok, és
masodlagosak az iskolai szerepek, teljesitmények. Az iskola-
ban is fontos a szocialis kreativitas, itt is folyik 6nkén-
telen tanulads, szukséges tehat az iskola kapcsan is figye-
lembe venni _a tarsas valésag folyamatait és szintbélikus

eredményeit.

Az Iskolai funkciok tarsadalmi megitélését mérte fel a
Tomegkommunikaciés Kutatokozpont 1086 jaliusaban. 1.000 fés
orszagos reprezentativ mintan. A kutatas megkérdezettjei 7
megnevezett funkcié kozul az iskola legfontosabb feladatai-
nak a tudaskézvetitést, a viselkedésalakitast és a szemé-

lyiségfejlesztést Jeldlte meg.

Az Iskolafunkciok megitélését az alabbiak jellemezték:4

1. "Komplex" Iskolafel fogas: A megkérdezettek 26 ti-at
Jellemezte. Ez az értelmezés egyarant az iskola feladatanak
tekinti az ismeretek &atadasat, a viselkedés "nevelését" és a
szénéiyiség fejlesztését. Képviseléi szignifikadnsan nagyobb
aranyban fordulnak elé a fels6foké iskolazottsagiak. az ér-
telmiségiek és a vezetdallasilak, illetve a férfiak korében.

2. yisej.kjr<3é?-<Jonripans.” felfogas:. A megkérdezettek
szintén 26 Ji-at Jellemezte. Ez az értelmezés a kodllektive
adott viselkedésnormak elsajatittatasat kivanja meg az isko-
latol. s ehhez viszonyitva csak alarendelt szerepet tulajdo-
nit az iskola Ismeretadé és személyiségfejleszté funkcidja-

nak. E véleménytipus leggyakoribb eléfordulasa az alapisko-



lazoitsagua. fizikai dolgozédk koérében, illetve a nék és az 50
év felettiek rétegében volt.

3. NeTu</M;-OrmigPANjUA, IsK?UC*rir-*3*?:. A Megkérdezettek
34 k-it Jellemezte. Szamukra az iskola donté feladata az

"altalanos'* és a szakmai tudas talapj

inak) atadasa, az ér-
dekl6dés és a hivatasszeretet kialakitasa. Ez a tipus els6-
sorban a kozépfokG Iskolazottsaggal rendelkez6k és a szak-
munkasok korében volt megtalalhaté.

A. "Ssemélyiség-orlentalt” iskolafel fogas; A megkérde-
zi* "ak 12 ii-at Jellemezte. Hivel az Iskola elsédleges fela-
datanak elsésorban az onismeret, az élethelyzetekben adott
realis dontés képességének kialakitadsat tartotta. Tarsadal-
milag ez a tipus féként a kozép- és fels6foka végzettséggel
rendelkez6 értelmiségi és szellemi foglalkozastak koérében
volt kimutathaté, illetve a 30 évnél fiatalabbak tarsadalmi
csoportjaban.

megkérde-
zettek 7 ii-a4t Jellemezte. Ezen értelmezés szerint az Iskola
kizarolagos feladata a viselkedés kollektivan eléirt szaba-
lyainak. a statusz-elismerésnek és az engedelmességnek a
megtartasa. E felfogas vallaléinak zome az alapfoku iskola-
zottsadgu. 50 évesnél idésebb korosztalya tarsadalmi csopor-
tokban volt kimutathaté.

Megallapithaté, hogy az iskola funkciéinak megitélése
erésen rétegspecifikus. Az iskola viselkedésalakité szerepét
hangsulyozék korében szlgnifikAnsabban kevesebb azon szemé-
lyek szama, akik a miveltséget tudasban mérik; a miveltséget
tudasban Cis) elgondolé miveltségértelmezés tudasatadoé és
szernélylségfejloszté Iskolaelképzelésekkel Jar egyUtt.

Az iskola szerepére vonatkozd szociolégiai elméletek az

alabbi modellel szemléltetik a problémat:
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{hierarchia {szocializacio
és és

reprodukciéd legitimaciod

{kvalifikacio
és

curriculumd

A hatalom szabja meg azokat az értékeket és egyéb szo-
cializaciéos tartalmakat, amelyeket az iskolanak at kell ad-
nia. és amely értékekkel val6é azonosulds nemcsak a szociali-
zaci6o sikerét, de a hatalom legitimitasat is megadja.

A gazdasag az iskolatél a munkahely-struktiaranak megfe-
leld kvalifikaciok kialakitasat kivanja meg. hogy nemcsak
jol, hanem a befektetés-veszteséget is optimalizdlva mikod-
hessen. E szocializaciéos-kvalifikacios tevékenység eredmé-
nyeképpen az iskola reprodukalja a hierarchikus tarsadalmi
struktarat.

Visszatérve a szocializaciés intézmények kolcsonhatasa-
ra. ezen intézmények kozotti "munkamegosztas” folyamata ir-
reverzibilis. s ez egybevag a gyermekkori fejlé6dés iranya-
val. Ebbél fakad az 6voda "univerzalis” jellege, szemben a
kozépiskolai tanarok szakosodasaval. Az intézményes nevelés
kezdetén a pedagégus még a "teljes egyén”"-nel foglalkozik.
Minél magasabb szintl az oktatas, annal Idésebb egyénekre
iranyul, akiknek annal inkabb szakpedagégusokkal van dolguk.

Ezzel parhuzamosan alakult ki az iskolai koévetelmények
csaladi "sorsa" is. Egyrészt azért, mivel a szUI6k - az idé6
haladtaval - egyre kevéshé kovethetik a mind specialisabb
tananyagot. Masrészt azért, mert a gyermek onéallésodasaval a
szuléi: is mind kevésbé érzik szukségesnek ezt. Nemcsak azt



varjak *1 iz |Iskolatél, hogy tanits* * gyermektket. tinom
azt is. hogy nélkule tegye azt. A legtébb szul6 nem akar be-
lesz6Ini. hogy mit. hogyan és miért tanitsanak a tanarok,
hiszen az az "6 dolguk".

A szulék haritasat az Iskola azzal egésziti ki. hogy
csak széls6séges helyzetekben igényel beleszélast a gyerme-
kek csaladi életébe. "Hatésagilag” kell vallalnia a veszé-
lyeztetett gyerekek védelmét, de egyébként tiszteletben kell
tartania a sziulék Jogait.

igy alakul ki a nevelési kompetenciak "kétiranyd hari-
tasa*. amelynek konzekvencidi mar csak egy Ojabb tanulmany
keretében elemezhetdk.

Sokféle tényez6tél és korulménytél fugg tehat, hogy
egy-egy munkahely, szabadidés kozésség vagy lakoéhelyi kap-
csolat is nélkulozhetetlenné valhat, de gyermekkorban a csa-
ladot. a kortars-csoportot és az iskolat tekinthetjik a leg-
fontosabbnak. Itt munkalnak a leghatékonyabban a személyes-
ség er6i. melyek értelmezé modon definidljak és szelektaljak
a makré-rendszerek személytelen hatasait is.

Ezt lgazolja a tomegkommunikacié hatasa is. Az egyira-
nyd és tomeges informaciéonydjtdas. a szérakoztatas, a propa-
ganda és a reklam az egész vilagon hat az emberek szikségle-
teinek és tudasanak alakulasara. Szocioldgiai felmérésekbdl
azt is tudjuk, hogy a tomegkommunikacié6 befolyasat a gyerme-
kek korében is donté mértékben hatarozza meg a személyes
kommunikacié. Az iskolatarsakkal, csaladtagokkal, pedagégu-
sokkal folytatott kommunikaci6 "sodraban" dolgozzak fel az
egyének a tomegkommunikaciés tartalmakat, s ez a kozeg

"strukturalja" hatékonnya a médiumok Uzeneteit.
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