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Abstract. Socio-pedagogical dimensions in the education of learners li-
ving with disabilities.

In recent years the concepts of educational inclusion and inclusive education, which
are linked to the new human rights-centred approach on disability, gained a fully
legitimate place as key terms both in guiding action oriented social research and
in shaping social and educational policies in this field. Yet, the pace of change to-
wards the new outlook and new policies concerning the educational opportunities
and services available for disabled learners are hindered by a series of obstacles.
These are generated, on the one hand, by still unresolved conceptual and methodo-
logical problems and on the other hand by the persistence of outdated institutional
structures and mentality. After a presentation of the theoretical and historical
background of occurring changes, the following paper will discuss possible causes
which have led to the present situation, and will also outline potential solutions
and ways for improvement.
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Egy paradigmavaltas és kovetkezményei

A tarsadalomtudomanyok - ezen beliil a pedagogia, a szocioldgia és hatartudomé-
nyaik, koztiik kiemelt helyen a szocidlpedagogia - szerepe, funkcidi és vizsgalodasi
modja terén az utobbi évtizedekben jelentds valtozasnak lehettiink tandi. A meg-
ismer6 funkciét abszolutizald koncepciok helyett a tarsadalmi valtozés elGsegitését
felvallalo felfogasok keriilnek mindinkabb elStérbe. Egyrészt a napjaink értékval-
sagara adott tarsadalomtudomanyi valaszként, masrészt pedig az emberi jogok, az
esélyegyenlGség problematikidjanak a politikai ideologiaban és gyakorlatban valo
felértékeldésének szocioldgiai lecsapddéasaként mindinkabb elterjedtebbé és egyre
fontosabba véilnak az emberjogi megalapozottsagi, normativ jellegii megkozelités-
modok, amelyeket a hatranyos helyzetd tarsadalmi csoportok sorsanak javitasa
iranti elkotelezettség jellemez. (Blau, 2010)

Napjaink szociolégiai elméleteinek fontos témai tébbek kozott a globélis és lo-
kalis tarsadalom kapcsolata, az identitas szerepének erdsddése és sajatos alakulasa
a globalis hatalmi-financialis-technologiai halozatokbol kiszoritottak korében (Cas-
tells 2004), a tiltakoz6 mozgalmak tarsadalmi valtozast el6idézs szerepe (Bourdieu
1969), valamint a tarsadalmi valtozas lehetséges modelljei (Coleman 1964, Bohrns-
tedt 1969). A hagyoményos-klasszikus szemléletmoddal szemben, amely progra-
matikusan értéksemlegességre torekszik, a fennallo tarsadalmi struktarakat adott-
sagként felfog6, implicit modon a status quo-t tamogatd, a tarsadalmi-politikai
gyakorlathoz a tudos tavolsagtartasaval viszonyulo kutatoi attittidoket favorizalja,
mindinkabb érvényesiil az a felfogas, amely a szocioldgia kognitiv funkcidjat a tar-
sadalmi 1ét optimalizaldsdnak szolgalataba Aallitja.

E kontextusban a szocidlpedagogian beliil is fokozodik a rokon tarsadalomtudo-
manyoknak a szakteriilet szempontjabol fontosnak itélt eredményei iranti igénye. A
segitségre szoruldok tarsadalmi helyzetét befolyésolé okok vizsgélata természetsze-
riien Osszekapcsolodik a hatékony beavatkozas modozatainak feltarasara iranyulo
olyszerid torekvésekkel, amelyek a politikai szerepvallalas sziikségszertiségét tiizik
napirendre. ,A célkitiizés az, hogy a szociadlpedagogia ne csak vészhelyzetekben
avatkozzon be, vagyis amikor mar lényegében késs [... | hanem, hogy munkajaval
pont az ilyen helyzetek kialakulasat akadéalyozza meg, illetve csokkentse” (Kozma
- Tomaész 2000, p 12).

A fentiekben kiorvonalazott paradigmavaltas osszefiiggésében értelmezhetd a fo-
gyatékossaggal kapcsolatos szemléletmod terén elindult - de még korantsem befe-
jezett - valtozas is, amelynek lényege: attérés a fogyatékossag orvosi értelmezési
modelljérsl a fogyatékossag tdrsadalmi modelljére. Ez az 4tmenet egyrészt sziikség-
szerd kovetkezménye a tarsadalomtudomanyi, pedagogiai és kozpolitikai megkdzeli-
tések tekintetében bekovetkezett szemléletvaltasnak, ugyanakkor maga is tovabbi,
hasonl6 irdanya valtozasokat indukil mind a fogyatékos személyeket érinté kozpoli-
tikak, mind pedig a veliik kapcsolatos specialis nevelési gyakorlatok terén.

Az orvosi modell a sériiltséget elsGsorban az egyén biologiai-egészségbeli hidnya-
ként fogja fel, csokkentértékiiségként, amelyet kiilonféle gydgymoddok, technikai se-
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git6 eszkozok igénybevételével tart részlegesen kompenzalhatonak. Mindenekel6tt a
fogyatékos egyéntdl var alkalmazkodast a meglévd tarsadalmi feltételekhez, s ehhez
kinal kompenzald jellegii segitséget. Foként az egészség-betegség, csokkent munka-
képesség, rehabilitacio, reintegracié fogalmaiban gondolkodik. E modell lényegét
jol kifejezi az Egészségiigyi Vilagszervezet 1980-as értelmezése, miszerint ,betegsé-
gek, sériilések, fejlédési rendellenességek, valamint kérnyezeti tényezdk, tarsadalmi
elvarasok és attittidok eredményeként karosodasok, fogyatékossagok és rokkantsig”
alakulhat ki, egy iranyban, folyamatosan stulyosbodé helyzetbe hozva az érintett
embert. Ezt a folyamatot fogyatékossagi folyamatként nevezték el. (Kullmann és
Kun 2004, p. 72)

Az orvosi modell nem veszi figyelembe azt a tényt, hogy a testi vagy mentalis ké-
rosodésbol kozvetleniil nem fakad tarsadalmi hatrany. A téarsadalmi hatrany abboél
szarmazik, ahogyan viszonyul a sériilt emberhez annak tarsadalmi kérnyezete, aho-
gyan 6t kezeli. A mozgas korlatozottsiaga példaul valoban egy ember képességeivel
kapcsolatos helyzet. Az a tényallas azonban, hogy a mozgaskorlatozott emberek
szamara nem Aallnak rendelkezésre kisegité eszkozok (példaul rampak), amelyek
lehet&vé tennék szamukra a kézépiiletekbe vagy szolgaltato intézményekbe vald be-
jutéast, az méar tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos tényezs. A hallasssériiltség is
az egyént érinté tény. Ha azonban a hallassériilt egyénnek jelnyelvi vagy feliratos
forditas hianya miatt nincs lehetdsége hozzaférni példaul a televizios adasokhoz,
az méar a tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos tényallas. Ha egy elégtelen foglal-
koztataspolitika és a munkaadok hozzallasa, a tarsadalmi attitiidok kovetkeztében
aranytalanul kevés sériilt embert taldlunk a munkahelyeken annak ellenére, hogy
szamos munkakort el tudnanak latni, az mar a tarsadalmi kérnyezettel kapcsolatos
tény. (Kullman és Kun 2004, p. 81)

Valaszképpen az orvosi modell hidnyossagaira, a sériilt személyek és szerve-
zeteik kidolgoztak az 6nallo, onrendelkezé élet tarsadalmi modelljét, és mintegy
szembeallitottak azt az orvosi modellel. Ebben - az emberi jogokra alapozva - ab-
bol indulnak ki, hogy az emberek nagyon sok szempontboél eltérnek egymastol, és
nemcsak az egészségi allapot, vagy bizonyos testi sajatossagokkal Osszefliggs ké-
pességek megléte, illetve hidnya adja ezeket a kiilonbségeket. Nem az emberek
kiilonbo6zbségének orvosi osztalyozaséaval kell tehat foglalkozunk, hanem olyan tér-
sadalmi kornyezet kialakitasaval, hogy abban mindenki képességeinek megfelelGen,
azokat kihasznalva, a képességéhez szabott szolgaltatasokat igénybe véve egyenld
esélyekkel tudjon tevékenykedni és részt venni. (Matinvesi 1999; Pacifici 1999).

A tarsadalmi modell a fogyatékossagot elsGsorban a fogyatékos személy sajé-
tos sziikségletei és a tarsadalom sziikséglet-kielégits szolgaltatasai k6zotti meg nem
felelesként definialja. (Oliver 1996 In: Davies 2008). MindenekelStt a tarsada-
lomtol var alkalmazkodast a sériilt személy sajatos sziikségleteihez, az egyén teljes
mértéki tarsadalmi érvényesiilése érdekében. Kulcsfogalmai: inklazio, integracio,
adaptécio, non-diszkriminécio, egyenld esélyek, sajatos sziikségletek, sajatos ne-
velési igények. A fogyatékossagrol szolo redukcionista értelmezéseket olyan tér-
sadalmi konstruktumokként hatarozza meg, amelyeket a tarsadalom strukturaja,
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magatartas- és viszonyrendszere termel ki, és a fennélld hatalmi viszonyok konzer-
valjak. E latasmod szerint a fogyatékossadggal kapcsolatos leegyszerisitett, szte-
reotipikus gondolkodasmod ellensiilyozésa édekében olyan ,ellen-narrativakra” van
sziikség, amelyek a negativ tarsadalmi percepciokkal, attitiidokkel felvallalt kiizde-
lem személyes élettapasztalatdn alapulnak. (Ferri, 2008)

Integracio (és/vagy?) inklazio

Az integracios torekvések kibontakozésa az 1960-as években kiilonbiizé motivaci-
okkal indult be. A skandinav orszagokban a kiindulépont az un. normalizdcids
elv volt, miszerint a tarsadalom minden tagjanak, a fogyatékos embereknek is jo-
guk van ,normalis” azaz bizonyos altalanosnak elfogadott standardoknak megfelels
életet élni, a fogyatékos embereknek pedig emellett joguk van specialis igényeik
kielégitéséhez is. ,Ez az elv mar az 50-es években hangsiilyozza, hogy a fogyatékos
emberek szamara olyan életfeltételeket kell teremteni, amelyek a legnagyobb mér-
tékben kozelitenek a normaélis életfeltételekhez” (Lanyiné 1993, p. 12). A norma-
lizaciés elv kdvetkezményeként a hetvenes-nyolcvanas években példaul Daniaban
mar mind nagyobb figyelmet szenteltek azoknak a tanuloknak, akiknek tanulasi
nehézségeik voltak, s mintegy 12-13%-ukat részesitették a tobbségi iskola keretei
kozott specialis megsegitésben. Az ardany megvaltozott, a korabban specialis isko-
lakba jarok szama jelentGsen csokkent. (Csanyi - Perlusz 2001, p. 316)

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a pozitiv iranyt valtozasok mozgatderejét
a polgarjogi mozgalmak képezték, amelyek a fogyatékos emberek jogaiért és az
elkiilonitettség megsziintetéséért szalltak sikra. Az 1975-ben megjelent s a mai na-
pig gyakran hivatkozott oktatasi torvény kimondja a legkevésbé korldtozo kornyezet
biztositasanak sziikségességét minden fogyatékos szamara, s ezzel egyidejiileg azt,
hogy a legkedvez&bb iskolai kérnyezetet a tobbségi iskoldhoz viszonyitott lehetd
legkozelebbi elhelyezés jelenti. A tanulok zoménél a fenti kévetelmény teljesiilé-
sét az integracio révén latjék biztositva, de nem zarjak ki a szegregalt elhelyezés
lehet&ségét sem, tilnyomorészt a tobbségi iskoldkban miik6ds specialis osztalyok
keretében. (Csanyi-Perlusz 2001, p. 317)

Olaszorszagban hasonlé kovetkezményekkel jard szerepet toltottek be az tun.
antipszichidtriai mozgalmak, amelyek egy adott ponton minden allami fenntartasa
gyogypedagogiai intézmény felszamolasdhoz jutottak el, s ek6zben kialakitottak a
tobbségi iskolak integracios feltételrendszerét. Amikor egy torvény megsziintette
a tankoteles koru fogyatékos gyermekek speciélis osztalyainak az inditésat, 1977-
t6l kezd6dben az iskolaskori gyermekek 99,9 szazaléka tobbségi iskolakba jart. Az
olasz torvényhozés és a birésidg tobbszor megerdsitette az integraciés elvet, mint a
specialis sziikségletii gyerekekkel valo bandsmod nemzeti modelljét. A torvények
kovetkezetesek, az osztalylétszam maximalizalva védett, hagyoméanyos osztalytani-
tokkal és segitG tanarokkal tdmogatjak a tanari munkat minden iskolaban. (Bunch
- Valeo, 2000 In: Pets 2003, p. 11)
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Anglidban a Warnock-jelentés gyorsitotta fel a folyamatot az 1970-es évek vé-
gén. A gyogypedagogiai iskoldk és eredményességiik nagyszabasu feliilvizsgalatat
rendelte el a korméany a hetvenes években, s erre kiilon bizottsagot, az tn. Warnock-
bizottsdgot hoztak létre, mely t6bbévi munka utan 1978-ban tett le egy atfogd do-
kumentumot, a Warnock-jelentést. Ez rendkiviil elégedetlen volt a gyégypedago-
giai intézmények hatékonysagéval, s tobbek k6zott hangsulyozta, hogy az eredmé-
nyes gyogypedagogiai ellatas egyetlen kritériuma az egyes gyermekek sziikségleteire
adott 1épések eredményessége lehet. Tovabba kiemelte, hogy valamennyi specialis
nevelési sziikségletd gyermeket integralni kell az oktatas és a kozosségi élet teriile-
tén. Terminologiai valtoztatasokat is bevezettek, igy a tanulasi nehézség’ (learning
difficulty), az ’egyeéni fejlesztési terv’ (individual education plan), az 'integracio’ (in-
tegration) fogalmat. (Pet6-Endre 2008, p.114). A jelentés kozvetlen eredménye volt
az 1981-ben megjelent s azota tobbszor moédositott angol kozoktatési torvény, mely
z0ld utat adott az integralt oktatasnak alap-, kozép és fels6fokon egyarant, de nem
szilintette meg a specialis intézményeket sem, melyek azéta szdmban és az ellatottak
létszama terén ugyan csokkentek, de léteznek. (Csanyi-Perlusz 2001, p.316)

Német nyelvteriileten, ahol a méasodik vilaghaborit kévetGen jol miikods spe-
cidlis gy6gypedagogiai intézményrendszert alakitottak ki, az integracios torekvések
némi késéssel, az 1980-as évek kézepétdl jelentkeztek erdteljesebben. (Borsfai 2007,
p. 29) Az integralt oktatasra vonatkozo elképzelések gyakorlati megvalositasa a
1970-es évektdl kezdGdGen a fejlett nyugati orszagokban egy hosszantartd és sok-
rétd reform-folyamat keretében tortént, amelynek soran az addig szinte kizardlagos
pozicidban levd specialis iskolak mellett szamos 1) szervezédési forma jott létre és
terjedt el: a mainstream oktatéas iskoldiban specialis osztalyokat alakitottak ki, s
ezzel egyidejiileg kiilonféle 0j tdmogatod intézményi struktarakat, pedagogiai for-
raskozpontokat hoztak létre. E strukturak keretében kulcsszerepet toltottek be az
integralt oktatast tAmogatni hivatott, e teriileten specialis képzettséggel rendelkezd
pedagogus szakemberek, az utazoétanarok.

Az integrdcid elvére alapozott strukturélis és koncepcionalis dtalakulasok fontos
elérelépést jelentettek az oktatasi szolgaltatasokhoz valo egyenls hozzaférés ember-
jogi megalapozottasagu érvényesitése terén, enyhitették a fogyatékos tanulok térbeli
és tarsadalmi szegregaciojat. Ugyanakkor hianyossagként konyvelhetd el, hogy a
reform megvaldsitasa soran a hangsuly f6leg a fogyatékkal €16 tanulo helyzetére, a
,hormal” iskolai kornyezetbe vald beillesztésére esett, és kevésbé a megfelels - iskolai
és iskolan kiviili - hatékony tamogatd kornyezet kialakitasara. A térbeli szegregé-
ci6 felszamolasat 6nmagaban is eredménynek tekinté és a hirtelen, kell§ el6készités
és megfelels kisegit§ szolgaltatasok nélkiil betagolt tanulok szamanak mindenéron
torténd novelésére koncentrald oktataspolitikai torekvések sok esetben ellentmonda-
sos eredményeket produkaltak, éppenséggel névelhették is az ily modon ,integralt”,
mainstream iskolai tarsaikhoz kell§ segitség hidnyaban felzarkézni képtelen tanulok
kiszoritottsag-érzését. A’normalizaciot” , a ,felzarkoztatast” gyakran a beolvasztas
szinonimajaként értelmez6 nevelési gyakorlatok az ,integralni” kivant tanulotol -
kimondva-kimondatlanul - egyoldali alkalmazkodast vartak el, ami sajatos iden-
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titasuk, a massagukban hordozott tipikus kulturalis-kozosségi értékek (példaul a
hallassériiltek esetében a siketkultira és nyelv kozosségépits szerepének, értéké-
nek) feladasat, a kulturalis sajatossag tarsadalmi érvényesitésérdl valé lemondast -
igényelte.

Eppen e hianyossagok kovetkeztében érlelédott fokozatosan - a mult szazad
nyolcvanas éveinek masodik felétsl kezdve - egy ujfajta latasmod, egy 0j tipusa
politikai és elméleti perspektiva, amely az integraciét mar sokkal inkabb a pozitiv
kibontakozast szolgalo eszkoznek, mintsem énmagaban értékes célnak tekinti. Az 4j
perspektiva, amely a teljes befogadast, pontosabban a kélesénos be- és elfogadast,
az ,egyenrangu és egyformén értékes sokfélék” egymast gazdagitasat tizi ki célul,
a tdrsadalmi inklizid, ezen belil pedig a nevelési inklizid gondolata és fogalma
koré épiil fel. Az inklazio fogalma (amelynek mindmaig hidba keresték a teljes
mértékben kielégitd magyar megfelelGjét) a kirekesztéstsl valo mentességet kifejezs
pozitiv fogalom (Ferge 2002).

A fogyatékossaggal él6kre vonatkozo eurdpai politikdban 1996-ban tortént jelen-
tGs attorés. (European Commission 1996) Ekkor fogalmaztak meg elGszor centralis
célkittizésként az egyenld esélyek biztositdsanak alapelvét. Ily modon a tarsadalmi
inkluzié (social inclusion) fogalma, amely eredetileg a szociologidban, majd szoci-
alpolitikai koncepciokban jelent meg, politikai kulcsfogalomma valt, s ezzel parhu-
zamosan kapott teljes kozpolitikai ,,polgarjogot” a pedagogiai inkliazié gondolatkore
is. (Schiffer 2008, p. 45) E tekintetben fontos eldrelépés volt az Eurdpai Uniorol
sz016 szerz6dés modositasa, amely a szocialpolitikat és foglalkoztataspolitikat euro-
pai kozosségi politika szintjére emelte. Az Europa Tanacs 1998. évi (1355) ajanlasa
a tarsadalmi életbdl valo kizaras multidimenzionalis- és folyamat-jellegét emeli ki,
amely ,magaba foglalja a tarsadalmi, gazdaséagi, politikai és kulturalis életben valo
részvétel nem megfeleld szintjét, egyenlStlenségeit, vagy teljes hianyat. (Council of
Europe 1998)

Tovabbi haladast jelentett, amikor 2000-ben az Eurtpai Bizottsag elfogadta az
,2Akadalymentes Euréparol” szolo jelentést (European Commission 2000), ugyan-
ebben az évben pedig az Eurépai Unié Tanécsa kiadott egy, a tagallamok szamara
kotelezd direktivat a fogyatékkal él6k esélyegyenlGségének biztositasara. Az erre
vonatkozo - 2000-ben elfogadott - cselekvési terv 2010-ig fogalmazta meg ezen a
teriileten a feladatokat (Council of the European Union 2003).

E vonatkozasban a legfrisebb dokumentum az Eurépai Bizottsag 2010 november
17-én kihirdetett, az Europai Fogyatékosiigyi Stratégiarol (2010-2220) sz6l6 haté-
rozata (European Commission 2010), amely nyolc {6 fellépési teriiletet jelolt ki:
akadalymentesités, részvétel, egyenlGség, foglalkoztatés, oktatas és képzés, szocié-
lis védelem, egészség és kiils6 fellépés.Ezeket a teriileteket az alapjan valasztottak
ki, hogy milyen mértékben képesek hozzajarulni a stratégia és az ENSZ-egyezmény
atfogo célkitiizéseihez, tovabba az unids intézmények és az Europa Tanacs ehhez
kapcsolodo szakpolitikai dokumentumai, az EU-nak a fogyatékos személyekkel kap-
csolatos cselekvési tervének (2003-2010) eredményei, valamint a tagallamokkal, az
érdekelt felekkel és a nagykozonséggel folytatott konzultacié alapjan.
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Az egyenld esélyek biztositasanak kovetelménye az eurdpai unioés dokumentu-
mokban és az azokat megalapoz6 nyugati elméleti szakirodalomban tehat egyarant
szervesen kapcsolodik a tdrsadalmi exklizio lekiizdésének, a lehetd legmagasabb
szintd inklizio elérésének alapelvéhez. Az egyenls esélyek biztositasahoz az inkluzié
megvalosulasan keresztiil vezet az ut. ,, Az inkluzid és az aktiv részvétel elenged-
hetetlen az emberi méltosdg megdrzéséhez és az emberi jogok gyakorldsahoz. Az
oktatés teriiletén beliil mindez olyan stratégiak kidolgozasat jelenti, amelynek célja
a lehetségek teljes kort egyenlésége... Az inkluziv iskolak lényege, hogy a sajatos
nevelési igénytd tanulok megkapjanak minden tdmogatast, ami sziikséges a sikeres
oktatasukhoz.” (Salamancai Nyilatkozat 1994)

Az 1j tarsadalmi-politikai gyakorlatot megalapozo szemléletvaltas sziikségsze-
riien napirendre tiizte a kérdéskorre vonatkozo tarsadalomkutatas elméleti alapve-
téseinek, fogalomrendszerének, koncepcionélis és mddszertani apparatusanak meg-
felels atalakulasat is. A tarsadalmi exkliazioé sokdimenzios- és egyben folyamat-
jellegébdl fakad a kirekesztettség dimenzioinak, tarsadalmi szintereinek és meg-
nyilvanulasi formainak sokfélesége, egymaést kolcsonesen determinalo-megerdsits,
folyamatosan ujratermels természete. A fogyatékosaggal €16 személyek inkluziojat
elGsegits cselekveési stratégidk megalapozasanal ugyanakkor azt is fontos szem el6tt
tartanunk, hogy a sériiltek nem képeznek sem 6nélld, sem homogén szociologiai cso-
portot. A tdmogato szolgaltatasoknak éppen ezért egyénre és helyzetre szabottnak
kell lenniiik, megtervezésiiknél az uniformizalt megoldasok helyett az alternativak
bévitésére kell torekedniink. (Fonai-Pasztor-Zolnai, 2007, p.115-119).

Ebben az értelmezési keretben az oktatdsi exklizio - amely az oktatési szolgél-
tatashoz valo teljes korii hozzaférésbsl valo kizarddast, illetve e szolgaltatéasokhoz
val6 hozzaférés terén mutatkozo egyenlétlenséget, valamint a magas szintd tanulmé-
nyi teljesitmény elérésének tarsadalmi okok altal determinélt alacsonyabb esélyét
jelenti - okat és egyszersmind okozatat is képezi-képezheti a munkaerdpiaci, tar-
sadalmi mobilitasi esélyegyenlGtlenségnek, s ezen keresztiil a tarsadalmi kirekesz-
tettség tObbi megnyilvanulasainak. Egy nemrégen végzett, az oktatasi intézmények
exkluziot erdsitd szerepét tanulmanyozé kutatés eredményei e vonatkozasban arra
utalnak, hogy az oktatasi intézmények hajlamosak fenntartani és ajratermelni azo-
kat az akadalyokat amelyek tartositjak a fogyatékos személyek exkluzidjat és getto-
sodéasat. A fogyatékkal él6 tanulok helyzetét nem annyira e fogyatékossag sajatos
jellegzetességei befolyasoljak, hanem inkabb a felsGoktatés és felsGoktatok sokféle-
ségre, kolonbozsségre adott valaszainak milyensége. (Madriaga-Goodley 2010)

Arra is fel kell figyelniink ugyanakkor, hogy az oktatasi exklizi6 olyan kulcspo-
ziciot tolt be a tarsadalmi exklizié ujratermel&désében, ahol megfelels tarsadalmi
beavatkozassal esély nyilik az egymést erésité negativ folyamatok megszakitasara.
A 2000-es magyar kozoktatasrol szolo jelentés (Rado 2001) kiilon fejezetben foglal-
kozik azzal, hogy a tarsadalmi hatranyok nem sziikségszertien alakulnak iskolai hat-
ranyokké: a pedagogiai tényez6k meghatarozok lehetnek az egyes gyerekek iskolai
sikereiben. Olyan oktatéasi szolgaltatéasok elterjedése sziikséges, amelyek egyszerre

biztositjak:
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o az esélyegyenlSséget (mely egyenls hozzéaférést eredmeényezs oktatésszervezési
modot jelent)

e és az egyenld esélyeket (mely a kiilonbségek kompenzéciojat eredményezs
befogadd rendszeren keresztiil valosul meg).

Az inklizio kifejezést ilyen értelemben - a esélyegyenléségi elvnek alarendelt és a
lehet§ leghatékonyabb tarsadalmi beilleszkedést elGsegité nevelési koncepcidként -
el6szor egy kanadai kerekesszékes fogyatékossagiigyi aktivista: Marsha Snyderman
Forest és baratai kezdték hasznalni, akik 1989-ben az Action for Inclusion cimi
konyviikben igy fogalmaztak meg az inklaziv nevelés céljat:

»A jo iskolakat még jobbéa teszi, ha az iskola kozelében é16 Osszes gyermeket be-
fogadjak. A j6 tanarokat még hatékonyabba teszi, ha az osztaly valamennyi tagjat
bevonjék az aktiv tanulasba, mindenkinek egyéni feladatokat adnak, és a tanulas-
hoz sziikség esetén tobblettamogatast is nyujtanak. A tanuldkat jobban fejleszti,
ha kiilonb6z6 képességli személyek is jelen vannak az életiikben, és ha minden ta-
nul6 biztonsagban érzi magat, mert egyéni segitséget kap, amikor sziiksége van ra.
A csaladokat megerdsiti, ha a tanarok és a tanulok Osszefognak azért, hogy létre-
hozzanak egy olyan osztalyt, amely mindenkiért tesz.” (O’Brien - Forest 1989 In
Schiffer 2008, p. 47)

Az inklazios folyamat ebben az értelmezésben nem egyszertien csak - és nem
feltétleniil - arra vonatkozik, hogy a nevelési hatrannyal kiizd6 fiatalokat a specialis
iskolabol mainstream iskolakba vagy osztalyokba helyezik at, hanem mindenekel5tt
egy Uj tipusu kapcsolatrendszer és kommunikaciés mechanizmus kialakulasat felté-
telezi sziilsk, nevelk és a gyerekek kozott. Sebba (1996, p. 2) szerint az inklazio
és az integracio kozott a kovetkezs alapvetd kiilonbség all fenn:"...az integracioval
be kivanjak olvasztani az iskola meglévs strukturdiba az egyénekel vagy a gyerme-
kek kis csoportjat, mig az inklizional djra atgondoljak a tanterv megvalésitdsanak
szerezeti kereteit" és azokat a feltételeket, melyekkel valamennyi tanulé haladé-
sat biztositani tudjak. Ezzel hozhato osszefliggésbe Ainscow (1995) megallapitésa,
aki szerint az inkluzi6 révén megvaldsul az iskolarendszer altalanos fejlesztése, az
iskolakat gy lehet megszervezni, hogy valamennyi gyermek, ezen beliil a fogyaté-
kossaggal é16 gyerekek nevelési sziikségleteit is, maximalisan kielégitsék.

Hall (1992) értelmezése szerint a fogalom azt is jelenti, hogy az egytittes fej-
lesztésen tul, a tanulokat valdoban szocialisan is befogadja az intézmény gyermek-
és feln6ttkozossége, tehat hatékonyan megvalosul a diszkriminacio elleni kiizdelem.
Az iskola mindenki szdmara sokkal hatékonyabba valik, hiszen ahogyan ezt Hegarty
(1993) hangstlyozza, az iskola befogado jellegét a tanitési programok, a pedagogiai
felkésziiltség, a szervezés és a targyi, személyi feltételek megléte adja. (Cséanyi -
Perlusz 2001, p. 319) Az inkluziv iskola fogalma tehat nem elsGsorban egy bizo-
nyos szervezési forma masikkal szembeni preferaléasarol szol, hanem mindenekel&tt
a nevelési gyakorlat hatékony tarsadalmi integréaciot elGkészité orientaltsagat és
ezirdnyt magas szintd teljesitGképességét jelenti. Vagyis olyan iskolakat nevezhe-
tlink inkluziv iskolanak, ahol a sajatos nevelési igényt tanuld hatékony segitséget
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kap arra, hogy maximalizilja tdrsadalmi beilleszkedési és mobilitéasi esélyeit, hogy
eljusson a tarsadalmi integraci6 altala elérhets legmagasabb szintjére.

Az inkluzio e stratégiajat nevezl Tetler ,hozzunk létre rugalmas iskolakat" meg-
kozelitésnek. Az inkluziv iskolak célja - eltéréen az ,integralt iskola” modelljétdl -
nem egyszertien az, hogy lehet6vé tenni a fogyatékkal él6 tanulok szaméra, hogy
integralodjanak egy mar kialakult érték- és normarendszerrel rendelkezs csoportba,
amelynek értékeihez és norméihoz alkalmazkodniuk kell. Ehelyett, illetve ezen tul-
menden - inkdbb abban latjak szerepiiket, hogy létrehozzanak egy olyan iskolai
kulturat, amely minden tanulét befogad. A kiindulopont ebben az esetben, hogy
minden tanul6 a helyi tanulok6zosséghez tartozik, és éppen ezért az erdfeszitések-
nek arra kell irdnyulniuk, hogy olyan kultirat teremtsiink. amely a gyermeket nem
zarja ki a kozOsségbdl. A felel6sség mindannyiunké, és megkivanja az iskola szer-
kezetének atgondolésat, beleértve a tantervet, a munkamobdszereket, a szervezeti
kereteket, tovabbképzéseket stb.. (Tetler 2006, p. 36)

A tarsadalmi modell és az inkluzié gondolatanak megvalositasatol elvalasztha-
tatlan az a tény, hogy a fogyatékossag, zavar, akadalyozottsag fogalmat felvaltja
a sajdtos nevelési igény (special educational need) megjelolés. Ennek els§ megfo-
galmazasa a mar emlitett Warnock-jelentésben talalhatéo meg. A megjelolés pozitiv
hozzaéllast tiikkroz, mely nem az adott személyben rejlé hidnyossagokat, a képessé-
gek elmaradottsagat hangsilyozza, hanem a pedagogiai teendéket. (Csanyi - Per-
lusz 2001, p. 317) A hatranyos helyzeti gyermekek iskolai inkltziojat folyamatként
tekintve- a szakirodalomban fellelhetd informéciok és sajat gyakorlati tapasztala-
tunk szintéziseként - a kovetkezd ,JépcsGfokokat” kiilonithetjiik el:

korai felismerés

elfogadas

korai fejlesztés

inkluziv 6vodai intézményes keret

inkluziv iskola

inkluziv szakképzés, fels6foka képzés

a munkahelyi és csaladi/kozosségi inklazio el6készitése

N ote W

Az 1j megkozelitésmod egyforman értékesnek ismeri el minden, a folyamat-
ban résztvevs tarsadalmi kulcsszereplé hozzajarulasat, a nevelési gyakorlatot pe-
dig mindannyiuk Osszehangolt eréfeszitései k6zos produktiménak tekinti. Ezaltal
egy olyan nevelési kozdsség jon létre, amely a a pedagogiai eszkdztaron tilmenden
a problémamegoldas tarsadalmi lehetGségeit is igyekszik hasznositani, esélyt biz-
tositva az érintettek nagyobb mértéki bekapcsolodasédhoz, sajatos tapasztalataik
hasznositasdhoz, a nevelési célkittizések sikerességét gatlo szubjektiv feltételrend-
szerek megvaltoztatasa érdekében. (Laluvein 2010)

A nemzetkézi szakirodalom az inkluziv oktatasi gyakorlat fontos jellemzsjeként
jeloli meg a nevelés értelmi, érzelmi és szocialis dimenzidinak egymassal Gsszefo-
no6do, egymast pozitiv hatasat kdlesonosen erdsits felhasznalasat. E vonatkozasban
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kiilonleges jelent&séggel bir a szocidlis és érzelmi tanulas (az angol nyelvii szakmun-
kakban Social and Emotional Learning-SEL) kolcsonviszonya az inkluziv nevelés-
sel. A SEL a személyiségfejldésre, a személykozi kapcsolatépitési képességek és
a problémamegoldd képességek és kompetenciak fejlesztésére iranyuld nevelési és
szocializacios folyamatként hatarozhatd meg. Ez a folyamat formalis és informalis
kornyezetben valosul meg, hatékonysagat szamos egyéni, helyzetfiiggd és kulturalis
tényez6 kolcsonhatéasa befolyéasolja. A személyiségeentrikus latasmodon ttilmenden,
a SEL nagy hangsilyt helyez a taAmogaté oktatési kornyezet, kialakitasara, ezért
foként a nevelési tér szocilis és emocionalis Gsszetevdire koncentral (Reicher, 2010).

Az inkluziv oktatés problematikajan belil egy méasik - az el6bbiekhez szorosan
kapcsolodo - fontos kérdéskor a kulturdlis identitds megérzésének, kifejezésének,
ujratermelésének lehetéségére vonatkozik. A hallassériiltek oktatasanak esetében
példaul e kévetelmény tiszteletben tartasa felveti a siketkultdra - és hordozdja,
a jelnyelv -apolasanak, a tanulok személyiségfejlesztésére iranyuld nevelési stra-
tégidkba torténd beépitésének, a tanuldk és nevelSk kozotti, valamint a hall és
nem hall6 tanulok kozotti interakcios folyamatokban megvaldsitandd pedagogiai
értékesitésének sziikségszertiségét és mikéntjét. Az inkluziv nevelést az az alap-
vetd szemlélet jellemzi, mely a tanulok egyéni kiilonbségeit (akar tarsadalmi, akar
kulturalis, akar bioldgiai) komplexitasaban tekintve, maximaéalisan figyelembe véve,
azokbol kiindulva, azokra épitve alakit ki befogadd kornyezetet, ahol a nevelési
térben résztvevs valamennyi személy (tanarok, didkok, sziilgk) a kolesonos egytitt-
miik6dés szellemében megismerik egymaést, értékként fogadjak el és épitenek az
egyéni kiilonbségekre (Torgyik 2004). Az inkluzi6 célja nem a lathatatlanné valas,
nem a beolvasztés, nem a hagyomanyok, kultura, vallas elfelejtése, hanem éppen
a lathatonak maradés, a megkiilonboztets tulajdonsagok megmaradasanak lehets-
sége (Szira 2005).

Megkiilonboztetett sullyal vetédik fel ez a kérdés a silyosan fogyatékos gyere-
kek és fiatalok befogadasa tekintetében. Az Amerikai Egyesiilt Allamok tanuléinak
mileg visszamaradt tanulokat. Veliik kapcsolatban alakult ki torténelmileg az az
allaspont, hogy alkalmatlanok lennének nemcsak az inkluziv nevelési k6zosségekbe
val6 bekapcsolddasra, az ehhez sziikséges interakcios kézségek elsajatitasara, de az
iskolai altalanos tananyag befogadaséara is. A nemzetkozi szakirodalomban azon-
ban @jabban komoly érveket fogalmaztak meg amellett, hogy megfelel6 pedagogiai
modszerek, gyakorlat alkalmazasaval e gyerekek esetében is lehetséges az inklizio
szimbolikus, a hovatartozast kifejez6 én-tudat pedagogiai tton térténs megkonst-
rualasan alapul6 inklizios modell érvényesitése. (Bentley 2008).

Végiil, de nem utolsé sorban, a tarsadalmi befogadés és felzarkozas feltételei-
nek kialakitasaban az élethosszig tarto tanulds fontos szerepet hivatott betdlteni.
A felnéttkori tanulés révén ugyanis olyan korrekcios, kompenzacios mechanizmusok
épithet6k be az oktatési rendszerbe, amelyek hozzajarulhatnak az elmult évtize-
dek egyenlGtlenséget, kirekesztettséget ujratermeld szelekciés mechanizmusainak
és oktatési gyakorlatainak megsziintetéséhez. A felnSttoktatas szamos lehetGséggel
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bir a fogyatékossagrol és a fogyatékos személyekrdl szold kozhiedelmek, felsébb-
illetve als6bbrendiségi perecepciok, elsitéletek lebontésaban is. E folyamat soran
kulcskérdésként jelentkezik olyan nevelési alkalmak, taldlkozasi helyzetek létreho-
zésa, amelyek soran a fogyatékos személyek tanuloként és oktatoként-nevelként
egyarant megismerhetik egymast. (McLean 2008)

Kérdégjelek és lehetséges valaszok

Az inkluziv nevelés célkitlizései az egész vilagon kihivast jelentenek az oktatéasi
rendszerek szamaéra, a fejlédd és fejlett orszagokban egyarant. A kétségteleniil meg-
valosuld pozitiv folyamatok ellenére a szemléletmodok és tarsadalmi gyakorlatok
tényleges megvaltozasa tekintetében még korantsem beszélhetiink teljes atalaku-
lasrol. Ime néhany, az 1j koncepciok életbe iiltetését lehetévé tevs tudastranszfert
akadalyozo fontosabb tényezok kozil:

e A status quo-t erdsité hagyomanyos szocioldgiai szemléletmod erds pozicioi.

e Az orvosi modell, amely a beavatkozast els6sorban nem tarsadalmi-politikai,
hanem egészségiigyi-rehabilitacios feladatnak tartja, tovabbra is jelentds be-
folyéssal bir szakmai kérokben.

o A fogyatékos személyek marginélis tarsadalmi helyzete, gyenge érdekérvénye-
sité képessége miatt a fogyatékosligy marginélis, hattérbe szoruld tarsadalmi
és kutatési problémaként jelenitédik meg a kdztudatban.

Ainscow és Sandill (2010) a nemzetkozi szakirodalomban fellelhetd kutatési ada-
tok és eredmények alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a vezet&i gyakorlat
kulcsszerepet tolhet be a szemléletvaltasi folyamatban, azaltal, hogy a az oktatasi
rendszereket az inkluzids értékek felé iranyitja és ezaltal elGsegiti a fenntarthato
valtozast. Ennek elGsegitése érdekében taglaljédk a pozitiv irdanyd kibontakozés szer-
vezeti el6feltételeit, kiillonosképpen az inkluziv kulturat erésité vezetési modszerek
szerepének tekintetében.

E vonatkozasban az EU 14j tagjai - a rendszervaltast 1989 utdn megvaldsitod
kozép-keleti orszagok - érthetGen lemaradasban vannak a kontinens nyugati felével
szemben. A kommunista rendszerek a fogyatékossagot elsGsorban adminisztrativ
kérdésként kezelték a nyilvantartésba vétel és a hianyossagot kompenzalo - de egy-
ben a teljes kori tarsadalmi érvényesiilésnek is hatarokat szabd - intézménybe jut-
tatasuk érdekében A szociologiai kutatas szamara a fogyatékosiigy - orszagonként
eltér6 mértékben és modon - ideologiai tabu-témanak szamitott (Roméaniaban pél-
déul csaknem teljesen, Magyarorszagon bizonyos orvosi modell-centrikus vagy jobb
esetben életmingségkutatasnak aldrendelt megkozelitésekre volt lehetSség).

1989 utan e tekintetben is 0 perspektivak nyiltak, a posztkommunista atme-
neti idészak sajatossagai azonban tovabbra sem kedveztek annak, hogy a marginalis
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helyzet tarsadalmi csoportok a politikai, pedagogiai és kutatési érdeklédés f6 ara-
maba keriiljenek. A kiilonb6zd hatranyos helyzetd csoportok érdekeit szem el6tt
tartd intézményesitett tevékenységek nagyon nehéz koriilmények kozott indultak
meg. A kommunista hatalom korszakaban a fogyatékossidgokkal foglalkozo irodéak
és intézmények az allamhoz tartoztak, munkatarsaik allami hivatalnokok voltak.
Sokuknak nem volt kénnyt szervezetileg és pénziigyileg is 1j lehetGségeket és fele-
16sséget feltételezs életet kezdeni 1989 utan. Az autentikus civil szervezetek létre-
hozasa, amelyek szakitani képesek az idejét mult struktirakkal és mentalitasokkal,
igen nehéz és problematikus folyamatként jelentkezett. A pénziigyi forrasok elégte-
lensége, a jogi rendszer tulszabélyozo jellege, valamint megfelel§ szamu szakember
hidnya, olyanoké, akik képesek lennének egy demokratikus (vagy afelé halado) kor-
nyezetben dolgozni, tovabbi okait képezik a fejlsdés lassisaganak. (Flora 2003,
p-256).

Mindezek ellenére, a szolgaltatasokat érinté jelentGs mértéki fejlédés mellett
- amelyben jelent&s szerepe volt a nyugati orszagokbdl érkez6 anyagi és szakmai
tamogatéasnak - elvi-koncepcionalis szinten is lényeges véltozasok kovetkeztek be,
illetve kezdédtek el. Ezek kozé sorolhato:

a. a terminoldgia részbeni megujulasa, uj kifejezések elterjedése és mind gyakoribb
hasznalata (pl. ,fogyatékkal él6 személyek”, ,sajatos sziikségletd személyek”, ,saja-
tos nevelési igények”, inklazio, esélyegyenlség)

b. 1j, az eurdpai unios politikdk életbeléptetését célzo tematikdk megjelenése (pl.
akadalymentesités, integralt oktatas, inkluziv nevelés, emberi jogok, kozosségi jo-
gok)

c. a fogyatékkal €16 személyek jogait szabalyozo, a fogalomhasznélatban és szem-
leletmodban bekovetkezett valtozast tiikrozs Gj torvényes keret kialakitasa

Ami a fejl6ds orszagok helyzetét illeti, Miles és Singal (2010) felhivjak a figyel-
met arra a tényre, hogy a sajatos nevelési igényekkel rendelkezs gyerekek sajnalatos
modon jorészt kiviil maradnak a Nevelést Mindenkinek (Education For All- EFA)
program megvaldsitéinak latokorén, kiilonosen a Harmadik Vilag orszagaiban, ahol
a mainstream oktatasba be nem keriil6 fogyatékosaggal él6 tanulok részaranya becs-
lések szerint még mindig 90-98 % kozott van. Indidban, példaul, annak ellenére,
hogy a kormény jelentGs eréfeszitéseket tett azért, hogy a fogyatékkal él6 gyerekek
megkapjak a nemzetkozi ajanlasoknak megfelel§ szintd segitséget, 2003-as adatok
szerint 90%-uk tovabbra is kiviil marad az ellatorendszeren. (Kalyanpur, 2008) A
kevésbbé fejlett orszagokban sokan ugy vélekednek: a fogyatékossaggal él6 tanulok
nevelésére nem megfelelek az egyébként is tulzsifolt és alulfinanszirozott oktatasi
intézmeények.

A legjobb helyzetben nyilvan - e tekintetben is - a fejlett nyugati orszagok
allnak, ahol az inkluziv nevelés ma mar a globalis kozpolitikai napirend részévé
valt, és ennek megfeleloen a kiilonbozo orszagok korményai és korményzati szervei
arra torekednek, hogy inkluziot elosegito politikdkat dolgozzanak ki és 1éptessenek
életbe. E  kivaltsagos” orszagcsoport esetében is mindinkadbb nyilvanvaloébba valik
azonban, hogy az alkalmazott ,,j6 gyakorlatok” - foként a koriilmények sokfélesége,
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valamint részben ebbol kévetkezo heterogenitasuk és helyzetfiiggoségiik miatt is
- sok esetben nem alkalmasak arra, hogy egész kozpolitikai koncepciokat épitse-
nek rajuk. E célbdl torténo részleges hasznositasuk szelektiv kritikai viszonyulast,
sokréti Gsszehasonlito elemzési perspektiva alkalmazéasat igényli. (Wright 2010)

A nemzetkozi szakirodalmat tanulmanyozva nem keriilhetik el azonban figyel-
miinket olyan értelmd jelzések, miszerint a kezdeti lelkesedést kovetGen a nyugati
tamogat6 szakemberek de a pedagogusok korében is egyre inkabb terjedni latszik
a valtozasok kapcsan egy bizonyos egy olyan jelenségkomplexum amelyet Bourke
(2010) a kovetkezd fogalmakkal jellemez: ,osszezavarodottsag, frusztracio, vétkes-
ségérzet és kimeriiltség.” A szerzd e helyzet kialakuldsanak okat abban latja, hogy
a valtozasok meghonositédsat nem elézte meg az 0 rendszer eszmei megalapozésaul
szolgald - a fogyatékossagrol, kiilonbozdségrdl és inkluziorol kialakitott - eléfelte-
vések kritikai elemzése, a rendszert életbeléptetd és miikodtets szakemberek ehhez
sem elegendé id6t, sem anyagi tAmogatast nem kaptak. Véleménye szerint a kitt-
keresésben célravezets lenne, ha a reformokat annak fényében értékelnék: milyen
mértékben visznek azok koézelebb a kiinduloponként szolgald inklizios célokhoz,
milyen tényleges hatast fejtenek ki a tanuléi népességre, valamint a tanuldkat ta-
mogat6 nevelési szakemberekre.

Egy tovabbi kérdgjel az inkliziéra vonatkozo felfogasok terén a sajatos nevelési
igénnyel kapcsolatos értelmezési lehet&ségekre vonatkozik. Bar a sajdtos sziikségle-
tek fogalma kozponti szerepet tolt be a speciélis nevelésre vonatkozo szakdiszcipli-
nakban, a fogalom jelentéstartalma, elméleti-filozofiai alapjai még nem kell6képpen
tisztazodtak. E helyzet - amint erre tObb szerzé is ramutat - negativan befolyé-
solja a hatékony inkluzios oktatasi politikdk elméleti és gyakorlati megalapozéasanak
esélyeit is.

Vehmas (2010) e kérdéskort taglalva igyekszik feltarni, hogy milyen sziikségle-
tekrdl van sz6 és milyen alapon hatarozhatok meg ezek ,sajatos” vagy ,kiilonleges”
sziikségletként. Arra a kérdésre is kitér, hogy vajon a sziikségletek két kiilon kate-
goridba sorolasa - a ,kozonséges” és a ,specialis” ssziikségletek megkiilonboztetése
- dnmagéiban nem jelent-e diszkrimitativ jellegli kiilonbségtetelt. A szerzé véla-
sza e kérdésre egyértelmd ,nem”. A  sajatos sziikségletek” értelmezésében kimu-
tathat6 individualisztikus megkozelitésmod lényeges hidnyossagokat hordoz ugyan
magaban, de onmagaban nem vezet a sajatos sziikségletekkel rendelkezd tanulok
diszkriminalasahoz. Ellenkezéleg, az egyéni képességek és sajatossdgok bekeriilése
a neveldi érdeklédés kozéppontjaba, valamint az egyén tarsadalmi kdrnyezete mi-
ndségének javitasira iranyuldé pedagogiai torekvések lényegi elfeltételeit képezik
olyan befogad6 tarsadalmak és iskolak kialakitasanak, ahol az alapvets jogelvek, a
méltanyossag elvei érvényesiilhetnek. A specialis iskolak inkluziv pedagogiai szol-
galtato kozpontokka torténd atalakulasa olyan folyamatot jelol, amelynek soran
kulcsfontossagu, hogy mikor sikeriil kialakitani és életbe léptetni az individualizalt,
egyéni nevelési sziikségletekre koncentrald, de a kozosségi integraciot is elGsegitd
munkaterveket.
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A kiilonbozdség konceptualizalasa kulcskérdés az inkluziv pedagogiaban és 1é-
nyegbevagd szerepe van az inkluziot elGsegité kozpolitikik megvaldsitasaban is,
ebbdl pedig értelemszertien kovetkezik, a sajatos sziikségletekkel rendelkezd gyere-
keket fogado pedagogusok specialis képzésének rendkiviili jelent&sége. (Harwood
2010) Tanulsagos e vonatkozasban egy ausztraliai tapasztalatokat 6sszegz6 tanul-
mény, amelynek szerz6i 1j tipustu tovabbképzési programot mutatnak be. E kép-
zés célja hozzasegiteni az oktatokat az inkluziv oktatési kdrnyezetbe beillesztett
hallassériilt gyerekekkel végzett hatékony nevelémunkahoz. A kutatas soran a to-
vabbképzési program struktirajat és tartalmi Osszetevsit, pedagogiai és filozofiai
megalapozasat vizsgaltak. A program megvalositasa soran a specialis oktatok szo-
rosan egylittmikodtek altalanos kompetenciaju pedagogus-tarsaikkal. (Furlonger
et al 2010)

Egy maésik, hasonld témakort taglald, tanulmany szerzéi ravilagitanak arra,
hogy a mainstream iskoladkban mikods gydégypedagogusok, segits szakemberek sze-
repértékelése kapcsan az érintettek korében is bizonytalansag mutatkozik. A vonat-
koz6 kutatdas Hong-Kong-i magéniskolak inkluzidt elGsegité oktatési asszisztensei
szamara szervezett képzés hatékonysagat mérte fel és értékelte ki, amelynek célja
az inkuziv nevelési gyakorlatok iskolai kdrnyezetben torténd alkalmazasanak tdmo-
gatésa, erGsitése volt. Az oktatdi asszisztensek képzéssel kapcsolatos varakozéasait
és percepcioit kérddives felmérés és interjuk segitségével rogzitették. A kutatas
eredményei azt mutatjak, hogy a képzés sikeresen megfelelt az asszisztensek elva-
rasainak, erdsitette onbizalmukat és Onbecsiilésiiket, azonban kérddjeleket fogal-
maztak meg azzal kapcsolatban, hogy vajon a tanultak milyen mértékben lesznek
ténylegesen alkalmazhatok sajat oktatasi gyakorlatukban. A kutatas ugyanakkor
azt is feltarta, hogy az oktatasi asszisztensek nem latjak vilagosan sajat szerepiiket,
azt hogy munkajuk miként lenne a lehets legjobban hasznosithato az iskolakban,
s ez a hidnyossig korlatozza Gket szakmai fejlédésiikben is. (Rose-Forlin 2010).
Joggal feltételezhetjiik, hogy a szocidlpedagogiai szempontrendszerek hangsulyo-
zottabb alkalmazasa az oktatasi asszisztensek feladatkoreinek kérvonalazasaban és
kovetkezetes érvényesitésiik a képzés soran hozzajarulhatna e bizonytalansagérzés
enyhiiléséhez.

Szamos kutatasi adat utal arra, hogy az integracids folyamat szamokban mér-
hetd, sok vonatkozasban formalis el6rehaladéasa ellenére a mainstream iskolakban
tevékenyked6 pedagogusok viszonyulasmodja sok vonatkozasban alig valtozott. ,,Az
a nézet, amely a sériilést a személy képességeinek a hidnyaként szemléli, jelent&s
mértékben fennmaradt. A legtébb pedagogus, egyéaltalan nem meglepGen, meg van
gy6zédve arr6l, hogy a hagyoményos osztalyok nem alkalmasak a sériilt tanuldk
ellatasara, hogy az iskolai elémeneteliik nem lehet olyan sikeres, mint lenne egy
szegregalt iskolaban/osztalyban, és hogy a normal osztalyok didkjainak tanulasat
hatraltatja a sériilt tanulo jelenléte.” (Pet6 2003, p. 7.)

A fogadd pedagogus nehéz helyzetben van, tanulmanyai soran joszerint nem
is hallott a fogyatékossagrol, s az integraciorél, inklaziorol sem, vagy ha igen, ez
megmaradt elméleti sikon. Nagy jelentésége lenne tehat annak, hogy a pedagogiai
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szakos hallgatok méar tanulményaik sorédn lehetéséget kapjanak a fogyatékossag
jelentéstartalmainak mélyebb megértésére, a fogyatékossag szocialis és kulturalis
modelljeirsl szo6l6 egylittgondolkodasra. Lényeges, hogy hallgatoként alkalmuk le-
gyen kozosen reflektalni sajat identitasukra és a fogyatékos emberek identitasara
egyarant. Ezaltal olyan, személyes tapasztalatbol szarmazo eréforrasokat mozgo-
sithatnédnak, amelyek hozzasegithetik ket a fogyatékossagbol ered6 méssag konst-
ruktiv, pozitiv toltetd percepcidjanak megalapozasihoz. (Baglieri, 2008)

Kovetkeztetések

A neveléstudomanyok - az esélyegyenlGségi elv szellemében - kozos célt tliztek ki
az inkluzio tekintetében, de még nem sziiletett konszenzus arrél, melyik a legjobb
at a cél elérésére. Ez a tény nem utols6 sorban az érintett csoportok heterogenité-
sédhoz, az egyéni helyzetek sokféleségéhez vezethets vissza. A megkozelitésmodok,
tényleges viszonyulasok jelentSs részében - tobbé-kevésbé nyilt vagy rejtett médon
- még mindig a fogyatékossag orvosi értelmezése van tulsulyban.

A legfontosabb teends a jelenlegi szakaszban véleményiink szerint annak tuda-
tositasa lenne - a politikai-jogi és szélesebb tarsadalmi koztudatban egyarant - hogy
a kiilonbo6zd jogok érvényesitése nem csak a meglévs alkotmanyi és jogi normativak-
tol fligg, hanem f&ként attol, milyen eszk6zok és lehetdségek allnak rendelkezésre a
valésagban az illetd jogok gyakorlatba tiltetéséhez. (Barnes et al., 1999) Az inklu-
ziv oktataspolitikak és gyakorlatok tényleges alkalmazasa tekintetében igen fontos
a ,halozati” szemléletmodd érvényesiilése, amely a nevelési kornyezet kulcsszerep-
16it, szolgaltatasait és intézményeit (sziilok, pedagogusok, iskolai és iskolan kiviili,
pedagogiai és nem-pedagogiai jellegii szolgaltatasok, az oktatasi, foglalkoztatési és
szocialis szféra intézményrendszerei, jogi kerete és kozpolitikai programjai) a maguk
egységében és kolcsonhatasaban fogja fel és veszi tekintetbe.

Az inkluziv oktatasi szolgaltatasok kiépitésének célkitiizése napirendre tiizte az
atalakitasok sziikségességét a sériilt tanulokkal kapcsolatba keriil§ oktatok, neve-
16k képzése, tovabbképzése, statusa, szakmai kompetenciai, pedagogiai lehet&ségei
tekintetében is. Olyan kérdések keriiltek elGtérbe mint példéul a specialis isko-
laban altalanos tantargyakat tanité tanarok gyoégypedagogiai és szocidlpedagogiai
képzettségének biztositasa, a pedagogusok alkalmassa tétele az individualizalt ok-
az an. utazdtanarok rendszerének intézményesiilése. E vonatkozéasban is kezdenek
felhalmozodni altalanosithato, a helyi koriillmények figyelembe vételével kreativan
alkalmazhaté pozitiv tapasztalatok.
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