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Sziics Jozsef

Kommunikdcidé-kézpontid gyakorlatok a magyar mint
idegennyelv - oktatédsban

1. Kdzel masfél éviizede dolgozom a nyelvdrdk méd-
szertani tartalékainak feltdrdsédn. Tapasztalataimbél
kiindulva az a véleményem, hogy a magyar mint idegen
nyelv tanuldsa nem lehet eléggé effektiv, ha nem épi-
tiink eléggé a tanuldk kozotti interakcidkra, ha nem tdr-
sas tevékenységnek tekintjik az intézményes nyelvtanu-
ldst, ha a frontdlis dérdkra Jellemzden csak egy személy

kommunikdl az egész osztdllyal vagy csoporttal.
A szakirodalom és a tanitdsi tapasztalataink alap-

jan elmondhatd, hogy a magyar mint idegen nyelv elsa-
jatitdsdt meggyorsitja, a megszerzett tuddst megszilar-
ditja, ha pdros vagy pdrmunkdra, illetve kiscsoportos
oktatdsra is alkalmas tankdnyveket, tananyagokat, gya-
korlatokat haszndlunk, ha magdt a tanuldst jorészt kom-
munikdcids tevékenységek lédncolatdva tesszUk.1

A dudlis-kiscsoportos nyelvoktatds szemléletvdltas-
sal is jdr, hiszen a tradiciondlis oktatéds két f8 rész-
re oszlik: frontdlis osztdlymunkdra és az egyéni pl. dra
utdni tanuldsra. "Most - irja Nagy Sédndor, a fronté-
lis osztdlymunka és a csoportmunka ko zé¢é értelemszeri-
en be kell iktatnunk az dtmeneti formdkat: az
egyedil végzett munkdt (csendes munka) és a pdrban vég-
zett munkét."2 - 8 szerzd kiemelése. Nagy Sdndor egyéb-
ként a munkafiizettel végzett ondllé tevékenységet a cso-
port (osztédly) munka és az individualizdlt munka kdzé
sorlja. Tehdt a "feldolgozdsi vdltozatok rendszerében"
ugyandgy "dtmenet lehet, mint a pdros munka a csoport-
munka elétt'.'3 Az osztdlyban "egyediil végzett munkit"
(csendesmunkdt) Nagy Sdndor nem sorolja az individuali-
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231t munkaformdk kozé, mert az az osztdly és tandr jelen-
létében torténik, tehdt szerinte a pdrban végzett munka
és az "egyediil végzett munka" a csoportmunkdhoz tartozik
s nem a frontédlis osztdlymunkdhoz. A NEI-ben individua-
liz4dlt munkdrdl nem beszélhetiink, mert sem nyomtatott
programmal, sem programozott tankodnyvvel vagy feladat-
lappal, hasonldképpen "tanitdgépbe tdplalt programmal”
sem rendelkezilink. Viszont mint emlitettem, a pdros-kis-
csoportos munkaforma, illetve médszeres eljdrds alkalmazi-
sa, kidolgozdsa csaknem 1970-t61 folyik. A munkaformdkat
illetéen megjegyzendd még, hogy eddigi irdsaimban a sze-
mindrium jelleglG készség kOznyelv és szaknyelv, szaktan-
tdrgy ismeretfeldolgozdst a csoportmunkdhoz soroltam. Va-
16jdban a frontdlis osztdlymunkdhoz tartozik.

A pdros és a kiscsoportos munkaforma mint intenziv
nyelvtanitdsi eljdrds fokozatosan elfoglalja helyét a
sokévszdzados frontdlis és az individualizdlt tanftdsi
ill. tanulédsi formdk, mddszerek kdzott. Az oktatdstechni-
kai eszkozok bevondsdval ill. pdros tanuldsra is alkalmas
programok készitésével e munkaforma, pontosabban mddszeres
eljédrds tovdbb tokéletesithetd. A midlt évi kisérleteim
kozéppontjdban pl. az Un. magnds d6ra 4llt. A kisérletek
f6 tanulsédga, hogy a frontdlis egyéni és pdros tanulds-
tanitds harmonikusan megvaldésithaté a Jelenlegi intézeti
nyelvi laboratériumi gyakorlatok alkalmazasdval is, de
kommunikécié-kozpontd tananyaggal (ellentétben a drillel)
még Jjobb efedményt érhetnek el a hallgatdink. A hallgatdk
szivesen tanitjdk egymdst, ha azt a tdrsas tanuldshoz va-
16 gyakorlattal szdmukra lehetdvé tessziik. A soknemzeti-
ségl, de az egynyelv( csoportjainkban is f6leg nem azon
milik a hallgaték nyelvhaszndlati képességének kivdanatos
szintje, hogy mennyi magyarézatot, példamondatot s nyel-
ven kivili szemléltetést bhaszndlunk, és kommunikdcidra
alkalmatlan gyakorlatok elvégzésére kényszeritjik oket,
hanem attdél, hogy a nyelvi informdcidt, a szdkincset, ki-
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fejezést, beszédfordulatot, szoveget milyen kommunikd-
cids célra alkalmazunk.

Véleményem szerint a biztonsdgos nyelv-
tuddst tandrral €s a tanuldtdrsak-
kal, mint a tanuldsi folyamat aktiv

mint a

a
n

résztvevdivel folytatott munka, vala-
tandrdn megértett, begyakorolt
a

s a kivdnt mértékben automatizdlt
nyelvi anyag képezi. Ez a megdllapitds az eldké-
szi16k sokdérds nyelvtanfolyamaira vonatkozik. Eredmé-
nyességiink azon mdlik, hogy az az ismeretmennyiség, amely
nyelvtanbdél, szdkincsb8l sziikséges, beleolvadjon a hall-
gatdék kommunikdcids gyakorlatdba, majd készségébe.

ASok ballaszt terheli még a magyar mint idegen nyelv
tanitdsdt. A magyar iskoldkban meghonosodott mondatelem-
zés tanitdsa pl. a magyar mint mdsodik nyelv oktatdsdban
inkdbb hdtrdltatja, mint segiti a beszédkdzpontu tani-
tdst. Hasonléképpen a tul sok tankdnyvi és nyelvi labo-
ratérium morfoldgia-centrikus drill. Ha eszkdznyelvkeént,
vagyis nem leendd nyelvtandroknak tanitjuk az idegen
nyelvet, rossz szobrdszként jarunk el, ha eldbb annyira
szettorjik a madrvanytombot, hogy mdr csak torzdé véshetd
ki beldle.

A pdros-kiscsoportos s magdtdl értetdddoen a frontd-
lis, illetve egyéni ("egyszemélyes") tanulédsra is alkal-
mas, a hagyomdnyosndl természetesebb, gyakorldsra, kom-
munikdldsra alkalmas feladatok (szovegek, gyakorlatok)
hdrom f6 csoportra aoszthaték:

I. Nyelvtan-centrikus gyakorlatok. Ezekkel a formai
elemek gyakoroltatdsa a legfébb cél.

IT. Szovegkozpontd gyakorlatok, pl. tematikus-szitua-
tiv gyakorlatok.

IITI. Beszédszandékok szerinti tematikus ill. szitua-
tiv gyakorlatok. (Pl. sajndlkoz4s, elnézés stb.)
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2. Kommunikdcié-kGzpontd gyakorlatok mint az in-

tenziv nyelvtanulds eszkizei

A nyelvtudds mai ismereteink és tapasztalataink
szerint nyelvhaszndlati készséget jelent. A tanuléds ide-
je alatt a nyelvhaszndlat olyan tevékenység, amelynek
célja a kommunikativ készségek megszerzése a vdlasztott
nyelv szdkincsének és formai eszkdzeinek fokozatos el-
sajdtitdsdval. A tanuléi nyelvhaszndlat szintén alkotd
tevékenység, amelyben az egyes készségek hidnyosan funk-~
ciondlnak. Kovetkezésképpen az idegennyelv-tanitds f6
torekvése nem lehet mds, mint a készségek harmonikus
fejlesztése, olyan komplex gyakorlatok létrehozdsa és al-
kalmazdsa, amelyekkel a sziveg (beszédalkotds) sikereseb-
ben megoldhatd, mint sok mas (hagyomanyos) feladattal.
Amig az idegennyelv-tanuldsra irott tankdnyvek gyakorla—
tait - hasonldképpen a nyelvi laboratdériumok anyagat -
tilnyomérészt nem vdltjuk fel kommunkdcidra valdkkal,
aligha beszélhetiink eredményes intézményes nyelvtanitas-
rél, de valdjdban beszédkOdzpontusdgrdl sem.

A kommunikdcids készség intenziv fejlesztésére alkal-
mas gyakorlat f6bb jellemz&je, hogy
- valamilyen informdcidt kozdl (pl. orszdgismere-
ti, kulturdlis stb.). A mellékelt tematikus-szituativ
dialdégus pl. az irodalomrdél szol.

- (j vagy gyakorlandd nyelvtani ismeretet, je-
lenséget tartalmaz,

- a hallgatd szdkincsének bovitésére szolgdl,

- tanitidsa - tanuldsa sokoldaldan lehetséges (pl. fronta-
lis, egyéni, kiscsoportos, paros formaban),

- audio-vizudlis eszkdzokkel is tanithatdk - tanulhatodk,
- a visszakapcsolds, onkontroll - illetve tanuldpdrok
esetében - egymds ellenfrzése megvaldsithatsg,

- a dialdgikus és monoldgikus beszédkészség egyarant
fejleszthett vele,
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- a beszédkészség-fejlesztésén kivil jelentdsen segiti
az olvasdsi, megértési és az irdskészség megfeleld szin-
Tl kialakitdsdat. Hallgatdinknak rendkivil nehéz olyan
magas szintd tuddsra szert tenniiik két szemeszter alatt,
hogy a koz- és szaknyelvtuddsuk a megismerd tevékenység
eszkozéll szolgdljon.

A sikertelen nyelvtanuléds fobb okai kdzott a szor-
galom hidnydt s a célnyelv nehezen tanulhaté-
sdgdt emlegetik. A legritkdbb esetben keriil sor rossz
tanitdsi mddszer, illetve tanuldsi mddszer elmaraszta-
ldsdra, pedig az akarati tényezdk, a szorgalom, a moti-
vdltsdg sikeres tanitdssal - tanuldssal korrigdlhatg,

a sikerérzet pedig ujabb és még nehezebb feladatokra osz-
tﬁndz: Tanitds kozben arra is lgyelniink kell, hogy a hall-
gatd kordbbi tamuldsi szokdsait feladja, ugyan-
is intézetinkben, felmérés nélkiil is 4llithatjuk, hogy

a hallgatdk tobbsége mechanikus bevéséshez szokott. Az
ilyen hallgatdék erdsen fiiggnek a tananyagtdl, wak fel-
idézni tudjdk azt, pl. olvasmdny szovegét. - "képtelen
eltérni a szoveg eredeti szerkezetétél"4 . A mechanikus
bevéséshez szokott hallgatdk, tulajdonképpen csak a rep-
roduktiv szintig képesek a nyelvet megtanulni, mert képte-
lenek, vagy csupdn nagyon nehéz feladat lenne szdmukra a
szOveg mondatainak dtalakitdsa, ezért az intellektudlis
képességek mobilizdldsa nélkiil tanulnak, az elsajdtitast
az anyag rogzitése helyettesiti. A tanulni tanu-
1ds tehat legaldbb olyan fontos része oktaté-neveld
munkdnknak, mint a nyelvtanitds, ugyanis a rossz tanul&-
si szokds ellen vald kiizdelem csak egyik oldala e fontos,
de elhanyagolt kérdésnek. A mdsik oldalon a tdlzottan
tanitds-centrikus szemléletiink, mddszereink, eljdrdsaink
d41lnak, amelyekkel a rossz tanuldsi szokdsok aligha orvo-
solhatdék, s6t megerbsitjik a hibds tanuldi gyakorlatot.

A magyar mint idegen nyelv oktatdsdban a tanitdsi-tanu-
l4si folyamatrdél valé felfogdsunkat a korszerl oktatdsi
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elméleteknek megfelelden alapvetden meg kell valioztat-
nunk. Olyan mdédszerek, eljdrdsok kellenek, "amelyben -
mint Nagy Sdndor irja - nem egyszerlden a tanitdson van
a hangsily, hanem a tanuldson, annak céltudatos irdnyi-
tdsdn". Koz- és szaknyelv, szaktdrgytanitdsunkban egy-
ardnt elodazhatatlan feladatként 411 eléttiink, hogy
létrehozzuk:
a) tanulis megtanulisdt fokozottabban lehetdvé tévo mo-
dern szervezeti formdknak, mint a tanuléds direkt és in-
direkt irédnyitdsédnak, az oktatds szabdlyozdsdnak és ve-
zérlésének vdltozatait;
b) a tanuldék ©ndllé ismeretszerzési és feladatmegoldési
(alkalmazdsi) lehetbségeit fokozottabban biztosits mdd-
szerek intenzivebb megjelenését az oktatdsi folyamat egé-
szében.5

A tanulds dilemmdjdban jelentos segitséget.nijtanak
az emlitett kommunikativ-kozpontd nyelvgyakorlatok. Ugya-
nis a megértés - gyakorlds - ellendrzés hdrmas ldncbdl &l-
16 tanuldsi stratégia (modell) nem elegendd az intenziv
magyar mint idegen nyelv tanuldshoz; vagyis a reproduktiv
és a produktiv nyelvtudds kidzé be kell iktatni variéd-
cids, dtalakité képességfejlesztd gya-
korlatokat, mint pl. a tematikus- szituativ dialé-
gusok, mert lényegesen megkonnyitik a pro -
duktiv nyelvtuddshoz vezetdé utat. Ne-
velési szempontbdl ez nem mds, mint az ©ndlldsdgra neve-
lés folyamata; ahogyan egyre ©ondlldébbd vdlik a hallgaté
a nyelvhaszndlatban, ugyanolyan mértékben ondllésodik a
tanuldsban, tokéletesedik a megismerd tevékenysége, hiszen
a tanult nyelv a megismerd tevékenység eszkozévé vélik,
vagyis a szakmai ismeretek megszerzése mdr nem jelent le-
gybzhetetlen akaddlyokat az intézetben, illetve az egyete-
men tanitott szaktdrgyak elsajdtitasdban.

Intézetinkben, illetve az NDK-ban, a hallei egyete-
men a dudlis-kiscsoportos médszerd, tanuldscentrikus
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nyelvoktatdsi eljdrdshoz tobb, a fenti célnak megfeleld

tananyag készilt. Gyakorlatai kozil kettot emelek ki:

- az egyik neve nyelvtani-lexikai dialégusé;

- a masik tematikus ~-szituativ gyakorlatnak nevezhetd,

a szovegcentrikus, a dialdgikus és monolégikus beszéd

tanit4sdra-tanuldséra keészilt.'
3. A nyelvtani-lexikai dialdégusok jelentdsége a

nyelvtanitdsi folyamatban

A nyelvtani dialdgusok Osszességiikben a magyar nyelv
legfontosabb strukturdit, mondatmodelljeit, a struktdridk
hatvaridcids (a hat személyragozott igealaknak megfeleld)
tdbldzatét képezik, amelyeken begyakorolhatdk:

- az 4) lexikai -egységek (szavak, kifejezések, von-
zatos szerkezetek stb.);

- az G morfoldgiai anyag (ige és fdnévragozis,
igekdtbdk, névutdk, birtokos szerkezetek stb.);

- az egyszer(d bdvitett és az Osszetett mondatok
(ezek szintén hatvaridcidsak a ragozédsnak megfelelden).

Egy-egy nyelvtani-lexikai dialdgus, tdbldzat alkal-
mas:

- a tanulanddé mondatmodell pontos megértésére (a
példamondat le van forditva, tehdt a kontrasztiv szempont
is érvényesiil);

- lehet8vé teszi a dialdgus formdban tortén6 begya-
korldadst, vagyis a nyelvtani ismeretek automatizdis-
sdt s részhen az 0] szdékincs elsajdtitdsat;

- a hallgatd folyamatosan ellendrizheti a tanuldsét, egyé-
ni tanulids ese;én tehdt onellendrzésre illetve egymds
ellendrzésére alkalmas.

A nyelvtani - lexikai dialdgusok mind a négy kommu-
nikdcids készség fejlesztését elbsegitik:

-a megértést (szivegértést) példamondat és Gj sza -
vak segitségével;
- az olvasdsat (néma és hangos olvasds; kiejtés,

intondcid, tempd);
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- pdrban vagy kiscsoportosan magnetofonnal tanulva a
hallds utédni megértést mondatszintig. (Ez
igen fontos az idegen nyelvet tanuldé szdmdra, mert fej-
leszti az dn. rovidtévd, ill. operativ memérigjat.) A
tanuldsi folyamat e szakaszdban a tanuld csak annyi
szdval képes mGveletet végzeni, amennyit a fejében ké-
pes tartani.)

- segiti tovdbbd a beszédkészséget 1is, de in-
kdbb mds készségek (olvaséds, megértés fejlesztése) révén;
- véglil az irdskészséget 1is, ha nem szdéban, hanem
irdsban vilaszolnak a feltett kérdésekre, ill. a vdlasz-
mondatokra kérdeztetiink. (A legttbb tdblézat varidlhatd,
a lexikal egységek, szavak cseréjével.)

A nyelvtani - lexikai dialdgusok, bdr olykor szitua-
tivak, a legfdébb cel velik nem a beszédtanitas kozvetle-
niil, hanem a nyelvtani anyag szemléltetése, begyakorla-
sa s lehetbleg automatizdldsa, hogy a tanuld, amikor dttér
a tematikus- szituativ, tehdt szoveg-, illetve beszéd-
kozpontd tanuldsra, majd annak kotdtt, illetve szabad
beszédben tdrténd gyakorldsdra és alkalmazdsdra, ne kiizd-
jon elemi megértési, olvasdsi (kiejtés, intonédcid, tempd),
beszéd (pl. kérdésalkotds, egyeztetés) és irdskészseég
(olvashatésédg, tempd) hidnnyal. A szOveg-, ill. beszédszin-
tl képesség fejlesztése a tanuléds kovetkezd fdzisdnak te-
kintendd, ahol a f6 cél a reproduktiv nyelvhaszndlaton
kivil a varidcids, illetve a produktiv nyelvhaszndlat koz-

€s szaknyeivben egyarant.

4. A tematikus - szituativ gyakorlatok jelentfsége

a nyelvtanitdsi folyamatban

A tematikus - szituativ gyakorlatok dialdgikus és mo-
noldgikus, dn. "kotott" beszéd gyakorldsdra valdk, és
a szabad (kotetlen) beszéd elbGkészitésére, tehdt a hallga-
t6k reproduktiv nyelvhaszndlati készségének fejlesztésére
késziiltek. Jdrulékosan pedig a megértésre, olvasds-, irds-
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tanuldsra, szovegképzésre stb., végsd sorcn a nyelvtani
és lexikai anyag elsajdtitdsdra, automatizdlédsdra.

Koz- és szaknyelvtanitdsunk kozponti kérdése a meg-
értés és a beszédtanitds. Beszédtanitdsban pl. viszonylag
j6é szintet ér el a NEI, de a szaknyelvtanuldsi szempont-
b6l rendkivil fontos megértési, olvasdsi és irdsi kész-
ség lényegesen egyengébb. Az ok nyilvdnvalé: a beszéd
didk-tandr, intézeti dolgozdé-didk, didk-didk kozotti 41 -
landd kapcsolattartd eszkdoznek tekint-
hetd, de sem az olvasds, sem az irds nem vagy alig
t6lt be ilyen funkcidét (a foleg szaknyelvoktatds-centri-
kus intézetben).

A megértési és az emlitett hidnyossdgok ellensidlyo-
zdsdra igen alkalmasak a tematikus-szituativ dialdgusok,
hiszen a megértés, beszéd, oclvasds és irds komplex gya-
koroltatdsdra késziiltek, s természetesen az aktudlis
nyelvtani és lexikal anyag bevésésére.

Ha kiemeljik a beszédkészség-fejlesz-
tés problémdjadt a tematikus-szituativ gyakorlat hdrom
szempontbdl nydjt segitséget a hallgatdknak: .

a) Ellentétben a nyelvkdnyvek gyakorlataival, amelyek
legtobbszor egy-egy nyelvi jelenséget szemléltetnek,
rendszerint tartalmilag ossze nem fiiggé mondatokban, a
tematikus-szituativ gyakorlatok mondanivalén, témdn alap-
szanak. (A sz0 szerint értelmezett mondatkdzpontidsdg
miatt a NEI tankodnyvei pl. nem eléggé alkalmasak beszéd-
készség fejlesztésére.) A mondat természeténél fogva nem
alkalmas témakifejtésre, tehat ha tnmagdban fordul eld,
még szemléltetésként, mondatmodellként is csak akkor van
rd szilkség a magyar mint idegen nyelv tanitdsban, ha va-
lamilyen, pl. oppoziciés viszonyban 411 egy masikkal,
vagy varidlds révén valamilyen belsd oppozicidé hazhatd
létre vele. Miutdn a tematikus-szituativ gyakorlat szo-
vegkdzpontd, témahordozdé is, s e tulajdonsdgdndl fogva
koti a hallgatét, tehdt segiti, hogy a tanuldsi folyamat
e reproduktiv szakaszdban a mondanivaldn "nem kell gon-
dolkodnia".
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b) Ha a téma, tartalom megvan, akkor annak logikai
sorrendben vald kifejtése okoz gondot a hallga-
ténak. Ez anyanyelvi szinten is nehéz mivelet, tanu-
landé nyelven pedig azért hasznos e téren is segitsé-
get nydjtani, mert akkor nem vonja el a figyelmet més,
egyiddben végzendd gondolkoddsi tevékenységtol.

c) Nyelvtanulési szempontbdl a legnehezebb a mondani-
valéhoz megtaldlni a megfeleld nyelvi eszkozd-

ket.
Miutén a téma (szitudcid) adott, a logikai sorrend is,

értheté, hogy a tematikus-szituativ gyakorlattal konnyeb-
ben, pontosabban védlasztja meg a hallgatd a nyelvi esz-
kozoket, vagyis kevesebb nyelvtani, mondatszerkesztési
hibdt vét. Emellett még azzal az eldnnyel jér (ti. a te-
matikus-szituativ gyakorlat), hogy beszédmiépités
is folyik, amig pl. a dialégust monoléggd alakitjak,
tehdt a mondatcentrikus miveletek szbovegcentri-
kussd vélnak. fgy mdr a tanulds folyamatdban lényegesen
kommunikativabb szempontd, tehat érdekesebb és haszno-
sabb nyelvtanulds valdsithatd meg, ellentétben a jelenleg
tdlsdgosan sok, nem szdvegcentrikus tankonyvi és labora-
tériumi gyakorlattal.

A nyelvelsajatitds nagyon sokoldald pszichikai igény-
bevételt jelent, de ha sikeriil a terhek egy részétdl meg-
szabaditani a hallgatdt, gyorsabb és eredményesebb a ta-
nulids.

Az a hallgaté, aki tul kordn komplex gyakorlatot
kap, nemcsak a gdtldsai miatt, hanem az erejét felilmd-
16 komplex feladat miatt végez sikertelen munkat.

A tematikus-szituativ gyakorlat s hasonldképpen a
tobbi kommunikdcidécentrikus szaknyelvtanitdshoz késziilt
gyakorlat8 a hagyomdnyosndl alkalmasabb a magyar mint
idegennyelv-oktatdsra, mert:

- a hagyomdnyos gyakorlatok révén a hallgatd nem a tanu-
16tédrsdval, a kidrnyezetével "kommunikdl", hanem egy-egy
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irdsbeli feladattal. (ez nagyon egyoldalld intellektudlis
tevékenység: a tandr, ill. a tankdnyv csak gyakorlat
41tal irdnyitja, stimuldlja a hallgatdt, amely eleve hid-
nyos eredményhez vezet.)

"A célnak, ami miatt a kilfoldi hallgaté a magyar
nyelvet tanulja, két dimenziéja van: a hallgaté szdmdra
a magyarorszdagi tartdézkodds elsd idbészakdban legaldbb
olyan fontos a magyar nyelvi kodrnyezettel valé kommuni-
kdcié igénye, mint az egyetemre valé felkésziilés.

Az elobbi motivacidés ereje a NEI-ben toltott idd el-
s6 szakaszdban még nagyobb, hiszen a hallgatd, lényegét
tekintve az egyetemi tanulmanyok megkezdésére egy év
"halagékot" "kapott"

Tovédbbda: "A fentiekb6l kovetkezik, hogy a nyelvok-
tatds elso félévében az integrdacids motivdcidra kell
alapoznunk"9.

A tanuldsi folyamat jelenlegi vezérlése intézetiink-
ben meglehetdsen hidnyos abbdél a szempontbdl, hogy nem épi-
tiink eléggé az "integrdcids motivdcidra", ugyanis a nyelv-
elsajdtitdsra vald stimuldlds nem meridlhet ki az intel-
lektudlis tanuldsi folyamatban, merta tanuldshoz valéd
viszony, a hallgaté személyes igénye, motivdcidja az in-
tellektudlis tevékenységgel parosulva vezet a sikerhez,
vagylis az egy dimenzidés nyelvtanitdsunkat két dimenzidssa
kell vdltoztatni.

Mint fentebb emlitettem, a feladatadd (tanar) -
feladatvégrehajtd, gyakorlat megoldé (didk) interperszo-
ndlis kapcsolat kevés az intenziv nyelvelsajatitédshoz.

A jelenlegi tankonyvi gyakorlatok tdl direktek, tdlsdgo-
san erdltetik a nyelvtan tudatos elsajdtitasdt, ahelyett,
hogy a "kommunikdcidt biztositdé beszédre" irddtak volna.

Az utdébbi nélkil ugyanis, s tobbek kozt az dltalam javasolt
és haszndlt kommunikativ-centrikus gyakorlatok nélkil -

a mi feltételeink mellett (tanmanyag, technikai eszkdzok,
csoportlétszdm, egynyelvld nyelvkodnyv) sem csokkenteni,

sem megeldzni nem leszink képesek az intenziv nyelvtan-
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folyamok egyik legnagyobb problémdajst, a motivdcid ere-
jének gyengUlését.10

A motivdcids szint csokkenés f8

okdnak a méds idegen nyelv tanitdasi il-
letve a magyar mint anyanyelvben hasz-
ndlt gyakorlatok, s igen gyakran tani-
tdsi eljdrdsok mechanikus dtvételét s
alkalmazdsdat tartom. A beszéd és meg-
értés-centrikus, eszkoznyelvet tanité
intézetinkben a haladdst gédtolja, pon-
tosabban lassitja minden olyan gy ak or -
lat, tanitdsi eljdrds, amely elszige-~-

telten tdrgyalja a nyelvi jelenségeket, a nyelv -
tant és lexikdt. A hallgatdék hozzdszoknak valamelyest

az ilyen gyakorlatokhoz s tanuldshoz, de ez azonnal meg-
inog, bizonytalan lesz abban a pillanatban, amikor az

els8 szaktdrgy megjelenik. Hallgatdink abban a korban
vannak, amikor mindenben az értelmet, a mondanivaldt,az
informdcidét keresik. Ugyanis ez az, ami megfoghatd szé-
mukra: egy-egy cselekmény, vagy mondanivald, tehdt vala-
minek a lényege az, amit képesek megragadni.

A kommunikativ gyakorlatokon valdsdggal megedzdd-
nek a hallgatdk, tuddsuk annyira megbizhatd lesz, szer-
kesztési képességiik, szitudcidteremtd készségiik annyira
fejlddik, hogy szinte a magyar anyanyelviekkel egyen-
értékd irdsmivet hoznak létre. Erre jé bizonyiték a
szdédcsalddok nevi gyakorlatok alapjdn irt esetek,
képek, fogalmazasok.

Az ilyen gyakorlat a megértés prébdja, tehdt
tobb, mint ha a hallgatd tudja egy-egy szd anyanyelvi
megfeleldjét, mert a mondatokban, s rdaddsul szdvegdsz-
szefliggésben alkalmazni azt jelenti, tudja, milyen sza-
vakkal hozhatdé kapcsolatba, mely téma- szitudcid hordo-
zdja implicit médon. Nyelvtanitdsunk hidnyos -
sdga éppen az, hogy a szdédkincs, a nyelv-
tani (nyelvmGveleti) képesség és a kon-
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textus, (szitudcid, ill. valamilyen kifejtés) nem
6dik tuddassd, ill.

411 ©ssze, nem o0tvoz
készséggé, a spontdn nyelvhaszndlatig
n

em jut el az oktatdsi-tanuldsi folya-
mat. Mdrpediga nyelvtudds f6 kritériuma
- mint az anyanyelviség esetén - a spon-

taneitas.

A tematikus-szituativ dialdégusok jJelentdsek abbdl a
szempontbdl is, hogy mig a mondatédtalakitds (transzfor-
médcid) csupdn nyelvtani szinten nydjt segitséget, mondat-
kdzpontidsdg jellemzi, a tematikus-szituativ dialdgusok
ellenben szovegtanszformdldsra alkalmazhatdk, tehdt kiin-
duldpontul szolgdlnak az ondlld beszédalkotdshoz (pl.:
ijsdgdrusndl, étteremben, beszélgetés az irodalomrdl
stb.). A nyelvtani ismeretek &tadésédval-tanulédsival egy-
iddben egy-egy pdrbeszéd a természetesnek nevezhetd kommu-
nikdcidéra ad 1ehet65éget11.

A vélt és valdédi akaddlyok idegennyelv oktatdsunk-
ban c. cikk irdja ezt a problémdt igy fogalmazta meg:
"Beszédszitudcidk s nem nyelvtani helyzetek kellenek!12
Tapasztalataink szerint az emlitett gyakorlatok révén
hallgatéink kommunikdcidra alkalmasabb nyelvtudédssal,
biztosabb nyelvhaszndlattal tdvoznak, s lektor kollé-

gdink is eredményesebbé tehetik hallgatdik tanuldsat.

(1985.)
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