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Absztrakt

A Covid19-virus kovetkeztében kialakult jarvanyhelyzet miatt 2020 marciusatdl
Magyarorszagon is bezartak az iskoldk. A Kormany digitdlis munkarendet vezetett
be, a gyermekek otthon tanultak, amit a pedagégusok tavolléti oktatds formajaban
segitettek. Kevés informdcié 4ll egyelére még rendelkezésre arrdl, hogy az igy beve-
zetett digitalis oktatds milyen hatékonysaggal birt. Nem ismert, hogy az osztalytermi
oktatashoz képest milyen mértékben tér el a tavolléti oktatds idején elsajatitott tu-
dés. A vizsgalat célja ezért az volt, hogy adatokat gytjtsiink a kezd6 olvaséstanitas,
-tanulds eredményességérdl. Az elsé és masodik évfolyamon tanité pedagdgusok,
valamint a szl6k tapasztalataira voltunk kivdncsiak a tavolléti oktatds idején folyd
olvaséstanitasrél. Online kérdéivvel gydjtottiink adatokat, a vélaszadds onkéntes és
anonim volt. A kérd6iveket 117 pedagdgus és 83 sziil§ toltotte ki. Eredményeink
ramutattak, hogy a virus alatti idészakban a pedagdgusok elsésorban a tradiciond-
lis olvasastanitasi mddszereket igyekeztek adaptalni a digitalis kornyezetbe, ennek
hatékonysdga azonban elmaradt az osztalytermi tanitds hatékonysagatol. A pedago-
gusok és a sziill6k megitélése szerint is lassabban haladtak a gyermekek az olvasds-
tanuldssal. A tanul6k tobbségének az olvasdsi motivacidja csokkent az osztalytermi
helyzethez viszonyitva. Az iskola kezd6 szakaszéban a hatékony téavolléti tanulds el-
engedhetetlen feltétele a pedagdgusok és a sziil6k szoros egytittmtikodése. A korai
olvasastanitas eredményességének noveléséhez j tanitasi modszerek kidolgozasara
és gyakorlati elterjesztésére van sziikség.

Kulcsszavak: Covid19, tavolléti oktatas, korai olvasastanités, olvasdsi készségek, ol-
vasasi motivacio

A Covid19-vilagjarvany 2020 marciusdban elérte Magyarorszagot is, mely-
nek hatdsara a kormany felfiiggesztette a jelenléti oktatast, tantermen ki-
viili digitalis munkarendet irt el, mely érintette az altaldnos iskola els6 és
masodik évfolyamat is. A digitalis oktatdssal kapcsolatban az olvasdstanitas
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vizsgalata kiemelten fontosnak tekinthetd, mert az online kornyezet, a jelen-
1éti oktatas nélkiili idészak, az 4j kihivasok jelent6sen megvaltoztathatjak az
olvasdstanitds hatékonysagat. Molndr és munkatarsainak (2021) vizsgélata
szerint a koronavirus-jarvany hatdsara a 2020/2021-es tanévben az olvasas-
szovegértés, a matematika valamint a természettudomanyok teriiletén a ta-
nuldi teljesitmények alacsonyabbak voltak, mint az el6z6 két tanévben.

A pedagégusoknak, a sziilé6knek és a tanuléknak egyarant szdmos nehé-
zséggel kellett szembenézniiik a digitalis oktatds soran. A digitalis munkarend
minden bizonnyal az iskola kezd6 szakaszdban tanulé gyermekeket érintette a
legsulyosabban, hiszen az els6 és masodik osztalyos gyermekek még nem tud-
nak 6nall6an tanulni. Az online oktatds soran az otthoni tanuldsra szant id6
mennyisége megemelkedett, ezzel pairhuzamosan még inkabb felértékel6dott
a sziil6k szerepe a tanulds segitésében (Engler etal., 2021; J6zsa et al., 2021; Po-
rubc¢anova et al., 2021). Emellett a pedagégusok munkadrainak szama is meg-
nétt a digitalis oktatds idején (N. Kolldr, 2021). A tavolléti oktatast nehezitették
a technikai felszereltségben, valamint a pedagégusok és tanulék informatikai
felkésziiltségében meglévé hidnyossagok (Jakab, 2020).

Jelen tanulmanyunk fékuszaban a Covid19-helyzet miatt kialakult ottho-
ni digitalis oktatas vizsgalata all. Kiemelten 6sszpontositunk az iskola kezd6
szakaszaban foly6 olvasastanitas és -tanulds eredményességére a sziil6k és a
pedagdgusok tapasztalatai alapjan.

Olvasastanitas

Az olvasas tanitasa, a tanuldk olvasni tuddsa hosszu ideje a hazai oktatds
egyik legneuralgikusabb pontjanak szamit. A nemzetkozi PISA-vizsgalatok
(Program for International Student Assessment) eredményei alapjan a ma-
gyar didkok koriilbeliil 20%-anak sulyos olvasasi problémadi vannak (OECD,
2016; Ostorics et al., 2016). Ez azt jeleneti, hogy minden 6todik tanulénak
komoly sz6vegértési nehézségei vannak. Ezek a tanulék nem értik meg, amit
olvasnak. Nem tudjik az olvasastuddsukat eszkozként hasznalni a tobbi tan-
targy tanuldsahoz, nem képesek a hétkoznapi életben sziikséges szovegek
ért6 feldolgozasara. Az olvasastanitdsnak joggal van kiemelkedé hangsulya
az iskolaban, hiszen az olvasasi képesség, a szovegértés az oktatds hatékony-
saga szempontjabol az egyik legfontosabb tudaselem. A tanuldk olvasni tu-
ddsa kozvetlen hatdssal van az iskolai tanulds eredményességére (D. Molnar
et al., 2012; Jozsa & Steklacs, 2009, 2012).

Az olvasasi képesség definicioi (attekintésiil lasd példaul D. Molndr et al.,
2012; Jézsa & Steklacs, 2009) koziil kiillon kiemelendé Nagy Jozsef (2004)
modellje. E modell rendszerbe szervezi az olvasasi képesség Gsszetevéit: ru-
tinokbol, készségekbdl és ismeretekbdl épiti fel az olvasasi képesség komplex
rendszerét. Olvasasi készségeknek nevezi az olvasastechnikai 6sszetevéket:
beszédhanghallas, betliolvasas, szdolvasas, mondatolvasas. Az olvasasi kész-
ségek fejlettsége kritikus el6feltétele a szovegértésnek. Emellett a hatékony
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szovegértésnek tovabbi fontos feltételét képezik az olvasdsi stratégidk és az
olvasdsi motivacio (Jozsa & Jézsa, 2014).

A pedagdgiai gyakorlat szempontjabdl kiillonosen hasznos Nagy Jozsef
fenti modellje, mivel kiindulépontot ad a kiillonb6z6 olvasastanitasi mdédsze-
rek, értékelési szempontok kidolgozdsdhoz, felépitéséhez (Csapd & Csépe,
2012; Csapo et al., 2015; Jozsa, 2006). Ha az olvasds barmelyik 6sszetevo-
jének fejlédése megkésik, megreked, akkor az gatat jelent a tobbi 6sszetevd
fejlédéséhez is, igy kihat a teljes olvasasképességre, szovegértésre (Jozsa &
Steklacs, 2009; Nagy, 2004).

Az olvasasi készségek elsajatitdsaban az altalanos iskola els6 és masodik osz-
talyanak dont6 szerepe van. Ekkor zajlik a szovegértés kritikus el6feltételeinek,
az olvasasi készségeknek a fejlesztése: a fonématudatossag, a betli-hang integra-
ci6 fejlesztése, megszilarditasa. Ennek az id6szaknak a feladata a bettifelismerd
rutin és a széfelismerd rutin kialakitasa. A bettfelismerd rutin a bettik automa-
tikus felismerését teszi lehetévé. A szofelismerés a vizudlis jelek alapjan aktivélja
a sz0 jelentését. A szofelismerés, sz6olvasas két szinten valésulhat meg: betii-
z6 szdolvaso és rutinszeri széolvaso készségként. A betlizé szdolvaso készség
a szavakban 1évé betlik szerialis felismerését és egybekapcsolasit jelenti, amely
nagyon id6- és figyelemigényes folyamat. A folyékony olvasas alapja a hatékony
és automatikus szdfelismerés. A folyékonysagnak harom eleme érdemel kiilon
emlitést. Gyors és pontos széfelismerés, ennek {6 pillére a fonéma-graféma meg-
feleltetési szabalyok automatizaléddsa, aminek egyik alapja a gyakori olvasas. A
masodik tényezd a hangos olvasas esetén a prozddiai tényezok ismerete, amely
az olvasas kozben kell, hogy megjelenjen. Ez azt jelenti, hogy el kell jutnia a gyer-
meknek arra szintre, hogy a jelentésre koncentralva, értelmezve tudja felolvasni
a szoveget. A harmadik fontos eleme a folyékony olvasasnak maga a megértés,
amely nélkiillozhetetlen tényez6 a szoveg olvasasaban, atélésében. Csak akkor
fordithato tobb kapacités a jelentés alkotdsdra (a megértésre), ha a figyelmet nem
koti le a szofelismerés, a dekddolas folyamata (Jézsa & Steklacs, 2009).

Digitalis munkarend

Az olvasasi készségek digitalis munkarendben torténd tanitasanak nincs még
kialakult hazai mddszertana. A pedagégusok tobbsége a virus idészakat meg-
el6z6en soha nem tanult, nem tanitott online kornyezetben. Az online oktatds
hatékony, sikeres miikodéséhez mas kompetenciakra, készségekre van sziikség,
mint a hagyomanyos, jelenléti oktatasban (Jakab, 2020). A tantermi oktatashoz
képest az elektronikus eszkozokkel tamogatott oktatas esetében a pedagégusnak
is megvaltozik a szerepe, melyben nélkiil6zhetetlen a magas szinvonald szakmai
tudas, a digitalis eszkozok aktiv, kreativ haszndlata. A hagyomanyos tantermi
oktatasban legtobbszor a tanitd, a tandr az oktatas f6szerepldje, ezdltal a tanulok
gyakran passziv helyzetben vannak. Azonban az online kornyezetben mas atti-
ttddel kell, hogy rendelkezzen a pedagégus, hogy felkeltse és fenntartsa tanitva-
nyainak motivaciéjat, figyelmét (Bankeszi & Szepesi, 2018).
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A tananyagot a tanuléknak nem intézményi kérnyezetben, hanem otthon
kellett elsajatitaniuk. Ennek kovetkeztében a sziil6knek is kihivast jelentett
ez az id6szak. A fiatalabb korosztalyokban a sziil6i szerep még inkabb felér-
tékel6dott. A pedagégusoknak a tanitds hatékonysaga miatt tobb feladatba is
be kellett vonniuk a sziil6ket, ilyen példaul a tanulds tdimogatasa, a motivalas,
az értékelés, ellendrzés, a feladattartas és a fegyelem, az informatikai eszko-
20k kezelése (Farkas et al., 2021).

A kilonbozé koru tanuldkkal foglalkozé pedagdgusokat 6sszehasonlitd
vizsgalatok azt mutatjak, hogy a pandémids idészak soran az alsé tagozatos
tanitok érezték magukat a leghatékonyabbnak. Esetiikben feltehetGen a szii-
16k segitségnyujtasa, timogatasa novelte az eredményességet. Ez azt jelen-
ti, hogy alsé tagozaton a sziil6k nagymértékben segitik gyermekeiket, mig
a fels6 tagozaton, valamint a kozépiskolaban a sziil6i segitségadas, a sziil6i
kontroll gyakran részben vagy teljesen hidnyzik, mely kihat a pedagégusok
hatékonysagérzésére is (Jagodics et al., 2020; Jézsa et al., 2021).

A tanuldk eszkozellatottsagban és internetelérésben meglévé egyéni kii-
lonbségei hazai (Jakab, 2020; Kende et al., 2021) és nemzetkozi (Stelitano
et al.,, 2020) viszonylatban is nagyok. Ezek a kiilonbség vilagszerte tovabb
rontottdk a hatranyos helyzet tanuldk oktatashoz val6 hozzaférését (OECD,
2020).

A vizsgdlat célkitiizése

A kutatasunk célja az volt, hogy megismerjiik a pedagégusok és a sziill6k
véleményét a digitalis munkarendben megvaldésulé kezdé olvasdstanitasrol,
-tanulasrol, valamint annak eredményességérdl.

A vizsgdlat modszerei

Empirikus vizsgalatunk fékuszaban azok az alsé tagozaton tanité pedagogu-
sok alltak, akik digitalis munkarendben tanitottak elsé és masodik osztalyos
gyermekeket olvasasbol, tovabba olyan sziildk, akik ugyanebben az idészak-
ban az elsés, masodikos gyermekiiknek segitették az otthoni tanuldsat. Az
online kérdéivek kitoltésében 117 £6 olvasast tanité pedagdgus és 83 6 sziil6
vett részt. Kényelmi mintavételi technikat alkalmaztunk (Gliner et al., 2017),
a valaszadds onkéntes és anonim volt. Az adatgyijtésre a pedagégusok és a
szil6k esetében is 2021 februdrjaban kertilt sor. Ez az adatfelvételi id6pont
azt jelenti, hogy a kérdéivek kitoltésekor a pedagégusoknak az els6 iskolabe-
zardsi idészakrodl voltak tapasztalataik. A méasodik iskolabezdarasi periédusra
az adatfelvételuinket kovetben, 2021 tavaszdn kerilt sor.

A kérdéivet kitoltd tanitok atlagéletkora 49 év volt, nem volt kozottiik
olyan, akinek ez lett volna az elsé tanéve. A 2020. tavaszi iskolabezaras idején
els6 osztdlyban tanitott 55%-uk, masodik osztalyban 45%-uk. A pedagégu-
sok 98%-a, a szil6k 96%-a nd.
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Eredmények és értelmezés

Olvasadstanitds a digitdlis munkarendben a pedagogusok
megitélése szerint

Az elemzések egyik kozponti kérdése az volt, hogy mennyire érezték ha-
tékonynak a pedagdgusok a digitdlis oktatds soran az olvasdstanitast. Azt
kértuk téluk, mondjanak arrdl véleményt, hogy a digitdlis munkarend adta
lehet6ségek kozott milyen mértékben tudtik megtanitani a gyermekeket ol-
vasni. Azt kellett megitélniiik, hogy az osztalytermi oktatassal 6sszehason-
litva milyen eredményességii volt az olvasdstanitdsuk, a tervezett tananyag
hany szdzalékat sajatitottak el a gyermekek. A hagyomdanyos, osztalytermi
olvasastanitds eredményességét tekintettiik 100%-nak, ehhez viszonyitva di-
gitalis munkarendben milyen mértékben tanultak meg a didkok olvasni.

A taniték véleményének szdzalékos megoszldsat az 1. dbra mutatja. Az dbra-
bdl egyértelmien kitlinik, hogy nagy kiilonbségek vannak a pedagégusok véle-
ményében, 0 és 100% kozott minden érték eléfordul. A taniték mindossze 5%-a
véli Ggy, hogy teljes mértékben meg tudta tanitani az olvasds tananyagot, 17%-
uk gondolja 90% felettinek a megtanitott tananyagot. A pedagégusok harmada
ugyanakkor Ggy érzi, hogy a tananyag kevesebb, mint felét tudta csak megtani-
tani digitalis koriilmények kozott. A valaszok atlagat kiszamolva 66%-ot kapunk.
Ez azt jelenti, hogy a tanitdk — sajat megitélésiik szerint — atlagosan a tananyag
mintegy kétharmad részét tudtak megtanitani. Az els6 és masodik évfolyamon
tanité pedagdgusok véleménye kozott nincs szignifikdns killonbség (F=0,32,
p=0,57, t=0,50, p=0,62). Ugyancsak nincs kiilonbség a fiatalabb és a gyakorlot-
tabb pedagdgusok megitélése kozott (F=1,76, p=0,19, t=0,01, p=0,99).

1. abra
A pedagigusok megitélése arrdl, hogy az olvasds tananyagot milyen mértékben sike-
riilt megtanitani digitdlis munkarendben

25

20

Gyakorisag (%)

0% 10-19% 20-29% 30-38% 40-49% 50-59% 60-69% 70-79% 50-39% 90-99% 100%

Az olvasas tananyag megtanitasa
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Az 1. tabldzat tartalmazza a pedagégusok véleményének a megoszlasat
aszerint, hogy az altaluk tanitott osztdlyban meddig jutottak el az olvasdsta-
nitdsban év végére a digitdlis munkarend idején. Emellett véleményt formal-
tak arrdl is, hogy ugyanezzel az osztallyal meddig jutottak volna el hagyo-
manyos, osztalytermi keretek kozott a tananyag elsajatitdsaban. A tablazat
adatai ennek koszonhetden 6sszehasonlitast tesznek lehet6vé akozott, hogy
az olvasasi készségek megtanitdsdnak az litemében, eredményességében mi-
lyen kiilonbséget latnak a tanitdk a digitalis és az osztalytermi tanitas kozott.

Az els6 osztilyban tanit6é pedagogusok gy vélik, hogy tanév végére a be-
tlik megtanitisa osztalytermi koriilmények kozott minden esetben megtor-
tént volna. Digitdlis koriilmények kozott a pedagogusok 91% jutott el az 6sszes
betli megtanitasdig. Ehhez hasonld, kismértékd kiilonbség mutatkozik a széol-
vasé készség elsajatitdsaban is. Jéval nagyobb eltérést éreznek a pedagégusok a
mondatértés, valamint a szévegértés megtanitasa esetében. Els6 osztaly végére
osztalytermi koriilmények kozott a pedagogusok 73%-a jutott volna el a mon-
datok megértésének tanitasaig, digitalis munkarendben ez az arany csak 46%.
A szovegértés tanitasaig hagyomanyos keretek kozott a pedagégusok 70%-a
jutott volna el, ez az arany digitdlis munkarendben csak 24%. Ehhez hasonlé
karakteres kiillonbségek mutatkoznak masodik osztilyban is a pedagdgusok
szerint. (1. tablazat) Az adatok alapjan egyértelmiien megallapithat6, hogy a
tanitok jelentds kiilonbséget éreznek a két tanitasi munkarend kozott abban,
hogy milyen mértékben tudtak el6re haladni az olvasas tanitdsaval.

1. tablazat
Az olvasds komponenseinek megtanitdsiban valo elérehaladds a tanév végére a
pedagiégus megitélése szerint (%)

Olvasés komponensei Elsé6 évfolyam Maisodik évfolyam
Tantermi Digitalis Tantermi Digitalis
betiik 100 91 100 98
bettikapcsolatok 92 88 98 92
szavak 92 85 96 84
szokapcsolatok 89 73 96 82
mondatértés 73 46 82 64
szovegértés 70 24 75 32

A pedagdgusok szerint a tanuldk olvasas iranti érdekldése, motivaltsaga
szamottevGen csokkent az osztalytermi tanitashoz viszonyitva. (2. tablazat)
Az olvasds tanuldsa iranti érdekl6dést az osztalytermi helyzettel hasonlitot-
tuk Ossze. A taniték 61%-a ugy latja, hogy a gyermekek kevésbé motivaltak
az olvasas tanuldsdra a digitalis munkarend soran. A pedagégusok harma-
da szerint a motivaltsigban nem kovetkezett be 1ényegi valtozds. Az olvasas
irdnti motivaltsag novekedését mindossze a tanitdk 5%-a érzékelte.
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Az olvasasi motivacié csokkenésének komoly kihatdsa lehet az olvasasi
képesség fejlodésére. Az olvasasi motivacié csokkenésének a kovetkeztében
a gyermekek kevesebbet foglalkoznak az olvaséssal, kevésbé fékuszalt a fi-
gyelmiik, aminek a kovetkeztében az olvasasi képességiik is lassabban fejl6-
dik (lasd Jozsa & Jézsa, 2014; Szenczi, 2013).

2. tablazat
A tanulok olvasds irdnti motivdcidja a digitdlis munkarend idején az osztdlytermi
oktatds sordn tapasztaltakhoz viszonyitva

Olvasasi motivaltsag %
sokkal kevésbé 17
kevésbé 44
ugyanannyira 34
jobban 4
sokkal jobban 1

A pedagégusok szamara komoly kihivast jelentett a hagyomanyos olvasas-
tanitasi modszerek online kornyezetbe torténé integralasa. A legtobb pedagé-
gus (71%) nem tartja hatékonynak a tradiciondlis olvasastanitasi médszereket
online kornyezetben. A taniték 23%-a ugyanakkor a tantermi oktatashoz ké-
pest nem valtoztatott lényegileg a médszerein. Mindossze a taniték 3%-a nyi-
latkozott gy, hogy teljes mértékben mddositotta a megszokott olvasastanitasi
modszereit. Jellemzé volt, hogy a digitalis munkarendben az olvasdstanitds
tobb eleme kimaradt, amelyet a taniték nem tudtak megvaldsitani, valamint
hianyoltak a tantermen kiviili, digitalis oktatas olvasastanitasi lehetéségeihez
képest. Az online kornyezetben torténd segitségnyujtas, tiamogatas esetében a
pedagogusok modszerei kozil jellemzéek voltak a digitalis interaktiv jatékok
(86%), valamint a tankonyvi, munkafiizeti feladatok feldolgozasa és megoldasa
(83%). A tantermen kiviili tanulasi folyamat tdmogatasa soran a pedagégusok
els6sorban YouTube-videdkat (60%), videohivasokat (58%) emlitettek. Véle-
ményiik osszefoglaléan azt tiikrozi, hogy a megviéltozott oktatasi kornyezet
a legtobb esetben az olvasastanitds mddszertani repertodrjanak besziikiilését
vonta maga utdn, ami valészinisiti az olvasastanitas csokkend hatékonysagat.

A taniték egyharmada tartja az online kornyezetben megvalésulé olva-
sastanitast a tantermi oktatdssal azonos hatékonysagunak. Egyetlen peda-
gbgus sem gondolta azonban Ggy, hogy sokkal hatékonyabb lenne az isme-
ret- és a tananyagatadas a tantermen kiviili digitdlis munkarendben. Nincs
killonbség az els6 és a masodik osztalyban tanité pedagdgusok kozott abbdl
a szempontbdl, hogy mennyire érezték hatékonynak a digitalis olvasastani-
tast (F=1,08, p=0,30, t=1,24, p=0,22).

A tanitok valaszai egyértelmiien kiemelték, hogy a sziil6i segitség elen-
gedhetetlen ahhoz, hogy a digitalis olvasastanitds hatékony legyen. Ezt a
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segitséget azonban sok csaldd esetében nem kaptak meg a gyermekek. Sok
esetben a sziil6k nem tudtak, vagy nem megfelel6 mértékben tudtak segite-
ni gyermekeiknek. A sziil6i tdimogatés részben (34%) vagy teljes mértékben
hidnyzott (24%). A hétraltaté tényezdk kozott tobbszor fordult eld a digitélis
eszkozok vagy az internetkapcsolat hidnya (12%). Természetes, hogy a leg-
tobb gyermek ebben az életkorban még nem tud 6nalléan feladatot értel-
mezni és megoldani. A pedagdgusok szerint azonban a sziil6k egy része (8%)
szamdra is komoly nehézséget jelentett a feladatok megoldasa, ezért nem
tudtak segiteni a gyermekiiknek. A valaszok alapjan erésen val6szintsithetd,
hogy a csaladi hattér kovetkeztében megléve kiillonbségek a digitalis munka-
rend alatt még inkabb felerésodtek.

A pedagoégusok valaszai az egyéni banasmddot igényld tanuldk digita-
lis oktatasaban rejlé kihivasokra is felhivtdk a figyelmet. Ezt illusztrélja az
alabbi két idézet. ,Halmozottan hdtrdanyos helyzetii tanulokkal dolgozom,
igy nem volt lehetdség a digitdlis oktatdsra, csak a papir alapui tdvoktatdsra.
A csalddi hdttér pedig a legtobb gyermeknél nem tette lehetévé uij tananyag
elsajdtitdsdat” Egy masik idézet: ,Integrdlt tanulokat tanitok. Sokkal lassab-
ban haladtunk a tananyaggal, mert az iskoldban tobbet tudtunk gyakorolni,
hatékonyabb volt az oktatds, otthon a sziil6t nem terhelhettem annyira, hogy
annyit gyakoroljanak és olyan médon, ahogy velem szoktak”

A pedagégusok ugyanakkor a digitalis oktatds néhany pozitivumat is
megemlitették. Paran ramutattak az online, jatékos, interaktiv feladatok el6-
nyeire, néhanyan kiemelték a gyermekek 6nallésagra nevelését. A megkérde-
zettek 4%-anak konnyebbséget jelentett az online mdédon valé differencialas.
Néhany tanité a digitalis munkarend pozitivumanak tartotta a sziil6kkel valo
hatékonyabb egyiittmiikodés megvaldsulasat.

Digitdlis olvasdstanitds a sziilok megitélése szerint

A sziill6k 70%-a szamdara komolyabb nehézségeket jelentett a digitdlis mun-
karendre torténé atéllas. Mintegy negyediik érezte gy, hogy az atallas csak
kis mértékid terhet és nehézséget jelentett. A két valaszkategdriat egytitt
tekintve azt mondhatjuk, hogy a sziil6k 95%-a szamara jelentett a digitalis
munkarend tobblet nehézségeket. Mindossze a sziill6k 5%-a gondolja, hogy
ugyanolyan megterhelést jelentett szdmara a gyermeke otthoni tanulasa,
mint a hagyomanyos oktatas. Nem volt olyan, akinek a digitalis munkarend
konnyebbséget jelentett volna a hagyomanyos munkarendhez képest. Az
elsé és a masodik évfolyamos gyermekek sziilei k6zott nem volt kiillonbség
a digitdlis atalldssal jar6 nehézségek megitélése szempontjabol (F=0,008,
p=0,93; t=1,27, p=0,21).

Osszehasonlitottuk az olvasastanulashoz nytjtott otthoni segitség idétar-
tamat a digitalis munkarendben és a hagyoményos oktatds esetében. A 3.
tabldzat adataibdl lathato, hogy a sziill6knek jelent6sen megnétt az idGterhe-
lése. A legalabb két orét segitd sziill6k aranya a hagyoményos oktatasban 6%

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2021/2. Tematikus tanulmdnyok



Az olvaséstanitas eredményessége az iskola kezd6 szakaszaban a Covid19
id6szaka alatt: a pedagogusok és a sziill6k megitélése 139

volt, a digitalis oktatasban ez 29%-ra nétt. A segitségnyujtas négyfoku ska-
lan mért id6tartamanak atlaga a hagyomanyos oktatasban 1,37-rél a digitalis
oktatasban 2,06-ra nétt meg, ami szignifikins novekedés (t=6,11; p<0,001).
A korrelacids egyiitthaté alapjan gyenge-kozepes Osszefiiggés van a digitalis
munkarend és a hagyomanyos oktatds soran nyujtott segitség id6tartama ko-
zott (r=0,32, p<0,05). Ez azt mutatja, hogy kapcsolat van a hagyoményos és a
digitalis oktatasban nyujtott sziil6i segitség kozott: azok a sziil6k nyujtanak
tobb segitséget a digitalis munkarendben, akik az osztalytermi tanulds soran
is segitenek a gyermeknek.

3. tablazat
A sziilok segitségnyiijtdsanak idétartama olvasdsbol egy nap

Segitségnyujtas olvasasbol Ardny (%)
egy nap Digitalis munkarendben | Hagyomanyos oktatasban
egy 6randl kevesebbet 36 70
egy oOrat 35 24
két orat 16 5
két 6ranal tobbet 13 1

A réforditott id6 novekedésének ellenére a sziil6k tobb mint fele (54%) ugy
érzi, hogy nem tudott a gyermekének elegend6é mértékben segiteni. Egyet-
len sziil6 sem érezte ugy, hogy teljes mértékben tudta volna kompenzalni az
osztalytermi oktatés hidnyat az otthoni tanuldssal. Ebbél a szempontbdl sem
volt szignifikdns kiillonbség az els6 és a masodik évfolyamos sziil6k kozott. A
sziil6k a digitdlis olvasastanitasnak tobb hatranyat is megemlitették. Sokan
kiemelték, hogy olyan feladatok harultak rdjuk az olvasastanitassal kapcso-
latban, amihez sziil6ként nincs meg a megfelel6 szakértelmiik, nem értenek
az olvasastanitdshoz, annak moédszertanat nem ismerik. Sokan egyértelmii-
en ramutattak, hogy két killonb6z6 szerep a tanitéi és a sziil6i, s a digitalis
munkarend tanitoi szerepet var el télik.

Ezek mellett a sziil6k negyede emlitette, hogy a gyermeke nem akart
egylittmtkodni a digitalis munkarend sordn, nehezen lehetett odaiiltetni a
szamitdégéphez, nehezen lehetett ravenni a tanuldsra, nem tudtak kell6 mér-
tékben motivélni az olvasasra. A sziil6k 20%-a emelte ki, hogy nem jutott
elég id6 a tanuldsra a munkahely, a testvérek, a csaladi teend6k miatt.

Volt sziil6, aki megemlitette, Ggy érzi, hogy bar szakmailag tudta kom-
penzdlni a jelenléti oktatds hianyat, de hidnyoztak a baratok, a csoportte-
vékenységek, a személyes tanulds elényei. Emiatt a koriilményeket tekintve
nem tudta azt adni, amit a jelenléti oktatas tudott volna.

A szil6k véleményt formaltak arrél, hogy milyennek érzik gyermekiik ol-
vasastanuldsi motivéciojat, érdeklédését a digitdlis oktatas soran. Ugy tettiik
fel a kérdést, hogy az osztdlytermi oktatdshoz viszonyitsanak, ehhez képest
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itéljék meg a gyermekiik motivéciéjat. A sziil6k szerint a tanulék tobb mint
fele (55%) kevésbé motivalt az olvasds megtanuldsara, mint az osztalyter-
mi oktatds soran volt. A gyermekek 32%-4anal nem tapasztaltak kiillonbséget,
valtozast a sziil6k az olvasastanuldsi motivaciéban. Emellett 13%-nyi azon
gyermekeknek az aranya, akik a sziil6k szerint nagyobb érdeklédést mutat-
tak a digitdlis munkarendben, mint korabban.

A pedagégusok mintegy felénél érezték gy a sziil6k, hogy ugyanolyan
a pedagogus tanitds iranti lelkesedése, mint osztilytermi kornyezetben. A
pedagdgusok 13%-nal a tanitas iranti lelkesedés csokkenését, mig 37%-nal
a lelkesedés novekedését érezték a sziilok. Nehéz megmondani, hogy valé-
ban véltozott-e a pedagdgusok tanitas iranti motivaltsaga, vagy csak a sziil6k
lattdk ket mas szerepben, mas helyzetben. Barmelyik is a valos ok, fontos,
hogy a sziil6k mit érzékelnek a pedagégus munkajaval kapcsolatban. Poziti-
vumnak tekinthetd, hogy tobb sziil6é szamolt be a pedagégusok tanitds iranti
motivacidjanak a névekedésérél, mint annak csokkenésérél.

Osszegzés

Empirikus vizsgalatunkban azzal foglalkoztunk, hogy a digitalis munkarend
idején milyen eredményességgel valosult meg a kezdé olvasastanitas. Elsé és
masodik osztélyban tanité pedagégusokat, valamint sziil6ket kértiink arra,
hogy hasonlitsak 6ssze az osztalytermi és a digitalis olvasastanitast. Eredmé-
nyeink szerint sem a pedagégusok, sem a sziil6k nem talaltak olyan hatékony-
nak a digitdlis munkarendet, mint a hagyomanyos, osztalytermi oktatast. A
tanitok tobbsége tgy latja, hogy kevésbé tudta megtanitani a tanulékat ol-
vasni ebben a formaban, l1ényegesen lassabban haladtak az olvasastanitassal,
-tanuldssal. Ugy itélik, hogy az osztalytermi oktatdshoz viszonyitva csak ko-
riilbeliil a tananyag kétharmadat sikeriilt elsajatitaniuk a tanuléknak. Mind-
emellett a pedagégusok a terhek, feladatok novekedését érzékelték az online
tanitds sordn, ami érthetd, hiszen alapvetéen 4j kihivasok, 1j feladatok elé
allitotta ez a helyzet Sket. A legtobb tanité a hagyomdnyos olvasastanita-
si médszereket prébélta hasznalni, adaptalni a digitalis kornyezetbe. Ezek a
modszerek azonban a digitalis kornyezetben csak részben hatékonyak. Az
online oktatds soran alkalmazhaté Gj médszerek kidolgozasa és elterjedése
egyelére még csak gyerekcipdben jar.

A pedagoégusok szerint elsé és masodik évfolyamon hasonlé nehézsége-
ket okoz a digitalis munkarendben folytatott olvasastanitas. Egyforma ered-
ményességgel tanithaté mindkét évfolyam, s mindkét korosztaly kevésbé ha-
tékonyan, mint osztalytermi kornyezetben. E tekintetben nincs kiilonbség a
kezdé és a gyakorlott pedagégusok megitélése kozott.

A gyermekek 10-15%-a szamara a digitalis munkarend nem volt elérhetd.
Nem allt rendelkezésre szamukra a megfelel$ internetelérés, hidnyoztak az
informatikai eszkozok, nem volt meg az otthoni tanulast biztosité nyugodt
kornyezet. A tanitok a digitalis oktatds mellett, illetve részben helyett mas
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modszerekkel, példaul papiralapt levelezéssel igyekeztek Gket segiteni. Va-
l6szintisithetd, hogy a gyermekek egy csoportjanak a tanuldsban val6 lema-
radasa a digitalis munkarend idészaka alatt tovabb névekedett.

A pedagégusok és a sziil6k egybehangzé véleménye szerint a gyermekek
nagy részének jelentésen csokkent az olvasasi kedve a digitdlis munkarend
idején. Ugyanakkor mind a pedagégusok, mind a sziil6k ugy latjak, hogy vol-
tak olyan gyermekek is, akiknél nétt az olvasasi motivacié. Tovabbi kutata-
sok vélaszolhatnak arra, hogy mi eredményezhette a tanuldk egy részénél
az olvasasi motivacié novekedését, az olvasasi motivacié valtozasa miként
befolyasolhaté digitalis munkarendben.

A sziil6kkel val6 szoros egylittmiikodés az olvasastanitas eredményessége
szempontjabol ebben az életkorban elengedhetetlen. A sziil6k nagy hanyada-
nak azonban nincs elegendé ideje és szakmai tudasa ahhoz, hogy megfelel6
mértékben segitse a gyermek olvasastanulasat. A hagyomanyos oktatashoz
viszonyitva szamottevéen megnétt az az idétartam, amelyben az olvasasta-
nitast segitik a sztil6k. Azok a sziil6k segitenek tobbet a gyermekeiknek, akik
az osztalytermi oktatds soran is segitették 6ket az olvasastanulasban. Az els6
és a masodik évfolyamokon tanul6 gyermekek sziileinek véleménye szerint
nincs lényegi kiillonbség az otthoni tanulds nehézségét illetéen. Sok sziil6
beszamolt arrdl, hogy nehéz volt a gyermeket a tanuldsra ravenni, nehéz volt
a szamitogéphez odaiiltetni.

A vizsgalatunkbdl levonhaté kovetkeztetések altalanosithatésagaban kor-
latot jelent, hogy az adatfelvétel onkéntes, online formaban valdsult meg.
Nem tudjuk, hogy mennyiben térnek el a digitdlis oktatassal kapcsolatos
tapasztalatai azoknak, akik nem tudtak vagy nem akartak bekapcsolédni
az onkéntes, anonim adatfelvételbe. A digitdlis eszkozoket és az internetet
korlatozottan eléré sziil6k nagy valdszintiséggel kimaradtak a vizsgalatunk-
bol. Jollehet, ezeknek a csaladoknak a gyermekei kiemelt figyelmet kell, hogy
kapjanak a tavolléti oktatds idején.

Osszességében elmondhatd, hogy a hagyomanyos oktatdst ma még nem
lehet teljes mértékben helyettesiteni a tantermen kiviili digitalis munkarend-
del, f6leg nem ebben a korosztalyban. Az iskola kezd6 szakaszaban rendki-
viil fontos a pedagogus személye, szakmai tudasa a hatékony tanitas, tanulds
szempontjabol. A digitalis munkarendben megvalésul6 olvasastanitas ered-
ményességének a noveléséhez elengedhetetlen az 4j olvasastanitasi mdodsze-
rek kidolgozasa, hatékonysagvizsgalata, és az ij mddszerek széles kort meg-
ismertetése a gyakorlé pedagégusokkal és a sziilékkel.

Koszonetnyilvanitas
A kutatast az EFOP-3.1.2-16-2016-00001 szamu projekt tamogatta.
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Jozsa, K. & Pasztendorf, G.

Early reading education during Covid19: Perceptions of teachers
and parents

As a consequence of the Covid-19 pandemic, schools in Hungary were closed from
March, 2020. The Hungarian government decided to implement digital education:
children learning at home were assisted by teachers in the form of remote teaching.
We have little information as yet about the effectiveness of digital education during
this period. We do not know how the knowledge acquired by students during remote
teaching compares to that acquired during face-to-face education. This research
therefore aimed to explore the effectiveness of the early teaching and learning of
reading. We asked grade 1 and grade 2 elementary school teachers as well as parents
about their perceptions of reading education during the period of remote teaching.
A voluntary, anonymous online questionnaire was completed by 117 teachers and
83 parents. The findings show that most of the teachers tried to adapt traditional
methods of teaching reading to the digital environment during the pandemic, which
turned out to be less effective than face-to-face teaching. Both teachers and par-
ents thought that children progressed more slowly with the process of learning to
read. For the majority of the students reading motivation was decreased compared
to face-to-face learning. The close cooperation of teachers and parents seems essen-
tial for effective remote learning in the early years of school. New teaching methods
need to be developed and disseminated to increase the effectiveness of early reading
education.

Keywords: Covid19, remote teaching, early reading education, reading skills, reading
motivation
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