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A magyar koznevelési rendszer egyik sajdtossdga, hogy az évodai nevelés 2015 szeptembe-
rétél mdr hdaroméves kortdl kotelezd. A statisztikai adatok a vegyes életkori csoportok névekvd
tendencidjdt mutatjdk nemzeti szinten (KSH, 2017). Ugyan a sziilbknek lehetdségiik van
vegyes vagy azonos életkorii dvodai csoportot vilasztani a gyermekeik szdmdra, az kevésbé
vildgos, hogy milyen szempontok alapjin dontenek egy bizonyos évoda vagy csoportszervezési
forma mellett (Torék, 2004). Egy esettanulmdnyt (Yin, 2018) végeztiink, ami feltdrja egy kelet-
magyarorszdagi megyeszékhelyen a sziilGk dontését befolydsold tényezdket, valamint vizsgdlja a
véleményiiket az dltaluk vdlasztott csoportszervezési formdrol. Jelen tanulmdny a Teszenyi és
Hevey dltal végzet 2015-6s kutatdsi eredmények mdsodik fazisii elemzését tartalmazza: 2015-
ben kvalitativ és kvantitativ médszertani elemek kombindldsdval az adatfelvétel 12 6voddban
tortént kérddivek (n=251) és interjitk (n=9) felhaszndldsdval. Ebben a tanulmdnyban a 9
sziildi interjui és a kérddivekben rogzitett 72 kvalitativ megjegyzés eredményeinek az elemzését
mélyttjiik. Ez azt mutatja, hogy a legfontosabb befolydsold tényezd az évoda vilasztdsban
a foldrajzi fekvés és a pedagogus személye. Bdr a sziilék dltaldban elégedettek a kivdlasztott
ovodai csoporttal, a kvalitativ eredmények nagyobb mértékii tudatossdgot jeleznek a sziilék
részérdl a vegyes életkorii csoportok felé, kiilondsen a csalddias jellegiik miatt. Az eredmények
kézott az iskoldra valo felkészités miatti aggodalom is tetten érhetd. Az elemzés és a konklizio
megfogalmazdsa sordn kérdéseket tesziink fel a vegyes életkorii csoportok felé hajlo tendencia
mogotti pedagigiai tényezdkrdl és a tovabbi kutatds sziikségességének felismerésével vijabb
kutatdsi iranyokat javaslunk.

Kulcsszavak: sziilok, évoda vilasztas, vegyes életkorii csoportok, azonos életkorii csoportok

Bevezeto

Eurdpa elsé 6voddjanak Budapesten torténé
megnyitasa 6ta jelentds hagyomdnya van a
magyar évodai nevelésnek, amely allamilag
tamogatott intézményekben, egyhazi vagy
maganévodakban torténik. Iskolat 6-7 éves
korukban kezdenek a gyermekek, de 2015.
szeptember 1-ét6l évodaba jards is kotelezd
hérom éves kortdl (Kormdnyrendelet 2011.
Evi CXC térvény a nemzeti koznevelésrél),
amivel Magyarorszag egy sajatos poziciot
foglal el az eurdpai kora gyermekkori intéz-
ményesitett nevelésben. A legutébbi statisz-
tikak alapjan a hatévesek 91%-a, az otévesek
95%-a és a haromévesek 81%-a jar évodaba,
és ez a latogatottsdg Osszehasonlithaté az
Organisation for Economic Co-Operation
and Development (OECD) 2017-ben meg-
jelent statisztikaiban jelzett 98, 95 és 78%-os
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atlaggal a hat-, 6t- és hdromévesekre nézve.
A sziil6knek lehetdségiik van évodat valasz-
tani (Torok, 2004; Moss, 2013), és nem auto-
matikus az, hogy a gyermekeik a lakéhelyiik
korzetében 1évé intézményekbe jarnak. A
pedagdgiai munkat az Ovodai nevelés orsza-
gos alapprogramja (ONOAP) (a tovébbiak-
ban Alappogram) hatdrozza meg (137/2018.
VIL25. Kormanyrendelet), amelynek elvei
alapjan az 6vodak a sajat helyi programjukat
készitik el. Az évodak nem csak ebben élvez-
nek autonémiat, hanem abban is hogy milyen
csoportszervezést alkalmaznak: életkor sze-
rint homogén vagy heterogén. Az Alapprog-
ram konkrétan nem hatdroz meg csoport-
szervezési keretet, viszont a gyermekképe és
a csaldd szerepének meghatdrozasa 6nmaga-
ban alapelveket jelent. Ennek kovetkeztében
a sziil6k vélasztasa kiterjedhet arra is, hogy
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vegyes vagy azonos életkord csoportot va-
lasztanak a gyermekeinek. (Megjegyezziik,
hogy szandékosan hasznaljuk itt a ,vegyes és
azonos életkort csoport” kifejezést és a tanul-
many végén ennek a magyardzatara visszaté-
riink.) A Kozponti Statisztikai Hivatal (2017)
adatai szerint a vegyes életkort csoportok
aranya nétt az azonos életkort csoportokhoz
képest az elmult 12 évben: 2004-ben 47% és
53%-0s megosztas volt a vegyes életkort cso-
port javara, mig 2016-ban ez 61%-ra emelke-
dett. A jelenleg Magyarorszagon miikodd 14
895 6vodai csoportbdl 5 817 azonos életkord,
illetve 9 078 vegyes életkort (Kozponti Sta-
tisztikai Hivatal, 2017).

Mig érdekes és érdemes lenne ennek a
tendencidnak az okat kutatni, ez a tanulmany
csak a Teszenyi és Hevey (2015) Magyarorsza-
gon végzett és az Early Child Development
and Care szakfolyéiratban megjelentetett ku-
tatdsahoz tud visszatérni, amely csak a sziil6i
6vodavilasztasban szerepet jatszé tényezéket
mérte fel. Hattérinformacioként sszegezziik
a kvantitativ kutatdsi eredményeket is, de a
jelen tanulmany a kvalitativ adatcsoportok-
hoz tér vissza és azoknak egy tovabbi, maso-
dik fazisnak tekinthetd elemzését végzi el. A
kvalitativ eredmények elemzését mélyitjiik,
azokrol Gjabb gondolatokat vetiink fel, és mas
szemszOgbdl is vizsgdljuk. Ezt azért tessziik,
mert a kutatds kvalitativ elemei az el6z6 ta-
nulmanyban kevésbé kaptak hangsulyt, az
elemzés nagyrészt a mérésekre fokuszalt. A
két kvalitativ adatcsoportot, amely a kérdé-
ivekben rogzitett 72 sziléi megjegyzésbdl,
valamint 9 sziilével elkészitett interjabdl 4ll,
Teszenyi és Hevey 2015-ben a kvantitativ
eredmények kiegészit6 elemzéséhez haszndl-
tak. Ezzel ellentétben, ebben a tanulmény-
ban a mar elemzett kvantitativ eredményeket
kontextusként alkalmazzuk és a kvalitativ
eredmények elemzését egy kétfazisi temati-
kus kédolas segitségével mélyitjiikk. Ennek a
tanulmanynak a célja ezdltal nemcsak az 6vo-
davalasztast befolyasold tényezdk vizsgalata,
hanem a sziil6éi vélemények feltérképezése
is az azonos és vegyes életkord csoportok-
ban. Ezt a 2015-6s kutatds kvantitativ ered-
ményeinek és a kvalitativ adatok Gjabb fazist

elemzési eredményeinek az Osszevetésével
kivanjuk elérni ebben a tanulmanyban. A to-
vabbiakban el6szor az ,6vodapiac” és ,vegyes
életkord csoportok”-ra vonatkozé irodalmat
vizsgaljuk a magyar és nemzetkozi viszony-
latban, majd a kutatdsi eredményeket Ossze-
gezzik.

Az ,,6vodapiac”: az 6vodai versengés
és a valasztas lehetoségei — magyar as
eurdpai viszonyok

A nyugat-eurépai orszagokkal ellentétben
Magyarorszagon nem létezik a klasszikus ér-
telemben vett ,,6vodapiac” Az 6vodak 90%-a
(OECD, 2017) allami finanszirozasu és a helyi
onkormanyzat altal mikodtetett, igy a piaci
erék, amelyeket a kereslet-kindlat egyensulya
az ar alapjan szabdlyoz, itt nem érvényesiil-
nek. Ehelyett, Magyarorszagon az ,6vodapi-
ac, arra utal, hogy killénb6z6 intézmények
kozil valaszthatnak a sztldk, ahol az allam
a hozzaférhetdségrél és megbizhatdsagrol
vallal garanciat. A szillék évodavalasztdsi
joga az 1993-as Kozoktatdsi torvényben je-
lent meg, ami jelentds szerepet jatszott az
intézmények kozotti versengés kialakitasaban
(Torok, 2004). Ennek a versengésnek viszont
nincsenek egyértelmtien megfogalmazhaté
szabdlyai vagy paraméterei (a klasszikus piaci
verseny hidnyaban) és a versengés gyakran az
6vodai kornyezet, az évodai program, a hu-
man eréforrasok vagy a plusz szolgéltataso-
kon alapszik. Nyilvan mds a helyzet a magan
6vodak esetében, ami jelenleg minddssze az
intézményesitett nevelésnek csak a 10%-at
biztositja Magyarorszagon (OECD, 2017).

A sztléi  6vodavalasztds  tényezdit
széleskorben kutatjdk vildgszerte (Early és
Burchinal, 2001; Kim és Fram, 2009; Rose és
Elicker, 2008; Torok, 2004; Vincent, Braun és
Ball, 2010). Ezek a tanulméanyok nagy vona-
lakban arra a kévetkeztetésre jutottak, hogy a
sziil6ket gyakorlati, anyagi, szocidlis és erkol-
csi megfontolasok vezérlik. Miutdn a magyar
6vodai nevelés nagy részben allamilag finan-
szirozott, az anyagi tényezék nem jellemzdek
csak azokban az esetekben, amikor a sztilék
magandvodat vagy az allami évodan belil
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ajanlott de ,fizet6s” szolgaltatasokat valasz-
tanak a gyermekeik szamara. Kim és Fram
(2009) a sztl6i dontést befolyasolé tényezdket
két kategéridba sorolta: az egyik a gyakorlati,
pragmatikus tényezdket tartalmazza, a masik
pedig a tanuldsra és mindségre utaldkat. Az
6vodai tanulds értelmezésében sziikségnek
véljik annak rovid lehatarolasat, mely egyben
el is kiiloniti a kovetkezé életkori szakaszra
(iskolaskor) vonatkozé tanuldsi sztereotipidk-
tél. Az 6vodas kor legfontosabb tényezéjének
a szenzitivitast (N. Kolldr és Szabd, 2004. 225.
o0.) tartjuk, mely bizonyos ingerekre torténd
érzékennyé vélast jelenti leegyszer(sitve, dm
ebben az intézményi, szocialis és individualis
hatdsok kertilnek el6térbe a csaladi utén. , Az
6voda a kozoktatas els6 lancszeme. A tanu-
lds motivumainak kialakuldsa és fejl6désének
elsegitése az 6vodai nevelémunka sordn je-
lenik meg. Az itt kialakult motivumokra épiil-
nek a késébbi, fejlettebb, magasabb rendd ta-
nuldsi motivumok. (Kérmdaci, 2007. 117. 0.)

Az 6vodavilasztast vizsgald tanulmanyok
is megfigyelték, hogy a gyakorlati okok (mint
példaul foldrajzi fekvés és nyitvatartasi id6)
nagyobb valészintséggel befolyasoljak a szii-
16i dontéshozast. Az dvodavalasztasi szem-
pontok kozott Pivékné (2017. 149. 0.) a méso-
dik helyre teszi az ,6voda konnyen, gyorsan
megkozelitheté legyen a lakohelytdl ne érakig
tartson az Ut az intézményig’, s elsé helyre az
6voda klimdjat. Egy hasonl6 tanulmanyt vé-
gezve Raikes és mtsai. (2012) azt a konklaziot
vontdk le, hogy azok a sziil6k, akik a tanulas-
ra és mindségre figyelnek inkabb, nagyobb
val6szinliséggel tobbet keresnek, magasabb
pozicidkban vannak és az anyak végzettsége
is magasabb, mint azoké a sziil6ké, akik a gya-
korlati megfontolasok alapjan dontenek egy-
egy 6voda mellett.

Megjegyezziik, hogy a ,minéség”-nek az
alapkoncepcidja a kora gyermekkori gondo-
zds és nevelés keretein belll problematikus.
Dahlberg és mtsai. (2007) szerint a ,mindség”
fogalma nagyrészt leegyszerisitve haszndlt a
»nhormalizdl6 keretek” kialakitdsdra, amelyet
a kivilrdl kontrolalt mérések és objektiv té-
nyezék legitimalnak. Mikoézben tudjuk, hogy
a kora gyermekkori nevelés komplex és nagy-
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mértékben szubjektiv elvekre éptl: példaul a
kiillonbozé kultdrak kornyezetben elvart és
elfogadott attitlidokre, készségekre, szemléle-
tekre vagy olyan személyes jellemvondasokra,
amiket egy adott kultdraban kiemelten kezel-
nek. Ezek olyan értékeket is meghataroznak,
amik alapjan a gyermekeket szemléljik egy
adott tarsadalomban, amelyek alapjan a gyer-
mekképiink elemei kirajzolédnak. Hogyan
néziink a gyerekekre? Azt latjuk-e hogy mi-
lyen ember vélik majd beldliik, és hogy meny-
nyire lesznek hasznos tagjai a tarsadalomnak
vagy azt latjuk és értékeljik benniik, akik 6k
itt és most (Qvortrup és mtsai., 1994).

Ez kilonosen egybecseng az elmult 30
év folyaman Magyarorszagon bekovetkezett
valtozasokkal, amelyek a jelenlegi ideoldgiai
szemléleti elmozduldsokat is jelzik a szocia-
lista uniformitastél az individualizmus felé.
Ezt az alabbi részben bévebben kifejtjiik.

Vegyes és azonos életkoru csoportok
— a szakirodalom tiikrében

Az 1990-es években a szovjet birodalmi
dominancia végével valtozasok torténtek a
magyar 6vodai nevelésben is, ami a szaba-
dabb és demokratikusabb gondolkodas felé
torténd elmozdulast titkkrozte. Addig a szovjet
(de a korabbi porosz elédre épiild) mintara az
azonos életkord csoport szervezés domindlt,
ahol az ,azonossag’, egyformasag volt hang-
sulyos. Az egyéni bandsmad helyett a kollek-
tiv bandsmad volt jellemzd, ahol az egyéni
szitkségletek és érdekek érvényesitése a ko-
z0sség érdekeinek volt aldrendelve (Millei,
2011).

A szocializmus végét jelz6 gazdasagi val-
saggal csokkent a sziiletések szama Magyar-
orszagon és az emiatt jelentkezé demografi-
ai nyomds alatt a fenntarthatésag érdekében
6voddk tobb vegyes életkort csoportot is
inditottak. Ezzel parhuzamosan, a ,vasfiig-
gony” leomldsaval, a nyugati ideoldgidk és
alternativ reformiranyzatok aramlottak az
orszagba (Nagy Varga és mtsai., 2015), ame-
lyek megvalésitdsdhoz a vegyes életkoru cso-
portok tlintek megfelelébbnek. Az 1990-es
évek utan akkreditalt 14 alternativ program a
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vegyes életkort csoportokra apellaltak, mint
példdul a magyarositott Montessori pedagd-
giai program, Jaték — Mozgas Kommunika-
cié (JMK) Program, a Tevékenységkozpontd
Program, Differencialt Ovodai Bandsméd
(DOB), Komplex Prevenciés Ovodai Prog-
ram, az Ecpohdlis rendszer(i 6vodai nevelési
program vagy az Ovodai nevelés jitékkal me-
sével (B. Méhes, 1996; Bakonyi, 1995; Zilahy,
1996; Siiss fel nap, 1999). A szovjet ideologiat
kovetd ,azonossdg és egyenléség, elvével el-
lentétben Nyitrai és mtsai. (2009) egy olyan
szocidl-pedagdgiai megkozelités — erényeit
hangsulyozzak egy vegyes életkoru kornye-
zetben, ahol az egyéni és kozosségi banasmod
egyszerre valosul meg. Az egyéni megkozeli-
tés az egyedi szitkségleteket veszi figyelembe,
az egyén tulajdonsagaikra és személyiségje-
gyekre épit, mig a kézosségi bandsmaod azaltal
erdsiti egy kozosség kohézidjat, hogy olyan
légkort teremt, amelyikben minden egyes
tagjdnak az egyedi hozzajaruldsat a kozosség
értékelni tudja. Meg kell jegyezniink, ekdzben
Uj szemlélet is teret nyert a nevelésben, igy az
6vodai nevelésben, mely a gyoégypedagdgia
gyermek-csalddképének valtozasaval 4ll 6sz-
szefliggésben, mikor a szakma az integracios,
inklaziés 4j nézépontokat deklardlta (Papp,
2012). ,Mindenkinek, aki sajatos nevelési
igénnyel rendelkezik, legyen lehetésége arra,
hogy olyan tébbségi iskoldba jarjon, amely
alkalmazkodik hozzd, tovabba egy gyermek-
kozpontt pedagdgiaval képes kezelni ezen sa-
jatos nevelési igényeket” (Salamancai tézisek,
1994. 7. o.), Ennek komoly hatdsa volt/van a
gyermekintézmények gyermekdsszetételére,
annak nevelési felfogdsdra is, mellyel 6ssz-
hangban fogalmazédott meg az Alapprog-
ramban a befogad6 évoda elvarasa is. Ez az
6vodai csoportokra olyan hatdssal van, hogy
az 6vodak a kiilonleges bandsmddot igényld,
sajatos nevelési igény(i gyermekeket is a tobbi
6vodas kozé fogadjak és egytitt nevelik veltk.

Mig a vegyes életkoru jaték egy termé-
szetes emberi tevékenység, a jelenlegi okta-
tasi modell domindnsan életkoruk szerint
vélasztja szét és rendezi csoportokba vagy
osztalyokba a gyerekeket, amit Katz és mtsai.
(1990. 10. 0.) taldléan szemléltetnek: ,Az em-

beri faj gyermekei rendszerint nem alomban
sziiletnek, de mi mégis ahhoz ragaszkodunk,
hogy abban oktassuk 6ket” Nem dltaldnos az,
hogy az embernek tobb azonos kort gyerme-
ke van, igy a killonb6z6 korti és nemi egyének
életkozossége a természetes neveld kornyezet
a fajunk szdmadra. A vegyes életkort évodai
csoport nem egy Uj és csak magyar jelenség.
Az 1980-as, 1990-es évek alatt lefolyé okta-
tasi reformok a vildg szdmos teriiletén a ve-
gyes életkoru csoportok pedagdgiai okokbdl
torténd alkalmazasat hoztak magukkal. Csak
néhany példat emlitve: az USA-ban a Head
Start intézményekben a csoportok 75%-s ve-
gyes életkord (Moiduddin és mtsai., 2012).
Hollandidban a kora gyermekkori kézpontok
csoportjai vegyes életkortak (Helmerhorst és
mtsai., 2015), hasonl6an a hosszd napos 6vo-
ddkhoz Ausztralidban (Rouse, 2015). Auszt-
ridban 2000 és 2010 kozott tizszeresére no-
vekedett azon gyermeknevelési intézmények
szama, amelyekben a 0-3 éves gyermekeket
egylitt nevelik a 4—6 évesekkel (Datler és
mtsai., 2010).

Szdmos kutatds tanulmanyozta mar a ve-
gyes életkort csoportokat iskolai (Lougee és
mtsai., 1977; Pratt, 1986; Veenman, 1995;
Mason és Burns, 1997; Stone, 1998; Song és
mtsai., 2009; Lindstrom és Lindahl, 2011;
Ritland és Eighmy, 2012) és évodai szinten
is (Katz és mtsai., 1990; Sundell, 1994; Aina,
2001; Gmitrov és Gmitrova, 2004; Rouse, 2015;
Ansari és mtsai., 2016). A figyelem leginkabb
a vegyes életkort csoportoknak a fejlédéstani
hatdsara 6sszpontosul, dm a kutatasi eredmé-
nyek nem egyértelmiek, ezért nehéz bels-
lik konklazidkat levonni. Van olyan kutatds,
amelyik hatékonynak taldlja a vegyes életkort
csoportokat (Pratt, 1986; Aina, 2001), olyan is
amely nem lat kiilonbséget a vegyes és azonos
életkort csoportok kozott (Veenman, 1995),
valamint Mason és Burns (1997) és Moller és
mtsai. (2008) példaul hatranyosnak talaltak a
gyermeki agressziét gyakoribb eléfordulasa
és a tobb munkdbol adédé pedagdgusi mo-
tivacié hidnya miatt. A kutatdsi eredmények
kovetkezetlenségének leggyakoribb oka, hogy
nincs megkiilonboztetés a demografiai és a
pedagdgiai okokbdl kialakitott vegyes életko-
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ri csoportok kozott (Winsler és leggyakoribb
oka a, 2002), és kutatdsi célokra egyforman
hasznaljak Oket. Torzithatja a kutatast az is,
hogy a pedagégusok a vegyes életkort csopor-
tokban alkalmazott pedagdgiai modszereket
vilagszerte eltéréen értelmezik és haszndljak
(Veenman, 1995). Gyakran a kutaték mintavé-
tele egyoldalt vagy sziik kord és a varidnsok
tovdbb torzithatjdk a kutatdsi eredménye-
ket, amik kozé tartozik a vizsgalt csoportok
létszama, Osszetétele, valamint a gyermekek
korskaldja. Ez utébbi nem csak hogy valtozoé
vilagszerte, de nincs is tisztazva a kutatds kez-
detén. Tipikus ma a vildgon, hogy egy vegyes
életkort csoportba jaro legfiatalabb és legid6-
sebb gyermek kozott 3 év korkiilonbség van
(Pardini, 2005). Viszont vannak olyan vegyes
életkort csoportok is, ahol ez kozelebb van a 2
évhez (Greenfield, 2011; Pool és mtsai., 2000),
és a magyar 6vodakban négyéves korkiillonb-
ség is gyakran el6fordul egy vegyes életkort
csoportban.

Mindezek ellenére, a vegyes életkoru cso-
portokban folytatott kutatdsok kovetkezete-
sen jelentds elényoket mutatnak a szocializa-
cié és szocidlis fejlédés tertiletén, valamint a
gyermekek érzelmi és kognitiv fejlédésében
(Sundell, 2004; Louge, 2006; Gray, 2011).
Zsolnai és mtsai. (2007) a szocidlis fejlédés
teriiletén a proszocidlis viselkedési formak
viragzasat latjak a vegyes életkort csoportok-
ban. Kilonboz6 életkort gyerekek egyiittes
nevelése a csaladi viszonyokhoz kozelebb all
és a vegyes életkort csoportban a gyermekek
testvérkapcsolatot potld kotédéseket tapasz-
talhatnak meg. Ez a csoportszervezési mod
lehetéséget ad testvéreknek a kozosen toltott
id6 megnyujtasdra azutdn, hogy az otthont
elhagyva intézményesitett nevelésben része-
stlnek (Kdsdné Ormai, 2001). Itt a gyerme-
kek természetes formdban tapasztaljadk meg
a tdrsas kapcsolataikban a szeretet megnyil-
vanulasat (Kormoci, 2004). A vegyes életkort
csoportszervezés vildgszerte foglalkoztatja a
kutatékozosségeket — mind a sziilék, mind a
pedagdgusok és a gyermekek szempontjabdl.
A kovetkezd részben az errdl szolo kutata-
sunk moédszertanat, majd eredményeit vazol-
juk.
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A kutatdas modszertana

A 2015-0s kutatés egy feltard jellegli esetta-
nulmanyt végzett (Yin, 2018), amelynek célja
az 6vodavalasztast befolyasolé tényezok vizs-
galata, valamint a vegyes és azonos életkort
csoportokrol szél6 sziiléi vélemények felta-
rasa volt. Jelen tanulmany a 2015-6s kutatas
kvalitativ eredményeit hasznadlja, és az elem-
zését mélyiti a kvantitativ eredmények tiikré-
ben. A sztil6k nézeteinek a megértése abban
segit, hogy 4j ismereteket konstrudljunk, vagy
ahogyan Stake (1995. 54. o.) mondja, hogy
JKifinomitsuk a szemlélését” Ezért a kutatds

kérdései a kovetkezdk:

1. Mi befolyésolja a sztil6k évodavalasz-
tasat?

2. Milyen mértékben befolyasolja a donté-
siikket az, hogy vegyes és azonos élet-
koru csoportok kozott is valaszthatnak?

3. Mi a véleményiik a sziiléknek a vegyes
és azonos életkori 6vodai csopor-
tokrol?

4. Mi az Osszefliggés a 2015-0s kvantitativ
és a jelen kvalitativ kutatasi eredmé-
nyek kozott?

Teszenyi és Hevey 2015-6s kutatdsa mind
kvantitativ és kvalitativ mddszereket alkal-
mazott. Ilyen vegyes mddszerrel végzett ku-
tatasnak a filozdfiai alapjat Burke Johnson és
Onwuegbuzie (2004. 14. 0.) a ,harmadik pa-
radigmanak” nevezi, amelynek véleményiik
szerint, mar éppen eljott az ideje. Tashakkori
és Teddlie (2010) a kvantitativ és kvalitativ ku-
tatasi elemek 6tvozését timogatjak ugy, hogy
a kutatds stadiumaiban a mddszertani donté-
sek a kutatds mindenkori igényeit szolgaljak.
Ez a médszertani megkozelités volt a legmeg-
felelébb a kutat6 kérdések megvalaszoldsara,
amik objektiv és szubjektiv elemeket is tartal-
maztak. A kutatds elsé fazisa kvantitativ (kér-
déives adatgyijtés — objektivitasra torekvés),
mig a mdasodik fazisa kvalitativ (adatgyijtés
interjuk segitségével, szubjektivitds elfogada-
sa) volt.

A kutatas adatainak tematikus kdédolassal
végzett elemzése, amelyet ezen tanulmany
jelentet meg, szubjektiv véleményt vizsgdl,
ezért ezt kvalitativ megkozelités jellemzi
(Creswell, 2003).
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Mintavétel

2015-ben a mintavétel egy kelet-magyarorsza-
gi megyeszékhelyen tortént, ahol a 34 miikodé
6vodabdl 12 vett részt a kutatdsban, amelyek-
ben a gyermekek létszama 40 és 180 kozotti
volt. A varos 34 6vodajaban a 164 csoportbdl
48 azonos életkort, mig 116 vegyes életkoru.
Rétegelt mintavétel (Cohen és mtsai., 2011) tor-
tént, amely sordn 300 kérdéiv lett kiosztva két
sziil6i rétegnek (n=150/150): az egyik sziiléi ré-
teg gyermekei azonos életkort, a masiké pedig
vegyes életkortl csoportokba jarnak. Ezen két
rétegen belil a szil6k véletlenszerten lettek ki-
vélasztva. 251 kérdéiv kerilt kitoltésre (85%-os
kitoltési ardny) amelynek 53%-a (n=134) vegyes
életkort csoportbdl, és 47%-a (n=117) azonos
életkortt csoportbdl jott vissza. A megoszlas
igy megkozelitéen aranyosnak tekinthetd. Az
egyensuly az a szil6k dltal adott kvalitativ meg-
jegyzések szamaban tolodik el, amire ez a tanul-
manyunk épit és az elemzését tovabb mélyiti.
72 kvalitativ szil6i megjegyzést vizsgalunk: 47
megjegyzést sziiloktd], akiknek a gyermekei ve-
gyes életkoru csoportba jarnak és 25-6t azoktdl,
akiknek a gyermekeik azonos életkort csopor-
tokba. A kutatasunk masik kvalitativ adatcso-
portjat részben strukturdlt interjik képezik
(Kvale és Brinkman, 2009) kilenc olyan sziil6vel,
akik megtapasztaltdk mind az azonos és a ve-
gyes életkoru csoportszervezést a gyermekeik-
kel. Az interjura a sziil6k 6nkéntesen jelentkez-
tek (Teddlie és Yu, 2007), a kivalasztds egyetlen
kritériuma a mindkét csoportszervezésben valo
tapasztalat volt. Az adatfelvétel idején két szil6-
nek a gyermeke jart azonos életkort csoportba,
hét sziil6é pedig vegyes életkort csoportba.

A kutatas el6készitésében és lebonyolitasa-
ban kovettiik a British Educational Research
Association (2018) és a Magyar Tudomdanyos
Akadémia Tudoményetikai Kédexének (2010)
szabalyait és a kutatds megfelelt az etikai ko-
vetelményeknek az anonimitdst, eldzetes
informacién alapul6 beleegyezést, a kilépés
joganak a tiszteletben tartdsat, a megbizha-
tésagot, objektivitast, partatlansag és elfogu-
latlansagot illetéen, valamint az Adatvédelmi
Torvény, 2011. CXIL rendelkezéseinek.

A kutatdsban haszndlt eszkozok

Adatfelvétel egy strukturdlt, nagyrészt kvanti-
tativ kérdéiv (Burke Johnson és Onwuegbuzie,
2004) és egy részben strukturdlt kvalitativ in-
terja sordn tortént (Kvale és Brinkman, 2009).
A kvalitativ és kvantitativ eszkozok egytittes
hasznélata eldsegiti a kutatds modszertani
»kotottségének” az elkeriilését, amit bizonyos
tipust eszkozok dominancidja okozhat (Co-
hen és mtsai., 2011. 196. 0.). A kérdéiv harom
részre oszlott. Az elsé rész, a demografiai ada-
tokon kiviil, informacioét gydjtott arrél, hogy
a szllék korzeti vagy korzeten kiviili 6vodat
vélasztottak-e, és hogy hany évodat latogat-
tak meg a dontéshozataluk segitése érdeké-
ben. A kérdéiv masodik részében a sziilék 16
tényez6 kozil jelolhették meg, hogy melyek
befolydsoltdk az évoda kivélasztasat (Cohen
és mtsai., 2011). Ezt a 16 tényez6t, az 1. dbra
sorolja fel. A kovetkezd kérdésben a sziilék-
nek a bejelolt tényez6kbdl a harom legfonto-
sabbat kellett rangsorolniuk (Ovadia, 2004).
Végill, a sziil6knek lehetéségiik volt, hogy
kvalitativ megjegyzéseket tegyenek a kérd6iv
végén.

Részben strukturalt interjuk biztositottak
a kutatds masodik kvalitativ adatcsoportjat.
Az interjuk {6 célja az volt, hogy a kérdéivek-
kel nyert eredményeket kiegészitse, arnyalja
és magyarazza. Ezért az eldre elkészitett kér-
déssor mellett, ami az interju kereteit bizto-
sitotta a kovetkezetesség és Osszevethetdség
érdekében, az interjualanyoknak lehet6ségiik
volt, hogy szabadon fejtsék ki szubjektiv véle-
ményiiket (Cohen és mtsai., 2011).

A kovetkezdkben a 2015-6s kutatds kvan-
titativ eredményeit 6sszegezzilk, ami segiti
benniinket abban, hogy a kvalitativ eredmé-
nyeket perspektivaba helyezziik. Ezt koveti a
kvalitativ eredmények megjelentetése a tema-
tikus kédolasi kereten beliil.

A 2015-0s kutatas kvantitativ
eredményei

A 251 sziil6 kozil 136 (54%) jaratta a gyer-
mekét korzeti 6vodaba és 112 (44%) korzeten
kivil. A sziill6knek 2%-a nem tudta, hogy az
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6voda, amelyikbe a gyermeke jar a lakéhe-
lyének a korzetén bell vagy kiviil van. Hogy
kell6 tudatossaggal donthessenek, a sziill6k-
nek 22%-a egy, 12%-a kett6 és 10%-a harom
vagy tobb 6vodat latogatott meg, mig 56%-a a
sztil6knek nem nézett meg mas 6vodat, azon
kiviil amelyikbe a gyermekét beiratta.

Az ovodavdlasztds tényezéinek
kivdlasztdsa

Az aldbbi, 1. dbra azt mutatja, milyen gyako-
risdggal valasztottdk a szillék a 16 felsorolt
befolyasol6 tényezot. (Megjegyezzilk, hogy a
hidnyossdga ennek a kérdésnek, hogy nem ad
lehetdséget a sztil6knek ,egyéb” okok megne-
vezésére.) Ez a kérdése a kérd6ivnek egy szé-
lesebb latékord, panoramaképet fest, mig a
tényez6k rangsoroldsanak az eredménye majd
azokat a részleteket hozza fékuszba, amelyek
igazan fontosak a sztil6knek, amikor dontést
hoznak a gyermekiiknek valasztott 6vodardl.

A leggyakrabban vélasztott befolydsol6 ténye-
z6 az dvoda foldrajzi fekvése volt, amit a szii-
16k 68%-a jelolt meg. A masodik leggyakoribb
az 6voda udvari kornyezete (53%), ezt kovet-
te harmadikként 52%-kal az 6vodai program,
majd 51%-kal az 6voda hirneve és ehhez kozeli
értékkel, 49%-kal, az 6voda személyes ajanldsa.
Teszenyi és Hevey (2015) azt allitjdk, hogy ez
egybeesik korabbi nemzetkozi kutatdsi ered-
ményekkel, bar megjegyezik, hogy ,hirnév”
értelmezése nehezen azonosithaté szubjekti-
vitast titkkrozhet: minden szl esetén mas le-
het attdl fliggen, hogy véleményiik szerint mi
adhat hirnevet egy 6vodénak. Erdekes, hogy
a csoportszervezésre vonatkozo allitdsok vi-
szonylag kis gyakorisdggal keriiltek megjelo-
lésre: a vélasztasi lehetéség vegyes és azonos
életkoru csoportok kozott 17%-ban, a vegyes
életkort csoportokat a sziil6k 23%-a és az azo-
nos életkort csoportokat a sziilék 24%-a jelol-
te meg, mint befolyasol6 tényez6t.

Atényezbk valasztasanak gyakorisaga

A gyermekem baratai is ide jarnak.

Az dvoda az iskoBval van kapcsolatban.

En isebbeaz dvodabajartam.

Szeretem hogy vannak azonos &s vegyes eketkord csoportok &
Az ovodai program a legmegfeleldbb agyermekem szamara.
Szeretem, hogy vegyes korosztaly O csoportok vannak.
Szeretem, hogy azonos életkor U ceoportok vannak.

Az Ov0 nenit valasztottam, nem az ovodat.
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A gyermekem testvére is ide jar.
Az dvoda felzereltsée tetszik.

A ceoport szobak hangulata tetzik.
Az ovodat sjanlottak nekem.
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Az ovodanak jo hire van ava osban.
Tetszik @ program ami az avoda ajanl a gyerekeknek.
Az dvoda udvari kar nyezete tet=zik.
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1. dbra: Az dvodavilasztast befolydsold tényezék gyakorisiga

Az ovodavadlasztds tényezdinek rangsora

A sziil6k rangsoroltdk a mar kivélasztott té-
nyezG6k kozil a harom legfontosabbat. A leg-
fontosabbnak megjeldlt tényezének 3-as, a
masodik legfontosabbnak 2-es és a harmadik
legfontosabb tényezének 1-es szorzdja van.
Minden felsorolt tényez6 egy végsé rangsor-
beli értéket kapott annak alapjan, hogy hany-
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szor jelolték meg a szil6k az els§, masodik
vagy harmadik helyen. Az aldbbi, 1. tdbldzat
azt mutatja, hogy a mérés eredményei nagy-
részt egybeesnek a fentiekben megjelentetett
gyakorisdgot méré elemzés eredményeivel
abban, hogy a foldrajzi fekvés itt is a legma-
gasabb értékkel (344) jelenik meg elsé helyen.

A rangsorban az évoda pedagdgiai prog-
ramja (152), az 6voda hirneve (132) és az
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6voda ajanlasa a sziiléknek (118) foglalja el
a harmadik, negyedik és 6todik helyet, mig
a gyakorisdgot méré elemzés eredményéhez
képest a ,pedagogusvélasztas” kiemelkedik
ebbdl a panoramaképbdl’ és a masodik leg-
fontosabb tényezéként (172) jelenik meg a
rangsorolds alapjan. Egybehangzoéan az el6z6
kérdés eredményeivel, a csoport szervezés-
re utal6 tényezék nem jelennek meg az elsé
Ot legmagasabb értékli tényez6k kozott, sot
annak a fontossdga, hogy az évoda vegyes

életkoru csoportokkal mikodik vagy hogy a
szUl6 valaszthat a vegyes és azonos életkord
csoportok kozott, csak 13-dik és 14-dikként
jelenik meg a 16 befolydsol6 tényez6 kozil.
A bevezet6ben emlitett nemzeti statisztikdk
tilkrében meglepd és érdekes, hogy 8.-ként (a
16-bdl) jelenik meg a fontossagi sorrendben
az azonos életkort csoportok valasztasi le-
het6sége. Ennek az értelmezésére a kvalitativ
adatelemzésnél majd visszatériink.

Befolyasolé tényezdk Sziil6k szama akik | Sziil6k szama akik Sziil6k szama Végsé
legfontosabbnak 2-dik akik 3-dik rangsorbeli
tartottik ezt a legfontosabbnak | legfontosabbnak érték
tényezot tartottak ezt a tartottak ezt a
(x3) tényezot (x2) tényez6t (x1)
Fol'drajzﬂag ez az f)voda volt a g2 35 98 344
legjobb helyen szdmomra.
Az o,vo nefut vglasztottam, nem 46 15 4 179
igazdn az 6vodat.
Tetsmk ‘a) program amit az 27 28 33 152
6voda ajanl a gyerekeknek
Az évodat ajanlottak nekem. 20 22 14 118
A,Z 6vodanak jo hire van a 9 20 % 132
varosban.
Az évoda felszereltsége tetszik. 7 28 16 93
A program, amit az 6voda ajanl,
a legmegfelel6bb 16 12 14 86
a gyermekem szdmadra.
zlészt szefetem, hogy azonos 16 12 10 32
életkoru csoportok vannak.
A gyermekem testvére is ide jar. 9 22 9 80
Az 6voda azzal az iskolaval
van kapcsolatban, ahovd a 10 7 11 55
gyermekemet szeretném kiildeni.
Az 0\./0da udvari kornyezete 1 1 97 59
tetszik.
A csgportszobak hangulata 5 9 15 48
tetszik.
{KZt szefetem, hogy vegyes 9 12 1 41
életkort csoportok vannak.
Azt szeretem hogy vannak
azonos is és vegyes életkord 3 11 6 37
csoportok is és igy valaszthatok.
Enis ebl’)e az 6voddba jartam 9 6 9 57
gyerekként.
A, gyermekem bardtai is ide 9 3 - 19
jarnak.

1. tabldzat: A sztl6i dontést befolyasold tényezbk rangsorbeli értékei csékkend sorrendben
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Kutatasi kvalitativ eredményei

A 72 szil6i megjegyzést és a 9 interja leirt
szovegét két fazisu tematikus elemzésnek
vetettik ald (Auerbach és Silverstein, 2003).
Az alébbi, 2. tdbldzat mutatja, hogy az elsé
fazisban, a horizontdlis kédolds eredménye-
ként, az 6sszes adat harom 6 témakor koré
csoportosithaté: a gyermekek fejlédése a két-
Jajta csoportszervezésben, a sziil6i vilasztdst
befolydsolo tényezdk és a sziilék véleménye az
évodai csoportokrol.

Az ezt kovetd fazisban a vertikalis kédo-
las alkategéridkat eredményezett. A kutatas
kvalitativ eredményeit a hirom {6 témakor
alapjan targyaljuk az alkategoridkra reflektdl-
va, majd Osszevetjitk a 2015-6s kutatds kvan-
titativ eredményeivel.

Gyermekek Valasztast Szildi vélemény
fejlodése befolyasolo az 6vodai
tényezok csoportokrol
+ szocialis + gyakorlati « gyakorlati
fejlodés megfonto- megfonto-
o érzelmi lasok lasok
fejlédés + személyes + személyes
+ kognitiv értékek értékek
fejlédés + pedagégia » pedagogia
+ mMozgés okok okok
fejl6dés + avalasztas + avalasztas
« nyelvi fejlédés szandékos- szandékos-
« iskolara sdga sdga
felkésziiltség
« valtozé sziiléi
elvarasok a
kiillonboz6
korokban

2. tdbldzat: A tematikus kédolds eredménye

A ,,gyermekek fejlodése a kétfajta
csoportszervezésben” témakor eredményei

A gyermekiiket vegyes életkort csoportokba
jarato sziilék esetén, mind az interjukban és
kvalitativ megjegyzések tobbségében megje-
lenik annak az elismerése, hogy a kisebb gyer-
mekek fejlédését segiti az, hogy téliik idésebb
gyermekekkel jatszanak, kiilondsen szocidli-
san, a kognitiv, valamint a nyelvi fejlédésiik-
ben. Ugy érzik ezek a sziildk, hogy a nagyok
mintaként allnak a kicsik el6tt, ,hiazderdt biz-
tositanak szamukra’, igy a fejléddésiik felgyor-
sul. Egy sziil6 az interjd sordn a vegyes élet-
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kort csoportra nézve pozitivan megjegyezte,
hogy egy azonos életkort csoportban a gyer-
mekek csak a pedagdgusra tekintenek minta-
ként, téle tanulnak verseket, mondokat vagy
dalokat, mig a vegyes életkord csoportban a
kicsik a nagyoktdl eltanuljak azokat a mon-
dékakat is, ,amiket még nem nekik szantak
a pedagégusok” Mindemellett egy kvalitativ
megjegyzés azt a sziil6i félelmet fejezi ki, hogy
ugyan most még a kisebbekhez tartozé gyer-
meke ,nagyon latvanyosan és gyorsan fejls-
dik” a vegyes életkort csoportban, de amikor
6 lesz a legnagyobb, ,a kisebbek visszahtz-
hatjak majd és esetleg lelassul a fejlédése” Ez
a gondolat nem félelemként, hanem valtozé
elvarasként jelenik meg egy interjialanyndl,
akinek a gyermeke vegyes életkord csoport-
ba jar: 6 szereti a kor szerinti heterogeneitast,
mig a gyermeke fiatalabb, de az 6voda utolsé
évében az azonos életkoru csoportot prefe-
rdlnd a gyermeke szamara. Egy masik kvali-
tativ megjegyzés egy olyan sziil6tél, akinek a
gyermeke azonos életkort csoportba jar, azt
a megelégedést fejezi ki, hogy a gyermeke si-
keresebb, mert ebben a csoport szervezésben
nincs ,a nagyobbak drnyékéban”

Mind a kilenc interjiban egyontetiien je-
len van az a sztl6i vélemény (attdl fiigget-
lenill, hogy a gyerekiik vegyes vagy azonos
életkord csoportba jar), hogy a szocializdcié
szempontjabdl a vegyes életkort csoport job-
ban segiti a gyermekek fejl6dését, kiillonosen
az elfogadds, a tolerancia, az empatia és az
egymast segités kialakulasdban. A kvalitativ
megjegyzésekben a sziilék arrdl irnak, hogy
a nagyobb gyermekeik onbizalma nétt meg
azéltal, hogy a kisebb tarsaikat segitették, 6k
is onallobbak lettek. Egyetlen sziil6 kvalitativ
lejegyzése viszont azt mutatja, hogy a tapasz-
talata szerint az azonos életkort csoportban
konnyebb volt az egyik gyermekének barato-
kat taldlni, mint a masiknak a vegyes életko-
ruban.

Szamos sziilé nyilatkozott a befogadésrol
(vagy ahogy 6k utaltak rd, a ,beszoktatds”-
rél), amelyet konnyebbnek, gyorsabbnak és
»konnymentesnek” taldltak a vegyes életkort
csoportban. Ugyan az egyik interjualany azt
vallotta, hogy azonos életkorti csoportokban
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a gyermekek jobban bekapcsolédnak a tevé-
kenységekbe és eredményesebben végzik el, a
masik nyolc sztl6 koziil 6t megjegyezte, hogy
a kisebbek utdnzas révén tanulnak a nagyok-
tdl és olyan feladatokat is megoldanak veliik,
amelyek az életkori szintjilk folott vannak
még. A vegyes életkort csoportok erényeként
a kvalitativ megjegyzések azt is felhoztik,
hogy a gyermekek nincsenek nyomds alatt és
a sajat ttemiikben fejlddhetnek egy elfogadd
kornyezetben.

Az ,iskoldra felkészités és felkésziiltség” té-
m4djdban megoszlik a vélemény a sziil6k ko-
z6tt, ami mind az interjukban és a kvalitativ
megjegyzésekben is megjelenik. Ez tiikrozi a
tarsadalmi ambivalencidt az iskoldval szem-
ben. Hat interjaalany vallja, hogy a mindkét
csoportszervezés sikeresen felkésziti a gyer-
mekeket az iskolara és hogy ez leginkabb a pe-
dagdgus szakmai felkésziiltségén mulik, nem
a csoportszervezés tipusan. Két sziil szerint
az iskoldara felkészités sikeresebb azonos élet-
kort csoportokban (,hiszen az iskoldban is
igy van”), egy sziilé pedig hezitalt: ¢ azt val-
lotta, hogy lehetnek nehézségek a felkészités-
ben, de az megtorténhet mindkét csoportban
és ,egy jol felkésziilt pedagdgus azt meg tudja
oldani, hogy a gyerekek ne szenvedjenek hat-
ranyt” Az erre vonatkozé kvalitativ megjegy-
zések is reprezentéljdk mindkét nézépontot:
azok a szlldk, akiknek a gyermekei azonos
életkort csoportba jarnak, nagyobb meggy6-
z6déssel valljak, hogy ez sikeresebb abban a
csoportszervezésben. A szil6k a vegyes élet-
kort csoportokban bizonytalanabbak és ke-
vés szdmu az a megjegyzés, amely azt tanu-
sitja, hogy ,az azonos életkortu csoportokhoz
képest a vegyes életkortt csoportokba jard
gyermekek sem kevésbé felkésziiltek”.

A ,,sziil6i valasztdst befolydsolo tényezok”
témakorének eredményei

A korébbiakban megtargyalt szakirodalom-
ra tdmaszkodva a véalasztast befolydsold té-
nyezbket a kovetkezd kategéridkba soroltuk
mind az interjikban és a kvalitativ megjegy-
zésekben: gyakorlati, személyes, pedagigiai
és a vdlasztds szdndékossdga. A gyakorlati

okok kozott a foldrajzi fekvés az, amely mind-
két adat csoportban gyakran megjelenik: hét
interjuban és 12 kvalitativ megjegyzésben.
Emellett a tisztasdg, az 6voda felszereltsége
és az ,extrak’, mint példdul ,egy sészoba’, is
szamitanak a sziiléknek. Az évodavalasztas-
nak a személyes befolyasolé tényezéi koziil
négyszer emlitették a kilenc interjiban azt,
hogy a testvér vagy esetleg a barat mar odajar
az 6vodaba. Hat interjualany a vegyes cso-
portokban a csalddhoz hasonldsagot emelte
ki, valamint egy sziill6i megjegyzés azt tanu-
sitja, hogy a testvér gyermekei ,még gyonyo-
ri éveket tudtak egytitt tolteni az 6vodaban”
Egy szil6 az azonos életkort csoportban azt
értékelte, hogy a kisebb nem tudott ,rdakasz-
kodni a nagyobb testvérére”.

Mind a kvalitativ megjegyzések és az in-
terjuk viszonylag nagy szdmban utalnak arra,
hogy a sziil6k az 6vodapedagdgust valasztot-
tak korabbi tapasztalat, vagy személyes ajan-
las alapjan. A pedagdgus személye harom in-
terju alanynak volt fontos a kilencbdl. Viszont
érdekes megjegyezni, hogy az azonos életko-
rua csoportokbdl valé 25 sziiléi megjegyzés
kozil csak haromban, mig a 47 vegyes élet-
kort csoportbdl szarmazébdl 18-ban utaltak
pedagogus vélasztasra a sziilék. Ez néhany
esetben azzal is jart, hogy elfogadtdk a cso-
portszervezési format, akkor is ha a mdsikat
preferaltak, mint ahogy ez a szil6i idézet is
mutatja: ,A pedagdgus személye a legfonto-
sabb. Mi évonénit valasztottunk, még ugy
is, hogy vegyes csoportban volt, pedig mi
tisztat akartunk” Mindossze négy kvalitativ
megjegyzés nevezi meg az 6vodai programot
(Montessori, Freinet, Epochdlis) mint befo-
lydsolé tényez6t, mig két interjualany utalt a
pedagogus kompetencidira és szakmai isme-
reteire mint dontést befolyasold tényezdkre.
A 25 kvalitativ megjegyzésbdl, amelyet az
azonos életkord csoportok sziileitél kap-
tunk, kilenc mutatja, hogy a szil6k szdndeé-
kosan vdlasztottdk azt a csoportszervezést,
mig a 47 vegyes életkort csoportbdl szarma-
z6 megjegyzések koziil csak négy utal erre a
szandékossagra. A kilenc interjaalany kozil
viszont, akiknek tapasztalata van mar mind-
két csoportszervezésben, 6t valasztotta szan-
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dékosan a vegyes életkoru csoportot, egy az
azonos életkorut, és a maradék harom sziilé
pedig pedagdgust, nem csoport tipust valasz-
tott.

A ,,sziilok véleménye az ovodai
csoportokrol” témakor eredményei

Az interjuk és kvalitativ megjegyzések a szii-
16k véleményét fejezik ki a vegyes és azonos
életkoru csoportokat illetéen hirom szem-
szogbdl: a gyermekek, a pedagégusok és a
sziil6k nézépontjabdl. A gyermekek szem-
pontjabdl pozitivumként beszéltek a sztilok
az érzelmi biztonsagrol, amelyet a testvérek
nytjthatnak egymasnak egy vegyes életkort
csoportban, mig az azonos életkort csopor-
tokban a gyermekek koruknal fogva hasonlé
érdeklédési korét és a fejlédés titemének ha-
sonlosagat emelték ki, amely a véleményiik
szerint eredményesebb munkdhoz és tanu-
lashoz vezet. A sziil6i értékelés azt mutatja,
hogy vegyes életkord csoportban a pedago-
gusok munkajat a sokrétegii differencialds ne-
heziti. Ugy vélik, hogy ez az azonos életkort
csoportokban konnyebb, mert a gyermekek
ugyanabban a tevékenységben vehetnek részt,
egylitt és egyszerre tanulhatnak. A szildk
szemsz0gébdl csak a kilenc interjualany fe-
jezte ki véleményét vegyes és azonos életkort
csoportokrol (a kérdéiv kvalitativ megjegy-
zései erre nem utalnak). Az azonos életkoru
csoportokban azt értékelték, hogy hosszabb
ideig mtkodnek egyiitt a sziilék, igy a kozos-
ség szorosabb. Ezt megerdsitve, sziil6k a ve-
gyes életkoru csoportokban azt érezték, hogy
a ,szUl6i kozosség évenkénti véltozasa nehe-
ziti az 6sszetartast’.

Bar a sziil6k nagy része felismerte az el6-
nyeit és hatrdnyait mindkét tipust csoport-
nak, a 25 azonos életkord csoportbdl szar-
mazé értékel6 megjegyzésbdl 13 negativan
itéli meg a vegyes életkord csoportot, mint-
egy ezzel erésitve az azonos életkort csopor-
tok erényeit. Mint példaul, ,En a vegyes cso-
portok ellen szavazok. Szerintem ez nem jo6
a gyerekeknek., Vagy: "Mi a tiszta csoportot
valasztottuk, mert a kovetkezdket hallottuk
a vegyes csoportokrol: a gyerekek kozott na-
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gyobb az agresszivitds, az iskolara felkészités
nem olyan eredményes és a gyerekek tobb
differencialast igényelnek a kilonb6zé korok
miatt” Ezzel ellentétben, a 47 vegyes életko-
ru csoportbdl szarmazé értékelésbdl csak egy
kritikus az azonos életkord csoportokrdl, a
tobbi ennek a csoportszervezésnek az eré-
nyeit emeli ki, hogy igazolja a vélasztasat.

Elemzés a kvantitativ eredmények
tiikkrében

A kutatasi eredmények részletes és mindenre
kiterjedé elemzése ennek a tanulmanynak a
keretein beliill nem valésithaté meg, igy az 6t
domindnsan mutatkozé eredményt targyal-
juk és vetjik 6ssze Teszenyi és Hevey 2015-6s
tanulmanyanak a kvantitativ eredményeivel.
Ezek a vdlasztds szandékossdga és tudatossa-
ga’, a 'pedagogus vilasztds’, a csoportformdk
sziildi értékelése’, az “iskoldra felkésziiltség’ és
a vegyes életkorii csoportok csalddias jellege’
témak koré csoportosulnak. Mdr itt az elem-
zés elején jelezni kivanjuk, hogy a kvalitativ
és kvantitativ eredmények arra utalnak, hogy
az 6voda foldrajzi fekvése a legfontosabb be-
folyasol6 tényezé a sziill6k 6voda valasztasa-
ban. Ez azt a tagadhatatlan valdsagot tikrozi,
hogy a gyermekek 6voddba érkezése és 6vo-
dabdl hazavitele be kell, hogy illeszkedjen a
csaldd napi rutinjéba, és igazodnia kell a szii-
16k munkahelyi koériilményeihez (Zeszenyi
és Hevey, 2015). Ennek ismeretében minden
egyéb tényezd, amit a tovabbiakban targya-
lunk, a foldrajzi tényezdk fiiggvényében és
csak masodlagos jelentéséggel mérve értel-
mezhetd.

A valasztds tudatossdga és szdndékossdga

Els6ként emeljiik ki a valasztds tudatossagat
és szandékossagat a vegyes és azonos életkort
csoportok kozott. A kvantitativ eredmények
(1. tabldzat) azt mutatjak, hogy a vélasztas le-
hetésége a vegyes és azonos életkord csopor-
tok kozott nem fontos a sziiléknek — a harom
legkevésbé fontos tényezdk kozott alacsony
rangsorbeli értékkel (37) jelenik meg. Ezzel
ellentétben a kérddives kvalitativ értékeld
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megjegyzések és interjuk nagyobb mértékben
tikkroznek szandékossigot. Tudatos valasz-
tashoz elGzetes ismeretekre van sziikség, ami
aztdn befolyasolja a szandékossag mértékét.
A kvantitativ eredmények megvilagitjdk az
egyik mutatdjat ennek abban, hogy hany 6vo-
dat latogattak meg a sziil6k a végleges valasz-
tas el6tt: a sztl6k 42%-a gytjtott be ismerete-
ket tudatosabb dontéshozatalhoz. Ezekbdl az
adatokbdl viszont az nem vildgos, hogy hany
szl6 latogatott dvodat azzal a széandékkal,
hogy megismerje a vegyes és azonos életkort
csoportbontast.

A kvalitativ eredmények azt tanusitjak,
hogy van egy bizonyos szintli tudatossag a
szl6k csoportszervezési formak kozott tor-
ténd vélasztasdban. Ez Ugy tlinik, hogy egy
informalisan, lassan terjed6 gyakorlat, hiszen
erre nincs semmilyen szabalyzat vagy kove-
telmény a sziil6kre nézve. A tudatos és szan-
dékos valasztds az évodak pedagdgiai prog-
ramja alapjan érthetd, hiszen a helyi program
az 6voda sajatossagait, az intézmény profiljat
titkrozi a sziil6 felé. Az 6voda olyan arcat mu-
tatja, ami alapjan szeretné, ha felfigyelnének
rd a sziil6k; mint ahogyan ezt meg is tették
azok a szul6k, akik, példdul, a Montessori-
vagy Freinet-program miatt valasztottak egy-
egy adott 6vodat. A csoportvalasztds viszont
egy intézményen beliili, és a szakmai kérdé-
sek hatdrait 1épi at.

Ha a csoportszervezésnek a moédjat egy
pedagogiai és paradigmikus koncepciénak
tekintjiik, akkor felmeriil a kérdés: kell-e a
sziilének ebben tudatosan és szdndékosan
donteni? Helyes-e a sziiléket olyan poziciéba
kényszeriteni, hogy dontést hozzanak anélkiil,
hogy hiteles el6zetes informacié birtokaban
lennének? Hiszen abban az esetben, amikor a
vegyes életkoru csoportok demografiai kény-
szerbdl alakulnak ki, a sztil6knek gyakran
nincs is valasztasi lehetdsége a kétfajta cso-
portszervezés kozott.

Pedagdégusvalasztds

Pedagdgusvilasztds mint szil6i dontést befo-
lydsold tényez6 magas értékekkel bir a kvanti-
tativ és kvalitativ eredményekben is. Nagyobb

szamban jelenik meg a vegyes életkort cso-
portokbdl szarmazé kvalitativ megjegyzések-
ben, ami azt sugallja, hogy az évente valtozé
csoportosszetétel miatt fontos a sziiléknek,
hogy az allandé személy, az dvodapedagogus,
olyan legyen, akiben megbiznak. Az elméleti
alapja ennek Bowlby (1969) kétédéselmélete,
illetve a méasodlagos kotédés jelent6sége az in-
tézményesitett nevelésben (Oates, 2007; Elfer
és mtsai., 2012). Bowlby Aisnworth koncepci-
6jat, a biztonsagos bazist (secure base), tovabb-
fejlesztve fogalmazta meg, hogy az élet kezde-
tén a sziilé kapcsolata gyermekével, elsddleges
kot6déssé, a tarsas kapcsolatok alapjava valik.
Ez elGsegiti a gyermeki egyéniség szabad ki-
bontakozasat, mert segiti az autonémia fejls-
dését azaltal, hogy bar a gyermek onallosagra
torekszik és a szlil6i beavatkozas nélkiil kivanja
felfedezni a kornyezetét, a gyermek és a sziilé
kozott mégis megvan egy szinte lathatatlan ko-
t6dési szal, amely biztonsagot ad neki (Bow/by,
1988). Ennek az 6vodaban is lesz folytatdsa,
mert a kotédési emlék, tapasztalat hatasaként,
ha a bizalmi-szeretet viszony kialakul gyermek
és feln6tt kozott, akkor masodlagos kotddés-
ként igényli az otthonihoz hasonlé biztonsagos
bézist kapcsolatot.

A gyermekek a pedagégus kozvetitésé-
vel élik at 6vodai élményeik és tapasztala-
taik nagy részét, igy a pedagdgus személye
megtestesit egy rejtett kurrikulumot is. Az
Alapprogram tizenete, hogy a pedagégus {6
szerepl6je az dvodai nevelésnek, ami szink-
ronban van azzal a magyar sajatossaggal,
hogy a sziil6k pedagégust vélasztanak. Hogy
mi alapjan, arra a kvalitativ eredmények csu-
pan annyi bizonyitékkal szolgalnak, hogy
a szilék a pedagogus személyiségét tartjak
fontosnak, de nem neveznek meg szemé-
lyiségjegyeket. Brayfield és Korintus (2011)
ugy vélik, hogy magyar sziil6k olyan jeleket
keresnek, amelyek a gyermeket szereté pe-
dagdgusra utalnak a vélasztandé 6vodédban.
Ehhez hasonlé pedagéguskép domborodik
ki Campbell-Barr és mtsai. 2015-6s kutatdsa-
ban is az altaluk vizsgalt kompetencidkon ke-
resztiil a gyermeket szeret6 évodapedagdgus-
rél. Ezen kompetencidkhoz tartozik, példaul,
az érzelmi kotédés a gyermekhez, szeretet
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vagy empatia. Fenech és mtsai.. (2011) 6szin-
teséget, hatékony kommunikaciét és a sziillék
nevelésben torténd aktiv részvételének az
értékelését soroljak a kivanatos pedagdgusi
jellemvondasok kozé. Torok (2004) tobbek ko-
z0Ott a ,csaldd felé nyitottsag”-ot nevezte meg
a sziil6ket megkérdezé kutatdsaban. Raikes
és mtsai. (2012) szerint a pedagdgus szakmai
tuddsa és képesitésének szintje szamit a szii-
16knek. A pedagogus személye mint elsédle-
ges és legfontosabb forrds jelenik meg Rowe
(2003) tanulmanydban is, mig Page (2011)
azt a szeretetet tdmogatja az intézményesitett
nevelésben, amely nem fenyegeti, hanem ki-
egésziti a szUl6 szeretetét. Ugyan az itt felso-
rolt kutatdsok kiemelik a sziil6k éltal kivant
pedagogus jellemvondsokat, sem a Teszenyi
és Hevey 2015-0s kutatésa, sem jelen kutatés
nem részletezi, hogy melyek azok a személyi-
ségjegyek, amelyeket a sziill6k keresnek egy
pedagégusban. Ennek feltarasa tovabbi empi-
rikus kutatast igényel.

A csoportformdk sziil6i értékelése

A harmadik tényezd, amelyet elemzésnek ve-
tiink ald, az a sziillék értékelé6 megjegyzései a
vegyes és azonos életkort csoportokrdl mind
a két kvalitativ adatbazisban. Erdekes, hogy
azon sziil6k tobbsége, akiknek gyermekei kor
szerinti homogén csoportokba jarnak, a meg-
jegyzéseikben az azonos életkortd csoport ki-
valasztasdnak igazoldsira a vegyes életkoru
csoport negativumait vagy hatranyait emelik
ki. Ezzel szemben a vegyes életkoru csoporto-
kat haszndl¢ sztil6k ennek a csoportformanak
az erényeit hozzak fel a dontésiik igazolasara.

Ugy véljiik, hogy az elény-hatrany konst-
rukcié egy marketingszemléletet tiikroz és
ebben az esetben nem hasznos. Egy-egy ter-
mék vagy szolgaltatds bemutatdsanal gyakor-
lat az, hogy az eldnyeit igazoljak egy masik
termék hdtranyainak a kimutatdsaval. Egy
pedagogiai kérdést nem vizsgalhatunk a mar-
ketingfilozofidja szintjén, hiszen az dévodai
nevelés ett6l komplexebb. Ezt egy felettes,
»meta” szinten értelmezhetjiikk inkabb, ahol
a kiilonbo6zod csoportszervezési jegyek Gssze-
allnak egy egésszé. Sok jellemz6é megjelenhet
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és atvihet6 mindkét csoportszervezésbe és az
érdekeltek pozitivan vagy negativan itélhetik
meg Gket egy adott id6ben és kontextusban.
Ezeknek a jellemzéknek az 6sszessége ad egy
teljes képet, mig az elény-hatrany konstruk-
cié két csoportba osztja a kiemelt vondsokat,
mintegy a mérleg két oldalara helyezi 6ket, és
nem engedi, hogy Osszefliggéseiben, egymds
viszonylatdban ldssuk 6ket. Arra a pszichold-
giai szempontra nincs médunk kitérni, hogy
vajon a szillék dontéseiket akarjak ilyen po-
laris moédon is aldtdmasztani, mellyel a gon-
dolkoddsban 1év6 esetleges bizonytalansagok
fesziiltségeit csokkentik, mint egy kognitiv-
disszonancia-redukciot alkalmazva.

Hasonloképpen nem alkalmazhaté a tu-
domadnyokra jellemzé redukcionista analizis
sem, hiszen az is a lényegét veszi ki az értel-
mezésnek: a szinergiat a komponensek kozott.
A kulcsjellemzdkre valé redukalas figyelmen
kivil hagy olyan jellemzdket, amelyek az egyé-
nek altal preferalt jegyek skaldjanak a gazdag-
sagdt mutatja. A szocidlpszicholégiai alapja
ennek az, hogy a kozos érdek egy folérendelt
szempontként jelenik meg, amelynek felisme-
résével a partnerek nem azt nézik, hogy miben
kiilonboznek, hanem azt, hogy hogyan tudnak
egyuttmikodni (Sherif, 1967). A kozos érdek
itt a gyermekek sikeres nevelése, és az évo-
da-sziil6 egyiittmtikodésének a szlikségessége
feltlirja a csoportszervezési formak kozotti va-
lasztas igényét. Ez egy bels6 pedagdgiai kérdés
marad, amely megint csak megkérddjelezi a
sziill6k bevondasat a dontéshozatalba.

Iskoldra felkészités

Egy masik domindns téma, amely a kutatds
kvalitativ eredményeiben megjelenik, az isko-
lara torténé felkészités. Szamtalan felkészitd
modellel taldlkozunk az emberi tdrsadalom-
ban (példaul héborura, elére lathaté termé-
szeti katasztréfara vagy éppen hazassagkotés-
re) és ezeknek a kozos jellemvondsa az, hogy
a felkésziilés egy készenléti allapotot biztosit,
de maga az esemény még nem torténik meg.
Ez a modell nem alkalmazhaté6 a gyermekek
iskolara felkészitésére, ugyanis ennek a stirge-
tése nincs szinkronban a gyermekek és (velitk
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egylitt) a csalad fejlédésével. Robinson (2010)
vildgosan megfogalmazza, hogy az iskolara az
iskola készit fel, nem az évoda. Ha ez az 6vo-
da feladata lenne, akkor ehhez az intézmény
alapfunkcidjanak, a kiildetésének a megval-
toztatdsdra lenne sziikség azt illetéen, hogy
hogyan banjon a gyermekkel, hogyan segitse
a holisztikus fejlédésiiket és a személyiségiik
egészséges kibontakozasat. Az Alapprogram
vildgosan utal az évodaskor végén megkezd6-
dé lassd atmenet folyamatara, de iskoldssa a
gyermek az iskoldban vélik. Ennek az dtme-
netnek egyik mutatdja a gyermekek iskolai
alkalmassaganak a jegyei, amelyeket a kovet-
kezé részben targyalunk.

A sztl6k 6vodaval szemben megfogalma-
zott iskolara felkészité elvardsainak az oka a
‘bevezetés’ és az atmenet’ fogalmainak az 6sz-
szemosdddsara is visszavezethetd. Az iskola-
ban nem az 6voddban megkezdett pedagogiai
nevelés folytatédik, hanem a gyermek egé-
szen mds vildgot tapasztal meg. Ha az Gj rend-
szer az iskola intézményének a sajitossagait
tiikkrozi, és teljesen eltér attél a rendszertdl,
amelyet a gyermek a csaladjaval egytitt eddig
tapasztalt, akkor nem dtmenetrél van sz6, ha-
nem a gyermeknek egy teljesen Gj rendszerbe
valé bevezetésérdl. Iskolaba lépéskor a gyer-
mek és a szl egy Uj pedagogiai szakaszhoz
érkezik, amely azt kivanja, hogy elengedjék
az el6z6 életvitelitket és rahangolddjanak az
Ujra. Ha ez nem egy pozitiv élmény, hanem
kovetelménytamasztd és stresszgenerald, ak-
kor ez félelmet sztil mind a gyermekben és
a szlil6ben. Ez arra kényszeritheti a szil6t,
hogy az 6voddval szemben a korai iskolara
felkészitést varja el — akar relevans, akir nem
a gyermek fejlédése szempontjabdl. Ennek
a feliilrél érkez6é nyomadsnak a veszélye nyil-
vanval6: a szoktatds folyamatanak elveire
épitve (Skinner (1938) operans kondiciona-
lds elmélete alapjan, a stimulus-valasz- juta-
lom/buntetés ciklusanak ismétlésével), minél
hosszabban torténik a 'szabalyozas’ (a felnét-
tél érkez6 kiils6 stimuldnsra torténd 'helyes’
vélasz és annak a jutalmazdsa) az dvodaban,
anndl valdszintlibb, hogy a gyermek megszok-
ja és elsajatitja azokat a viselkedési formadkat,
amelyeket megkovetelnek téle. Igy az egyéni

életesélyek megalapozasa és az egyéni szemé-
lyiség jegyek és attittidok kialakitdsa helyett
az 6voda hatranyos helyzetbe kényszeriti a
gyermeket az iskoldra felkészités nevében.
Vilagszerte, a kora gyermekkor szakembe-
rei idegenkednek attél, hogy definidljak az ’is-
kolaérettség’ fogalmat. Gyermekfejlddéstan és
gyermekpszicholdgia els6 kézbdl elutasitja an-
nak a gondolatat, hogy a gyermekek nem *%éret-
tek’ az iskola megkezdése el6tt. A kérdés az,
hogy mire? Jozsa és Barrett (2017) a tanulas fo-
lyamatanak szocidlis és érzelmi komponenseit
emelik ki az iskolaérettségben, pontosabban
egy célorientalt motivacié fontossagat, az ,el-
sajatitds” motivacidjat (mastery motivation).
A Diagnosztikus feljédésvizsgalé és kritéri-
umorientalt fejleszté rendszer (DIFER) (Nagy
és mtsai., 2004) indikéatorain tal Jézsa (2016.
62. 0.) az iskoldba torténé sikeres beilleszke-
dés egyik kulcs kritériumként nevezi meg a
tarsas kapcsolatok kezelésének a fejlettségét,
»=az elemi szocidlis motivumok és készségek
fejlettségét” A gyermek jogokra apelldlva, az
UNICEF (2012. 6. 0.) egy neveld, biztonsagos
kornyezetben torténé egészséges fejlodést,
mentalis éberséget, érzelmi biztonsagot, szo-
cidlis kompetencidt és a tanulasra valé képes-
séget tartja egy ,jo kezdetnek” a gyermekek
életében (Pdlfi és mtsai., 2019). High (2008) az
iskolara felkésziiltségnek harom rétegét nevezi
meg és mindharom azonos fontossaggal bir: i.
a gyermek érettségét, ii. az iskola felkésziiltsé-
gét a gyermek fogaddsara iii. a csalad, valamint
a gyermek kozvetlen emberi kozosségének a
segitését, felkészitését iskolakezdésre. A fenti-
ekben targyalt sziil6i nyomas ellenére van evi-
dencidja annak, hogy a szil6k is érzik ennek
a tobbrétegli felkésziiltségnek a jelentdségét,
hiszen nem ritka az, hogy egy évvel késleltetik
gyermekiik iskolakezdését, ezzel megnytjtva a
személyre szabott nevelés idejét és a csaladnak
az iskoldra felkésziilés szakaszat. A kvalita-
tiv eredmények azt is mutatjak, hogy vannak
sziilok, akik felismerik, hogy az ,iskolara fel-
készités” sikeressége nem a csoportszervezés
formdjan mulik — ez a nyitottsdg reményt ad
azt illetéen, hogy a sziilék az 6voda alapvetd
funkcidjaval azonosulva az iskoldra felkészitést
magatdl az iskola intézményétdl varjak el.
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A vegyes életkoru csoportok csaldadias
jellege

Végil a vegyes életkort csoportok sziilk al-
tal felismert csaladias jellegét mint domindns
kutatdsi eredményt targyaljuk. A testvér al-
tal biztositott érzelmi biztonsag és csaladias
jelleg jobban kifejezddik a kvalitativ eredmé-
nyekben, mint a kvantitativban, ahol csak ki-
lencedikként jelenik meg a 16 felsorolt don-
tést befolyasold tényezdék kozott. A testvérek
jelenlétének a fontossaga a 45 vegyes életkort
csoportbdl szarmazo kvalitativ megjegyzés-
bél hétben fogalmazédik meg, mig a kilenc
szUl6i interja koziil hatban. Emellett még ha-
rom interjialany emliti a csalddiassagot mint
pozitiv jellemvonasat a vegyes életkort cso-
portoknak a hat kérdéivben rogzitett kvalita-
tiv megjegyzés mellett.

A kisgyermekek szocidlis kapcsolatai, a
csalddban kialakult elsédleges kapcsolatok
mellett és annak a modelljére épitve, egy 6vo-
dai csoportban megsokszorozédnak és a paj-
tasok, bardatok nagyban hozzajarulnak a szo-
cializélasukhoz (Montgomery, 2009; Dunn,
1988). A magyar évodak sajatos jellemvona-
sa, hogy egy-egy csoport két 6vodapedagdgu-
sa végigkiséri a gyermekeket az évodas éveik
alatt. Az évodapedagdgus allandé jelenléte
mint az anya allandé jelenléte, magdban egy
csaladias jegy. Fontos, hogy stabil, érzelmileg
kozeli kapcsolatban legyen a gyermek az 6vo-
dapedagégussal (Elfer és mtsai., 2012), nem
pedig egy feladatvégrehajté kapcsolatban. Az
allanddésag mellett a pedagogus hozzaférhe-
tésége is nagy jelentdséggel bir, kiilondsen a
masodlagos kotédések kialakuldsanak az ide-
jén. Egy vegyes életkort csoportban, ahol egy
kisebb létszamu gyermekcsoport befogadasa
torténik minden évben, az Gjonnan érkezé
gyermekek nagyobb mértékben férhetnek
hozza a pedagégushoz.

Amikor az otthon biztonsagat elhagyva egy
kisgyermek hdroméves koraban intézménye-
sitett nevelésbe 1ép, egy szdmara atlathatatlan
tomegbe érkezik. Egy 25-30-as csoportlét-
szam szinte lehetetlenné teszi a kisgyermek
szamara, hogy tdjékozddjon, hogy megtaldlja
a sajat helyét és a hozzd kozelebb 4ll6 tarsa-
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kat. Egy azonos életkoru csoportban a homo-
genitds dominancidja (amely gyakran nem
csak kor szerinti, hanem kiterjedhet példaul
fejlettségre, érdeklédésre, jaték, mese, mon-
ddka, ének ismeretre, szohaszndlatra, visel-
kedési formakra) még jobban atlathatatlanna
teszi a gyermek szamara az Gj kozosségét. Ez-
zel ellentétben egy vegyes életkort csoport-
ban pusztan a killonb6z6 korok és a pajtasok
testméretei segitséget nydjtanak a tdjékozoé-
dasban. Az Gjonnan érkezd gyermekeknek
nagyobb lehetéségiik van a szamukra megfe-
lel6 gyermekekhez kotddnitik, legyen az a sa-
jat életkord gyermekcsoport, vagy az id6sebb
gyermekek csoportja, attdl figgéen, hogy mi-
lyen korabbi tapasztalattal érkeznek az 6vo-
déba. Egy tovébbi csalddias vonds, amelyet a
kvalitativ eredmények aladtdmasztanak, hogy
a befogadds folyamatat segitheti egy testvér
jelenléte, amely (az ikreket kivéve) a vegyes
életkoru csoportokban lehetséges csak.

Egy killonbozé életkoru gyermekek cso-
portjaban, a gyermekek igényei a pedagdgus
felé is kiillonbozdek. Mast igényelnek a gyer-
mekek a kiillonb6z6 korszakaikban a pedagé-
gustol, és ezeknek a kielégitése sikeresebben
kivitelezhetd, amikor az igények sokszintek,
fontossaguk és stirgésségiik alapjan besorol-
haték. Egy azonos életkord csoportban, kii-
l6nosen a befogadas idészakaban, ez a ,tliz-
oltas” elvei alapjan muakodik: a gyermek, aki
a leghangosabban sir vagy legagresszivebben
koveteli a pedagégus figyelmét, kap priori-
tast. Viszont azok a gyermekek, akik csen-
desebbek és nem kovetelik a pedagogus fi-
gyelmét ilyen erészakosan, rakényszertilnek
arra, hogy az érzelmeiket maguk intézzék, az
igényeiket maguk elégitsék ki, ami szignifi-
kansan befolyasolhatja a masodlagos kotédés
mindségét. Ennek a kovetkezményeit nem
kell részletezniink. A kutatas kvalitativ ered-
ményei a csalddiassagot illetéen megerdsitik
annak a gondolatat, hogy egy vegyes életko-
ru csoportban egy természetes életegységet
taldlhatunk meg, ami ahhoz hasonlit, amit a
gyermekek az otthonukban tapasztalnak. Ez a
csoport szervezési forma leképezi a csalddot
az intézményesitett nevelésben.
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Konklaziok

A magyar statisztika a vegyes életkort évo-
dai csoportok szamdnak csaknem 10%-os
novekedését jelzi. Ennek az oka nem teljesen
ismert és a feltérképezése tovabbi empirikus
kutatdst igényel. Konklazioként néhany 6sz-
szefoglalé gondolatot, de leginkabb tovabbi
felmeriilé kérdéseket ajanlunk, amelyek szol-
galhatjak a jovébeli kutatdsi irdnyok megha-
tarozasat a magyar 6vodak csoportszervezé-
sét illetSen.

A kutatds kvantitativ eredményei azt tiik-
rozik, hogy a vegyes életkort csoportok no-
vekvé tendencidja a sztiléi meggyézédés el-
lenére torténik. Ezzel ellentétben a kvalitativ
eredmények azt sugalljak, hogy ez a tenden-
cia a sztl6i igények kielégitését szolgdlja. El-
ismerjiik, hogy egy esettanulmany kutatési
eredményei nem altaldnosithatok (Yin, 2018),
viszont helyi gyakorlat értelmezésére és érté-
kelésére hasznosak lehetnek.

A két eredmény koziil (kvalitativ és kvan-
titativ) melyik az, ami a valésdgot tiikrézi? Es
hény valdésag van? Barmelyik is, lehetséges,
hogy a vegyes életkort csoportok felé ten-
dalas feltlirja vagy megerdsiti egy-egy sziil6i
csoport szocidlis ideolégiajat? Es ez hogyan
befolydsolja a vegyes és azonos életkoru cso-
portok pedagégiai szemléletét? Mindkét kér-
dés érdekes és kutatdsra érdemes témat ajanl
a kutatok szamadra.

Ebben a tanulmidnyban szandékosan a
»vegyes és azonos életkort csoport” kifeje-
zéseket hasznaltuk, nem a koéztudatban 1évé
,vegyes”/"tiszta’, ,osztott”/’osztatlan’, vagy
»homogén”/heterogén” elnevezéséket. Fontos
meggondolni, hogy milyen fogalommal illet-
jiuk a kétfajta 6vodai csoportszervezést? Egy
konnyebben értelmezhetd elnevezés segitené
a sziil6ket az évodai csoport kivalasztasaban?
Ha a sziil6k a vegyes életkort csoportok csa-
ladiassaga mellett érvelnek és az irodalom is
kiemeli azt a tulajdonsagét, akkor érdemes
lenne a ,csaladi csoport” kifejezést haszndalni?
A vildg mas teriiletén van erre példa az intéz-
ményesitett nevelésben.

A kvantitativ és kvalitativ eredmények is
hangsulyozzak a pedagégusvalasztast. A szii-

16k gyakran emlitették a pedagégus szemé-
lyiségét ebben a kutatdsban — de vajon mit
értenek ez alatt? Eléfordulhat az is, hogy a
magyar sziilék elvardsai kiillonboézéek a peda-
gégus személyét illetGen a vegyes és az azonos
életkord csoportokban? Vagy talan vannak
olyan bizonyos személyiségjegyek, szakmai
attitidok és tulajdonsagok, amelyek jobban
szolgdljak a pedagdgust az azonos vagy a ve-
gyes életkoru csoportokban és a sziil6k ezek-
re figyelnek fel leginkabb? Ezek a kérdések
tovabbi kutatasi irdnyok felé mutatnak, ame-
lyek kovetése a sziil6i igények, attitidok meg-
értését szolgalndk egy olyan témdban, amely
ha nem tipikusan is, de domindnsan magyar
jelenségnek tekinthetd.

Vilagszerte vitat, elégedettlenséget sziil és
esetleg (erkolcsileg) megkérddjelezett a gyer-
mekek szocidlis és anyagi helyzet, nemek,
etnikai hattér vagy vallds alapjan torténd
csoportba szervezése. Viszont az iskolai okta-
tasban a gyermekek kor szerinti osztalyokba
szervezése sz nélkil elfogadott mint ,alap”.
A vita a gyermekek kor szerinti szétbontasa-
rél csak évodai szinten torténik Magyaror-
szagon. Azért tulajdonitunk ilyen nagy jelen-
téséget ennek, mert a kora gyermekkorban
nagy tétje van? Mi ugy gondoljuk, hogy minél
tobben csatlakoznak ehhez a vitdhoz, annal
nagyobb esélye van annak, hogy a Ritland és
Eighmy 2012-ben feltett kérdésére a vegyes
életkort csoportokban foly6 pedagdgiai mun-
karol lehetséges vélaszokat adjunk. A kérdés
igy hangzik: ez egy mindenkori jé gyakorlat
vagy egy elavult pedagdgiai stratégia?

A felvetett kérdéskor pervaziv jellegét
kivanjuk megalapozni irdsunkkal. A gyer-
mekkozpontlsag, az egyén és a koré fej-
16d6 gyermekkozosség szervezeti kerete-
inek hatdsa elfogadott, de mégis fenndll a
relativizaldas ezen a téren. Kivanatos tehat
tobb paradigmikus kutatdssal kibontani a
hosszabb vertikélis hatdsokat is a rovid tava
iskolai érdek(i nézépontokkal szemben, mert
a korabbi (egyszerre-mindenki-ugyanazt-
differencidlva) meggy6z6dések az 4j gyer-
mekképhez (Alapprogram) is hozzakapcso-
l6dnak jelenleg.
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Mix- or same-age kindergarten groups? Pedagogical questions and the dilemmas of parental
decision making

One of the unique features of Hungarian public education is that kindergarten attendance
is compulsory from the age of three. National statistical data evidence a growing number of
mixed-age kindergarten groups (HU Central Statistical Office, 2017). Although parents have
the opportunity to choose between same -and mixed-age groups for their children, it is less
clear what factors determine which type of group organisation parents opt for (Torok, 2004,). A
case study (Yin, 2018) design was employed to examine the factors influencing parental choice
along with parents’ views on their chosen group organisation in one Hungarian county town.
This study is a second-phase analysis of findings from Teszenyi and Hevey's research conducted
in 2015. Their research used both qualitative and quantitative methods of data collection
through a survey (n=251) and interviews (n=9) with parents across 12 kindergartens. In this
study we are providing a more in-depth analysis of the 9 parental interviews and the 72 quali-
tative comments from the survey questionnaires. Findings suggest that the most important
factors determining parental choice are the geographical location of the kindergarten and the
pedagogues themselves. Although parents appear to be satisfied with their choice of either
types of group organisation, findings from the qualitative comments point to a greater degree
of conviction about the suitability of mixed-age groups for their children because of their family
like characteristics. Worries about preparation for school also features in the findings. In our
discussion and conclusion, we pose questions and draw attention to the pedagogical issues that
appear to be behind this preference for mixed-age groups. We acknowledge the need for further
empirical investigation, and we identify new directions for future research.

Keywords: parents, choosing kindergartens, mixed-age groups, same-age groups
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