Schmidt 1ldiko

Alfabetizalas a magyar mint idegen nyelvi orakon*

1. Bevezetes

Magyarorszagra a vilag minden tajarol érkeznek kiilfoldiek, akik révidebb-hosz-
szabb ideig itt kivannak élIni, egyidejiileg a magyar tarsadalom részévé valnak, és
tarsadalmi kapcsolataik révén megtapasztaljak a magyar kultarat, és elindul az in-
tegracios folyamat. A befogadd orszag nyelvének minél elmélyiiltebb szint(i meg-
tanulésa, elsajatitasa segiti az integracié hosszu utjanak minél hamarabb torténd
bejarasat. Az egyes stacioin minden arra vallalkozo kiilfoldinek végig kell haladnia,
amennyiben célja a magyar tarsadalomba valo beilleszkedés akar csak néhany évre
is. A befogado orszagnak, Magyarorszdgnak lehetdséget kell teremtenie arra, hogy a
kiilfoldi minél hamarabb sikeresen integralddjék és alkalmazkodjék 1j élethelyéhez.
A mindennapjaik soran taldlkoznak a magyar nyelvvel, és sokan szeretnék azt meg
is tanulni. Altalaban nyelvtanfolyamon vagy maganorakon kezdik meg a tanulast.
Mi torténik akkor, ha a didk nem ismeri a latin betlis irast, mert az anyanyelvéhez
mas iras kapcsolodik, vagy egyaltalan nem kapcsolodik hozza iras? A két eset ugyan
nagyban eltér egymastol, a nyelvorakon mégis egy kategoriaba esnek, a megoldas
azonos: alfabetizalasra keriil sor.

2. Alfabetizdlds

A magyar nyelv hangzoérendszere és betiikészlete minden kiilfoldit kihivasok
elé allit. Mindenképpen érdemes €s sok esetben egyenesen sziikséges az alfabeti-
zalast a nyelvtanulas kezdeti fazisaba beiktatni. Az alfabetizalas per definitionem a
latin betiis 4bécét nem ismerdk €s / vagy irni-olvasni egyaltalan nem tudok iras-ol-
vasas tanitasat jelenti. Altaliban az elemi szamolas elsajatitasat is magaba foglalja.
Alfabetizaltnak az az ember tekintheto, aki rendelkezik az iras-olvasas-szamolas
alapkészségekkel. Azok a személyek, akik ugyan részt vettek iskolai oktatasban
(anyanyelvi neveléshez és szamolasi ismeretekhez hozzajutottak), azonban nem
tudjak a munkahelyiikon és életiik egyéb teriiletein a sziikséges alapvetd készségeket
hasznalni, funkcionalis analfabétanak szamitanak (Majzik 1998). Az alfabetizalas

crcr

tékben eltéré hang—betli megfeleléseinek tanitasa fontos cél, amely a didkok kezébe



ALFABETIZALAS A MAGYAR MINT IDEGEN NYELVI ORAKON 89

eszkozt ad a magyar mindennapok megértéséhez a vizualis kozlések rengetegében
valo eligazodason keresztiil.

3. Célcsoport

Az alfabetizalas mindenkinek fontos, aki a magyar nyelv tanulasara vallalko-
zik, mivel az integraciot erételjesen befolyasolja a nyelvtudas. A Magyarorszagra
érkezok koziil sokan angol anyanyelviiek, vagy az anyanyelviik mellett beszélnek
angolul. gy kénnyen be tudnak illeszkedni az expat’ kozosségbe, amelyen keresztiil
csak attételesen kapcsolodnak a magyar tarsadalomhoz. Ugyanakkor ahhoz, hogy
ez az attételes viszony kozvetlenné tudjon valni, és a kiilfoldiek ne csak az angolul
magas szinten besz€l6 magyar munka- és diaktarsaikkal tudjanak érintkezni, elen-
gedhetetleniil sziikséges a magyar nyelv ismerete.

Mindemellett vannak azonban olyan tanuldcsoportok, amelyek esetében alfa-
betizalas nélkiil lehetetlenné valik a nyelv még akar csak alapszintii elsajatitasa is.
Idetartoznak az anyanyelviikon irni-olvasni egyaltalan nem tudok, akik tobbnyire
nok ¢€s iddsebb férfiak. A masik kiemelt célcsoportba soroltak ugyan irni-olvasni
tudnak a sajat anyanyelviikdn, viszont a latin betlis 4bécé ismeretének hianya meg-
neheziti a nyelvtanulasukat. Féként Kozel- és Tavol-Keletrdl érkez6 felnéttek ok. E
csoport kiterjesztése, amikor a tanuld ugyan ismeri a latin betlis abécét, ugyanakkor
ez nem ¢éri el a készségszintli ismeretet. Ez tobbnyire meglehetdsen alacsony szintii
angol nyelvtudas? esetén all fenn.

4. A tananyag célja

Szamos nyelvtanfolyam érhet6 el, amelyeken a diakok eljuthatnak arra a nyel-
vi szintre, amelyen mar konnyedén tudnak magyarul kapcsolatot teremteni a csak
magyarul vagy angolul korlatozott szinten tudé emberekkel. Azonban ahhoz, hogy
erre a szintre a lehetd leghamarabb el tudjon jutni a tanul6, az anyanyelvi sajatos-
sdgainak a figyelembevételével sziikséges kialakitani a nyelvtanfolyami kinalatot.
fgy adott esetben be kell épiteni a tananyagba az alfabetizalast. A kérdés az, hogy
milyen tananyagot érdemes hasznalni magyarul nem besz¢l6 felnottek esetében. A

' Az expat kifejezés az expatriate roviditése. Olyan személyre utal, akik atmenetileg vagy véglegesen egy
olyan orszagba koltoznek, amelynek kultiiraja alapvetden mas, mint az adott személy szarmazasi orszaga.
A szarmazasi orszagot mint sziiletési és felndtté valasi helyet hatarozzak meg (Randhawa, 2007, 379)

2 A meglehetésen alacsony szinten a K6zos Eurdpai Referenciakeret szerinti az A2-es szint értendd.
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jelenlegi altalanos gyakorlat szerint a nyelvtanulok a magyar anyanyelvi oktatasban
hasznalatos tananyagokbo6l tanulnak. Az ebbdl térténd alfabetizalas sikeres volta
kérdéses, minthogy ezeket az anyagokat magyarul anyanyelvi szinten beszéld kis-
iskolasokra szabjak. Tovabbi nehézséget jelent, hogy az irni tanuld gyerekeknek az
iras miveletiségén tul a finommotorikus fejlesztésre torekedve irasképként a szép-
irast tanitjak. Jol lathato, hogy a hasznalatban 1év6 tananyagok nem megfeleldek a
fentebb koriilirt célcsoportnak, mivel magyarul egyaltalan nem vagy csak alacsony
szinten beszélo felndttekrdl van szo.

A hiany pétlasara valaszként jelenik meg frjunk magyarul! cimii programom,
amely kiegészitd, modularis anyagként alkalmazhat6 a magyarnyelv-tanulas kezde-
tén a magyar abécé megismertetése soran. A kidolgozott program egy iras-olvasast
segitd tananyag, amely a modszertani alapelvek szintjén tamaszkodik egyrészt a
nyelv sajatos (nyelvspecifikus) modszertanara. Ezen alapelvek alapjan a tananyag
Osszeallitasa soran hangsulyos szerepet kap az anyanyelvi hattér, a magyar nyelv-
tudas szintje, az életkor és a megel6z0 iskolai hattér, vagyis az irott szoveghez kap-
csolodo miveleti készségek szintje. Tehat az alfabetizalason részt vevo (fentebb
leirt) célcsoport nyelvtudasanak megfeleld, kezdd szintii szokészleten keresztiil ta-
nulhatnak meg magyarul irni és olvasni. Feln6ttekrdl 1évén sz6, a szépirast felvaltja
a nyomtatott irasképhez kozelebb all6 technika, a funkcionalis iraskép. Tekintettel
arra, hogy a célcsoportban magas az analfabétak szama, igy sziikséges az iras mi-
veletiségét is tanitani, amely esetekben az olvasas tanitasa is el6térbe keriil.

Az iras-olvasason tll az alfabetizalas harmadik része, a szamolas is megjelenik a
tananyagban. A szamolashoz kapcsolodo nyelvi anyag €s kulturalis ismeretek beve-
zetése is megtorténik. A szamfogalom kialakitasa nem sziikséges, mivel a szamokkal
példaul a mértékegységeken és a pénzen keresztiil valdsziniileg még az analfabétak
is taldlkoztak mar korabban.

5. A tananyag-osszedllitis szempontjai

A tananyag kidolgozasakor a prébakurzusok soran egyértelmtien kirajzolodott,
hogy alapvetd fontossagu egy olyan magyar anyanyelvi nevelési programra valo
tamaszkodas, amely figyelembe veszi a hangképzés soran fellépd interferencia-
jelenségeket, s6t alapvetden meghatirozza a tananyag szerkezetét. Ebbol az alap-
vetésbol kiindulva a Meixner-modszerre esett a valasztas, azon beliil Meixner I1-
diko Jatekhaz — Betiitanitas irdsfiizet I-11. az altalanos iskolak 1. osztalya szamara
cimi kotetei (Meixner 1993) adtak az anyanyelvi modszertani alapot. A tananyag
szerkezetét tekintve tehat a betlisorrend kialakitasakor a szerz6 figyelembe vette a
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hangképzés sajatossagait — megfeleltetve azokat a magyar kisiskoladsok anyanyelvi
nevelési gyakorlataval. A beszélt nyelvbdl kiindulva a betii—hang differencialas a
didk mar meglévd tudasara épiil. Amennyiben a korabban megszerzett ismeretek
nem elégségesek, a tanar altal konnyen beilleszthetd az aktualis 6ra tananyagaba,
illetve képek segitségével jol elohivhatok a korabban tanultak. A betii-hang differen-
cidlaskor hangsulyt kap a betiik jelentésmegkiilonboztetd szerepe — tobb iranybdl is
megkozelitve azt. Egyrészt a zongés—zongétlen parok (v—f; b—p, d—t, g—k) gyakorol-
tatasaval, mivel ezeknek az oppozicidknak a készségszintli elsajatitisdhoz hosszl
1d6 kell, és jelentdsen befolyasolja a didk anyanyelve €s eldzetes nyelvi tapasztala-
tai. Masrészt nehéz a differencidlas a hangképzés szempontjabol egymashoz kozel
es6 hangok esetében (-7, cs—ty, gy—dzs), ami foként a beszéd akcentualizaltsaganak
mértékét hatarozza meg. A beszédprodukcio szintjén 1ényeges, hogy a beszElo elérje
a hallgatosag szamara még jol feldolgozhato akcentusmindséget, a Kenworthy altal
kényelmes jolérthetoséggel leirt szobeli performanciat (Bardos 2002, 106).

Az iras és fokozottan az olvasas terén belép az iraskép hasonlosaga miatti betii-
tévesztés (b—d, b—p, d—p, p—q, m—n). Az olvasaskor elsddlegesen értelemzavard a
jelenség, masodlagosan erdteljesen lelassitja az olvasast; olyannyira, hogy a betlizés
lasstuisdga miatt a mar elolvasott és megértett egységeket tjra kell olvasni, mert az
olvasé idSkozben elfelejti a korabbi elemeket. fraskor pedig az altaldban eleve ne-
hezen olvashat6 szoveget rombolja a nem megfeleld betiivalasztas, ami demotivalja
az olvasot a tllzott figyelmet igénylé miivelet soran.

Némileg tavolabb esik az eddigi gondolatoktdl a nagybetiik hasznalata és tani-
tasa. Vannak bizonyos betlik, amelyekkel gyakorlatilag nem kezd6dnek magyarul
szavak, igy nagybetiis helyzetbe, mondat elejére nem keriilhetnek. Ezeket a betliket
egész egyszerlien nem sziikséges beépiteni a tananyagba (dz, dzs). Azonban van-
nak olyan betiik, amelyekkel magyarul ugyan nem kezd6dnek szavak, viszont mas
kultarakban a személy- és foldrajzi nevek irdsakor megjelennek. Ezek latin betiis
atirdsakor pedig hasznalatossa valnak (Q, ¥, X), igy mindenképpen fontos ezeknek
a nagybetiiknek a tanitasa.

A fentebb emlitett valamennyi szempont figyelembevételével kialakitasra ke-
rilt betlisorrend nagy valoszinliséggel segiti a betli—hang differencialast és a betlik
elsajatitasat, tovabba kikiiszoboli a mar emlitett interferenciajelenségeket.

1. abra: A valasztott betiisorrend
bi-a-m-e-t-l-u,4-z-h-d-0,6-s—-p-0,6—-c—é-n—-v—j—sz—
Aa-g-r—i,i—-b-y-gy —k—H—A—zs—M—I,i—O,(')—ny—U,I'J,Z— S,
P-f-cs—E-B,V-ty—-N,E-T-A,C—-dzs—-L-F,U,U-ly-K, Zs -G, O,
O-q,w-D,Ny—R,Cs—-J,Sz-dz,x,X-GyLy, Q—Ty, V, W
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Meixner Jatékhaz cimii fiizeteitol és altalaban a magyar anyanyelvi nevelésben
hasznalatos kiadvanyokt6l Schmidt /rjunk magyarul! cimii anyaga nagymértékben
eltér abban, hogy az alfabetizalas szokészlete nem a magyar anyanyelvii kisgyer-
mekek ismereteire és fejlesztésére szolgald nyelvi anyagra épiil, hanem a kezdd
magyar nyelvtanulé mar meglévo sziik szokészletét veszi alapul, annak fejleszté-
sét is célul tiizi ki az 4bécé tanitasa soran. igy a tananyag jol illesztheté egy adott
kurzuskdnyvhez, amelynek szokészlete irott tartalommal megerdsitve mélyiil el a
tanulo tudasaban. Kezdo a szokészlet, mert felnodttek esetében ahhoz, hogy a nyelv-
tanulas hatékony legyen, mar a tanulés korai szakaszaban is sziikség van az irasra
és az olvasasra. Igy a kezd§ szinttel parhuzamosan kell haladnia az alfabetizalasnak.
Ez a program ugyanakkor nem helyettesiti egy kezdd tananyag jelenlétét az oktatasi
folyamatban, tehat azt nem tudja kivaltani. A szokészlet Durst Péter Lépésenként ma-
gyarul (Durst 2004) és a Thomas Mann Gymnasium — Deutsche Schule Budapesten
hasznalt tananyag (Schmidt 2006, 2011) alapjan kertilt kivalasztasra.

A funkcionalis irdskép versus sz€épiras gondolatra visszatérve, a tananyag tu-
datosan a nyomtatott irasképhez hasonlito betiiformat hasznal. Mivel feln6tt kor-
ban torténik az alfabetizalas, minél hamarabb képessé kell valnia a tanulonak az
irds-olvasasra, ez pedig a vizualis hasonlosagok meglétekor nyilvanvaldéan kény-
nyebb. Vagyis az iras tanuldsa mentén mindenképpen belép az olvasastanulas is, és
ez konnyebben megy, ha a tanul6 a nyomtatott irasképhez kozelebb allo irasképet
tanul meg leirni és elolvasni.

6. Feladattipusok

A tananyagban megjelend feladattipusok alapvetéen négy nagy csoportba
rendezhetdk: irastechnika, miiveletek a betli—-hang differencialassal, miiveletek a
nyelvvel, vagyis az iras 0sszekapcsolasa az idegennyelv-tanitds modszertanaval és
a szamok bevezetése. Koztiik nyilvanvaldéan akadnak atfedések, vagyis bizonyos
feladatok végrehajtasakor egyszerre tobb készség is fejlesztésre keriil. Altaldnos-
sdgban elmondhato, hogy az irdstechnika minden irastevékenységen keresztiil
gyakorlodik; ugyanez igaz a képek és a lexikai elemek kapcsolatan alapuld irott
sz6elbhivast illetéen, viszont itt a hangzo szoalak megjelenése mar nem foltétlen van
jelen. Alapvet6en fontos hangsulyozni, hogy az irdsbeli feladatok végrehajtasa el6tt
mindenképpen sziikség van az adott képhez kapcsoldodo hangalak folelevenitésére,
mert kizarolag igy tud a tananyagban szerepld lexikai egység a tanuld beszédére
reflektalni.

Az irastechnika els6dleges szintli gyakorlasanak alapjat a masolasi feladatok
adjék, amikor a diak a benne ¢l6 hangalakot ismételgetve ir. Ezt a tanar a hangalak
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sokszori ismétlésével tudja segiteni. Megfigyelhetd, hogy a kezdeti fazisban a diakok
hangosan ismételgetik az éppen irott széalakot, majd fokozatosan valik ez hangtalan,
belsé folyamatta. A masolas elsé 1épésben funkcionalis iraskép masolasat jelenti,
aztan a nyomtatott betiivel irott elemeket. Az iras inputja eleinte elszigetelt betliik
gyakorlasa, aztan betiikapcsolas, szotagiras, szoiras és végiil mondatiras.

A betii-hang differencialas soran a beszélt nyelvbdl kiindulva annak kisebb
egyseégei feldl halad a tananyag. A feladatok eldszor szavakra irdnyulnak, aztdn mon-
datokhoz kapcsolodnak, és a végso cél a szovegiras. A szavak szintjén az alapozas
soran egy adott hang keresése, a megfeleld betli beirasa és a betlisorrend meghata-
rozasa all a kozéppontban. A kdvetkezo 1épésben hangtani oppozicidk mentén foly-
tatodik a gyakorlas, melynek soran betii-, illetve hangparok megkiilonboztetése és
szavakban torténd kiegészitése torténik. A maganhangzok esetében rovid és hosszu
maganhangzok alkalmazasa (6—0), aztan a nyelvallas szerinti (a—o), illetve ajakke-
rekités szerinti (a—d) differencialas. A megfelelé massalhangzok kivalasztasa zon-
gés—zongétlen szembenallas esetén (g—k), a hangképzés szempontjabdl egymashoz
kozel es6 hangoknal (/) és az iraskép hasonlosdgan alapulo betliparokkal (b—d).
Végiil az eddig élesitett készségek Osszetett gyakorlasa torténik. Ennek alapja, ami-
kor képi impulzus alapjan szavak hidnyz6 részeinek beirdsa torténik, amely lehet a
sz0 eleje, vége, illetve szdtaghiany poétlasa. A feladatok Osszedllitasakor elétérben
allt a szdtagolas kialakitasa és a természetes szotaghatarok felismerésének meg-
erésitése. Azonban adodott olyan betii (p), ahol igen nehéz volt megfeleld szamu
szOtagolasra alkalmas szot talalni, mivel egyrészt a tananyag elején szerepld betiirdl
van sz0, masrészt egyszerlien a kezdd szokészletben alacsonyabb ennek a betlinek
az eléfordulasa. A feladatlépéseket teljes szavak leirasa zarja szoképek alapjan,
ahol példaul a betiihelyek szamat figyelembe véve (_ — pék) kell megkeresni a
hozzatartozo6 képet €s leirni a szavakat.

A szavak szintjén tallépve a mondatmasolési gyakorlatok kovetkeznek. Ennek
gyakorlasara a nagybetiik belépése utan van lehetdség. A mondatok esetén kiilon
funkciot kap a szavak kozti hely, amelynek a gyakorlasara kifejezetten sziikség van,
hiszen nem minden nyelv? valasztja el térben a szavakat egymastol. Ugyanakkor az
egybeirt szo6folyamok magyarul, illetve altalaban a latin betlis abécével irodo nyel-
vekben gondot okoznak, mert az olvasast megnehezitik, nyelvtanilag €s lexikailag
hibas szoveg esetén pedig egyenesen ellehetetlenitik a szovegértést.

Az idegennyelv-tanitds mddszertanaval dsszekapcesolt irdsgyakorlds soran fo-
kozottan el6térbe keriil a szokészlet és nyelvtani szerkezetek gyakorlasa. A lexika-
ra 0sszpontositd tananyag-egységekben klasszikus szokincsfejleszto feladatokkal

3 Példa erre a perzsa, a dari és a pastu nyelv, amelyeken arab abécével irnak (Fodor 2004, 88—89).
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talalkozik a diak. Erdekes, hogy az anyanyelvi nevelés tantargy-pedagdgiaja és az
idegennyelv-tanitds modszertana hatarozott atfedéseket mutat ezen a ponton. Két
példaval megvilagitva ezt a jelenséget: az ellentétes jelentésii melléknevek parositasa
és a csaladtagok elnevezésének gyakorlasa. A grammatika megjelenése toldalékolasi
és mondatalkotasi feladatokon keresztiil érhetd tetten. A diaknak kérdGszavak alap-
jén ragokat kell hasznalnia, birtokos és jelz0s szerkezeteket alkotnia és igeragozasi
feladatokat kell végrehajtania. Ezenkiviil belép a szoképzés a foldrajzi nevekbol
képzett melléknevek esetén, amihez kapcsolodnak a jelzds szerkezetek, illetve a
tobbes szamu alakok. A nagybetiik bevezetésével indul el a mondatalkotas, ami a
toldalékolasos feladatok egy magasabb szintii alkalmazasa. Ezzel egy id6ben belép
az orszag- és a foldrajzi ismeretek atadasa. Egyrészt magyarorszagi varosok, koz-
ségek, régiok neve a tananyag, masrészt europai orszag- és varosnevek kiegészitve
tovabbi olyan orszagokkal, amelyeket nagysaguk, illetve a didkok szarmazasi helye
valosziniisithetéen fontossa tesz. A nagybetiik masik megjelenési tere a személy-
nevek. A magyar ¢€s kiilfoldi névhasznalat sajatossagai — a maga hasonlosagaival és
kiilonbségeivel — a kulturalis ismeretek egy szeletét tarjak a tanulok elé.

A szamok tanulédsa a kezd6 tananyag szerves részét alkotja, igy ennek gya-
korldsa parhuzamosan torténik az alfabetizalassal. A tanarnak alkalma nyilik
ezen a ponton a két teriilet (az alfabetizalas és a normal magyar tananyag) ossze-
kapcsolasara. A szamok els6dleges irastechnikai gyakorldsa masolassal torténik.
A tartalmi oldal bevezetése, vagyis a szamolashoz kapcsolodo lexikai elemek
tanitdsa a szamossaghoz kapcsolodik. Mennyiségeket kell szamjegyekkel leirni,
¢és forditva: mennyiségeket szamokkal lerajzolni (2 alma = Q Q) A szamjegyek
a tananyag els6 harmadaban kapnak helyet négy részre bontva: (1) 04, (2) 5-10,
(3) 11-20, (4) 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100, 1.000, 1.000.000. A szamok sz06-
készleten keresztiil vald bevezetése — 6sszekapcesolva a szamossaggal — lehetové
teszi, hogy ezt kdvetden bizonyos betliket elérve fokozatosan kapcsolodjék be a
szamok betiikkel vald leirasa. A négy csoporton kiviil esé szamok (28, 79, 189,
12.346) gyakorlasa folyamatosan torténik a matematikai alapmiiveleteket is igény-
be véve (12+1=13).

7. Kovetkeztetések

Irjunk magyarul! cimii programom kozel egy évtizednyi tanitasi, azon beliil
alfabetizalasi tapasztalat alapjan allt ossze. Igy méltan allithaté, hogy a tananyag
kiprobalt, miikodoképes, alkalmazasa sikeres. Ugyanakkor Iényeges az alkalmazas-
hoz megemliteni, hogy a tananyagot valaszto tanarnak sziiksége van a legalapvetobb
anyanyelvi tantargy-pedagogiai ismeretekre.
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A tananyag elsddlegesen felnétt, foként harmadik orszagbeli, ebbdl fakadoan
tobbnyire hatranyos helyzetii migransokat céloz meg. Erdemes kiemelni, hogy a
feln6tt mint életkori kategoria kiterjeszthetd az ifjisagra is, sét az altalanos iskolai
rendszerben a felso tagozat alsé évfolyamaira is. Ennek magyarazata: a funkcionalis
iraskép és a gyorsabb iras-olvasashoz vald hozzaférés biztositasa. A hatranyos hely-
zetbdl induld kiilfoldieken til minden magyarul tanulonak segitséget nytjt a magyar
abécé tanulasa soran a nyelvsajatos betli- €s hangelemekre ki¢lezett tananyag, amely
segiti ezek elsajatitasat.
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Schmidt, Ildiké
Alphabetisation in the Hungarian as a Foreign Language Classes

Foreigners living in Hungary meet the Hungarian language during their everyday activities and many
of them would like to learn it as well. They usually start their studies in language courses or by taking
private lessons. Many of them, however, find it difficult to learn Hungarian phonemes and letters
either because a different alphabet is linked to their native language and so they are not familiar with
the Latin alphabet or because no alphabet is linked to their native language at all. Although the two
cases are largely different from each other, they fall within the same category in language courses and
are treated in the same way: through alphabetisation. According to the present widespread practice,
language students are taught from course books designed for native Hungarian pupils. The success of
alphabetisation based on such books is dubious as the target group of such school material is small
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children who speak Hungarian as their native language. This deficiency is now remedied by Ildikd
Schmidt’s programme entitled “Irjunk magyarul!” (Let’s write in Hungarian!) which is school material
that helps develop writing, reading and numeration skills and enables adults to learn to read and write
in Hungarian at their level of knowledge, through a vocabulary for beginners. Methodology principles
are based, on the one hand, on the specialised methodology of native Hungarian education and, on the
other hand, on the language-specific methodology of Hungarian as a Foreign Language. In addition to
presenting the programme’s basic principles and theoretical background, this study also gives a detailed
description of the teaching material through various types of exercises.



