Ujabb iranyok a pedagodgiaban.
Irta: Dr. Gal Kelemen.
(Folytatas.)

Herbart egyik tanitvdnya, Rein mondja — s nézetéhez mi
is csatlakozunk, hogy miként minden filoz6fusnak Kanton, ugy
minden pedagogusnak Herbarton 4t kell haladnia s a pedagogiai
gondolkodas torténete épen annyira nem ugorhatja ki és nem mel-
16zheti Herbart korszakos miikodését, mint a természeti tudoma-
nyoké Newtonét, vagy a természetrajziaké Linnéét.
és torekvések ismertetését; de pedagdgiai gondolatait a maguk
telijesen Osszefiiggd rendszerében fejtegetni felesleges volna. Hiszen
sokkal ismertebbek azok az olvasd kozonség el6tt, hogysem most
kelljen a figyelmet hosszabb idére rairdnyitanom. Mar emlitettem,
hogy az édllami tanterv és a hozzdvalo utasitds egészen Herbart
gondolatkdrében mozog. A budapesti u. n. mintagimnazium kimon-
dott célja épen az, hogy a tandrjeldlteket a Herbart pedagogidjiba
s az oktatds modszerébe bevezesse. Tanité- és tanitondképzo-inté-
zeteink az oktatds modszertanat egészen az 6 szellemében mivelik.
Herbart pedagoégiai irodalmunkban is képviselve van.’

Herbart pedagdgiai rendszerébdl csak azokat a részeket fogom
vazlatosan eladni, amelyek a pedagégusok részérél ellenvélemé-
nyeket, kételyeket vagy biralatot vontak magukra. Eddig erésebb

! Az érdekloddt a kovetkezd munkakhoz utasitjuk: dr. Gockler Lajos:
La pédagogie de Herbart. 1907. Waldapfel Janos: A formalis fokozatok elmé-
letének torténete. Magyar Paedagogia. 1892. évf. Krausz Sandor: A Herbart—
Ziller—Rein-féle didaktikai elmélet és gyakorlat. Budapest. 1902, Malnai Mihaly:
A formdlis fokok és a Steinthal-féle apperceptio elmélet. Karman-album. Buda-
pest, 1897. Vagvolgyi Béla: A tanitds fokozatainak elmélete és gyakorlata.
Budapest. 1905.
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kifogas ala estek: mindenekel6tt az a felfogdsa, hogy a pedag6-
gidnak két alaptudomdnya van, . m. a lélektan és az erkolcstan,
melyek koziil az utobbi kitiizi a célt, az el6bbi megmutatja a cél-
hoz vezet6 itat s figyelmeztet az utunkba gordiild nehézségekre
és akadalyokra. Azutan kifogasoltdk magat a téle kitfizott célt s az
ehhez vezet6 oktatdsi anyag kiszemelését. Erds ellenzést hivott ki
pedagégidjanak tilnyomdan individudlis jellege, mellyel szemben
a szocidlis nevelést hangsiilyozzak. Erdsen feszegették 1élektana
gyongéit, mert ez a tudomany Herbart 6ta nagy fejlddésen ment
keresztiil. Kiilonosen a képzetekrdl vald felfogasat birdljdk élesen?
s ma mar mind tobben vannak, akik tagadjak, hogy az akarat
eredete a ,gondolatkdrokben® volna kereshets. A legélesebb bira-
latot azonban az oktatdsnak 1. n. formdlis fokozatai hivtdk ki
maguk ellen.

Ezeket kisértjiik meg a kovetkezékben csak oly terjedelemben
ismertetni, amely lehetévé teszi a kés6bbi tdmaddsok megértését.

»A pedagoégia mint tudomany az erkolcstantol és Iélektantél
fiigg. Amaz mutatja a célt, ez az utat, eszkozoket és veszélyeket®.?
Az a lélektan, amely Herbartndl a pedagodgidnak alapuil szolgal,
az empirikus, vagy tapasztalati lélektan, a célkit{izé ethika pedig
az abszolut erkolcstan. Ezt jegvezziik meg, mert az ethikdnak tobb
irdnya lehet. igy pl. megkiilonboztetik az abszolut és az evolucios
ethikdt. Utobbinak jelszava a fejlédés. Mint minden a szellemi
vildgban, gy az erkolcs is a fejlodés torvényének hodol. Az
abszolut ethika hivei ellenben azt tanitjdk, hogy a kifejlédott nagy
erkdlcsi eszmék ném avulnak el, nincsenek idének, valtozasnak
alavetve, hanem orok életlieck s épen ezért csak az abszolut ethika
tiizheti ki a neveléstannak a céljat.

A nevelés célja az erkilcsds jellem ereje (Charakterstirke der
Sittlichkeit). * Ezt a cdlt a kormanyzas, oktatas és nevelés (Regierung,
Unterricht, Zucht) altal érjiik el.* Az a kérdés most, hogyan? A
célhoz vezetd titon két allomas van: egy kozelebbi és egy favo-
labbi. A végsé cél az erkolcsos jellem, a kozelebbi, mely ahhoz

' Schneller, Alkalmi megjegyzések Herbart Iélcktananak alaptételeire.
Atheneum, 1899.

* Umriss paedagogischer Vorlesungen. 2. §.

s U. o. 141. §.

* Herbart terminologijat tébben szerencsétlennek mondjak, igy Barth:
Die Elemente der Erziehungs-und Unterrichtslehre. Leipzig. 1908.
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vezet, a sokoldali érdeklodés (Vielseitigkeit des Interesse).! Amazt
a neveléssel, ezt fokép az oktatdssal érjiik el. .

Herbart gondolatfiizése most a kovetkezd: a tanulo fejlédése
a tudastol a sokoldali érdeklddés felkeltésével az erkolcsi jellem,
az akarat birtokdba jut s a nevelés itt befejezést nyer. Minél tobb
tudast, minél tobb képzetet szereztetni a tanuloval, ez az oktatas
feladata, hogy aztan azokbdl a nevelés felépitse az erkolcsi jelle-
met, az akaratot. Altalanosan ismeretes az a kijelentése, hogy nincs
nevelés oktatds nélkiil és megforditva: ,Megvallom, nem ismerek
nevelést oktatds nélkiil és megforditva, nem ismerem el oktatis-
nak, amely nem nevel“. A nevelésnél azon fordul meg minden,
hogy alakitja ki a gondolatkort, mert ,gondolatokb6l lesznek az
érzelmek, ezekb6l az alapelvek és cselekvésmdodok“.? Az ember
értékét ugyan nem a tudds, hanem az akarat adja meg; de mivel
kiilon akaro tehetség (Begehrungsvermagen) nincs, azért az akarat
a ,gondolatkorben“ gyokerezik; azaz nem a tudas egyes adatai-
ban, hanem a megszerzett képzetek kapcsolataiban és ¢sszehat-
saban. * -

A lelki élet a gondolkodds, €rzelem és akarat harmas irdnya-
ban nyilvanul. Herbartndl a két utébbi nem jut kellSen érvényre.
Nala a lelki élet elemei csak a képzetek. Erzelmek, torekvések csak
amazokbol szdrmaznak, tehat masodlagos lelki jelenségek. Minden
érzelem és akarat a képzetektdl fiigg, ezekkel van 6sszekotve, ezek
nélkéil nem létezik. Csak a képzetek titja visz az érzelemhez és
cselekvéshez. A képzetek felkeltése, szdrmaztatdsa, megvilagitasa,
csoportositdsa és sorakoztatdsa, szoval ezeknek egymashoz vald
viszonya €s egymadssal valé osszekottetése, -vonatkozdsba hozésa
altal telik meg a lelki élet teljes tartalommal. Herbart a képzetektol,
szoval a tuddstdl azt varja, hogy hatoljon be a kedélybe, moz-
gassa meg, gvurja és alakitsa s irdnyitsa az akaratot. Ez az él6,
eleven tudas az érdekl6dés allapota.

Most mar az a kérdés, hogyan, mily szempontok szerint
valasszuk ki azt az anyagot, amely a gyermek érdekl6dését onkén-
telentil felkelti és tartdsan lekoti. Erre a kérdésre a lélektan ad
utmutatast. A tanitasi anyag kiszemelésénél a gyermeki psyche foko-

t Umriss. 62. §.
* Allgemeine Paedagogik. Reklamféle kiadas. 21. 1.
® Umriss. 58. §.
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zatos fejlédését s e fejlodés biilonbozd fazisait kell figyelembe
venniink. De a tanitdsi eljards megallapitasandl is a tanulés, az
ismeretszerzés lélektani torvényei az irdnyadok.

A tanitds célja és eszkoze a sokoldali érdeklédés. Ennek
nem szabad elfajulnia csélcsap feliiletességgé, szérakozottsagga
(Flattersinn). Az egységet meg kell dvni a tudds sokféle tartalma-
ban s ennek a tartalomnak at kell hatni a lelket, hogy a jellemet,
az akaratot irdnyithassa. Ezért sziikséges, hogy a tanitds a tanul6-
nal allandéan elmélyedést és megfontoldst (Vertiefung, Besinnung)®
keltsen, melyek tanulds kozben a lélekzés iiteme szerint valtakoz-
zanak. Az elmélyedés az egyes adatok tiszta és vilagos felfogdsaban
all; a megfontolds ez adatok Osszegylijtésében és osszekapcsoldsa-
ban, melyek aztdn igy egymdst athatjdk s az egységet megteremtik.
Az elmélyedés hidnya terméketlen sok tudasra vezet; a megfon-
toldsé szeszélyes virtuozt teremt:? az elmélyedés hidnya sziili a
csélcsap feliiletességet, mely Herbart szerint az erkolcsi jellem
ellentéte; a megfontoldsé az egyoldalisagot, mely a sokoldald
¢érdekldéssel ellenkezik.

Az elmélyedés folyamatdban két fazis van: a.vildgossdg és
az associatio.® Amaz a nyugvd, ez a halado elmélyedés. Az elsé
abban all, hogy egy képzet ,a zavaros vegylilék“-bdl kiemelkedik
s a tobbi tartalomtdl kiilonvaltan az eimélyedé felfogds altal vilagos
tudatunkba j6. Az associatio egyik elmélyedésrél a masikra vezet,
még pedig az itt kovetheté legjobb moédszer, a kotetlen, szabad
beszélgetés dltal, nem pedig kérdezéskodés éltal. A megfontolds
is, gy mint az elmélyedés, el6szor nyugvo s teremti az associatio-
tol elokészitett systemdt, amelynek feladata az, hogy meghatarozza
a vilagossa lett egyes képzetek ,igazi helyét® a tobbiekhez valo
vonatkozdsaban. Masodik fazisdban a megfontolds is halad¢ lesz s
ekkor az egyes képzetek kozott levd vonatkozasokat felhaszndlja
uj viszonyok, 4j vonatkozasok teremtésére. Ez a methodus, mely a
fogalmat az alarendelésben felismerni s a rendszer uj tagjait pro-
dukélni tanit. ,Ezek a kiilonb6z6 tanitdsi modok ne zarjak ki
egymast, hanem a tantargyaknak minden kisebb vagy nagyobb
korénél kovetkezzenek egymds utdn az adott sorrendben“. Ezeken

! Allgem. Paedagogik. 66. 1.
U o. 67. 1.
*U. o. 68 L
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alapszik az oktatas ,tisztasdga“, s ezek biztositjdk ,az oktatas
tagoltsdgat«. !

Tehat Klarheit, Association, System és Methode soktol és sok-
szor félreértett és félremagyardzott szavakkal jeloli Herbart a tani-
tasi eljards e négy kiilonboz6 mddjat, melyeket egyik tanitvanya
Ziller formdlis fokoknak nevezett,? mivel minden anyagnal el6-
fordulnak a tartalom kiilonbségére valo tekintet nélkiil.

De az elsé fokot, a vildgossdgot, Ziller, amint mondja, Her-
bart szellemében, két részre osztotta s igy nala 6t fokozat van.

Lassuk milyen jogon egészitette ki Ziller mestere fokozatait?
Herbart beszél az oktatidsnak analytikus és synthetikus menetérdl.?
Az oktatds analytikus mddja nyujtja az anyagot, tapasztalatot és
érintkezést s beilleszti az oktatds rendjébe. Késébb a mdr elsajati-
tott anyagot az ismétlésnél még egyszer megvildgitja s ezdltal a
tudatban megerdsiti. A synthetikus menetnek pedig az a feladata,
hogy az tjat nyujtsa. De ugy latszik, hogy Herbart itt a tanitédsi
tervre, nem pedig az oktatds menetére gondolt. Nem taldlunk nala
semmit arra nézve, hogy ezeket, mint a négy formadlis fokozatot
»minden egyes legkisebb csoportban® alkalmazni kellene.

Ziller a vildgossag helyett analysist és synthesist tett s ezt
az Ot fokot allapitotta meg: analysis, synthesis, associatio, systema,
methodus. Ezek elébe helyezte még a célkitizést. A fokozatokat
attekinthetébben, vildgosabban leirta, mint mestere.

Az analysis, mint altaldban az oktatds, csak a tapasztalat és
érintkezés folytatisa. Feladata az, hogy keltse fel a tudat mar meg-
levé régi tartalmdt, hogy ez az uj appercepidldsdra a talajt el6-
készitse, a nehézségeket elhdritsa, az ujat a meglevé kapcsolatokba
a sajat helyére beallitsa. Akaratlanul mar a célkitlizéssel is meg-
torténik, hogy régi képzetek szabadon folemelkednek ; de azért jobb
ezt el@segiteni szabad beszélgetéssel. Igy el6 van készitve az tit
az uj felfogdsdra s a varakozas felkeltve, a figyelem mintegy fel-
ijazva. Ez a sziikségképeni tsszekotletés az élet és iskola kozott;
felhasznélja, amit a tapasztalat az oktatds el6tt gyfijtott. Annyira
mell6zhetetlen, mint az expositio a dramaban. A néz6nek az nytjtja
azt, amit okvetleniil tudnia kell, hogy az ujat, a tovabbi kifejlést

! Umriss. 68. §. Allgem. Paed. 2. K, 4. fej. II. 88--90. L.
* Herbart formalis fogalmakrol beszél. Aligem. Paed. II. k. IIL. fej. elején.
' Allgem. Paed. 2, k. 5. fej. I—IIl. Umriss. 105—130. §.
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megértse. Az analysis adja azt, amit a tanul6 mar tud, hogy az
lijat ahhoz kapcsolhassa s ezaltal er6sebb gyokeret verhessen.

A synthesis nyijtja az 1j anyagot a legtdgabb értelemben vett
szemléiettel ; ahol pedig az nem lehet, olyan el6adassal, amely a
szemléletet Ichetleg pétolja, midén az 1j képzeteket a tanulé tapasz-
talatkdrében levd, el6tte ismeretes hasonlé €s rokon képzetekkel
szembedllitja s &sszekapcsolja az ujat a régivel.

Az associatio a fogalmak alkotdsdig vezet hasonlo egyes kép-
zetek odavonasaval. Itt keriil sor a mas szakokba vai6 atmene-
telre, utaldsokra, amelyeknél a most még uj képzetekkel mér taldl-
koztunk.

A systema a megtaldlt fogalmat a mar megkezdett sorba
berendezi, bedllitia s ezzel a sort tovabb folytatja.

Végiil a methodus a systemat alkalmazza, megtanit kérdé-
sekre felelni, az egyesrdl az altaldnosra s az altalanosrol az egyesre
menni.

Ezek Herbart pedagdgiai rendszerének azok a részei, amelyek
a modernek leghevesebb kritikait hivtdk ki maguk ellen.

(Folytatjuk.)

''V. 6. Barth, Die Elemente der Erziehungs-und Unterrichislehre. Leipzig,
1908. 356 —-376. 1.



Az alapitvanyi feliigyelet kérdéséhez.
Irta: Fekete Gabor.

Torvényeink szerint az dsszes kozérdekfi alapitvanyok az allam
fofeliigyeleti joga ald tartoznak. E szerint az iskolai és egyhazi
célra tett alapitvadnyok is. Az allamnak magasabb tekintetekb6l
joga van megvizsgalni azt, hogy az alapitvany nem iitkozik-e az
allami torvényekbe, az erkolcsi rendbe vagy magyar nemzeti érde-
kekbe,

Az Unitirius Egyhaz ezen magasabb szempontokbdl is min-
dig tiszteletben tartotta az allamnak torvényen alapuld (feliigyeleti
jogat. Ebbdl folydan elismerte és elismeri, hogy az allam jogo-
sitva van meggy6zddést szerezni arrol, hogy az alapitviny torzs-
allaga megorizve legyen s a jovedelem az alapit6 altal megijeldlt
egyhézi vagy iskolai célra fordittassék. Ezek tekintetében a m. kir.
Kozalapitvanyi Ugyigazgatosidg vagy a Vallds és Kozoktatasiigyi
Miniszter felhivdsara mindig készséggel szolgdlt és szolgal felvilago-
sitdssal s a kivant vonatkozo hiteles adatok bemutatdsaval. S6t dacdra
annak, hogy az alapito 4ltal tett alapito levél vagy végrendelet mel-
lett teljesen feleslegesnek taldlta és talalja, felhivdsra mar ismétel-
ten felterjesztette — propter bonum pacis — a kivdnt alakban meg-
szerkesztelt alapitd levelet is. Ezt az Unitdrius Egyhdz mindig
megtehette, mert maga is &rkodik afelett, hogy csak a jo erkol-
csokkel megegyezé s az éllami torvényekve és a magyar nemzeti
érdekekbe nem iitk6z6 egyhdzi és iskolai alapitvdnyokat fogadjon
el, s mert alapitvanyait hiven 6rzi s azokat az alapitok 4ltal kije-
161t célra forditja. ,

Nem értett és nem érthet azonban egyet a kozalapitvanyi
iigyigazgatdsdg tjabb idében tdmasztott, dnkorményzati jogunkba
iitkoz6 s hatranyokkal jar6 ama kivanalmanak, hogy a végrende-
letileg tett alapitvanyokrol az Egyhdz, azok birdi birtokbaaddsa
elétt mdr, a végrendelet mellett, kiilon el6irds szerinti alapito leve-





