Dr. FODOR LASZLO

A VALLASOS NEVELESROL

Minden jel arra utal, hogy iskoliinkban megvalositott magas szintd tu-
dominyos oktatias semmiképpen nem zirja ki (nem zarhatja ki) azt a vallasos
nevelést, mely folulemelkedik a tapasztalati és tudomanyos ismereteken, s
melynek kézéppontjdban a valldsos hit, mint hangsalyozott érzelmekkel dtsi-
tott (érziletes) meggydzddés taldlhatd. A torténeti visszatekintés azt mutatja,
hogy a vallas, mint az emberi hit kiilsé megnyilvanulasa, valamilyen formaban
mindig jelen volt a pedagdgiai rendszerekben, sok esetben azok kdzponti ve-
tiletét képezve. Még a diktatiirdra alapoz6é kommunisztikus rendszer ateista is-
kolija sem volt mentes, illetve nem tudott hermetikusan elzarkozni a vallds
behatasaitél, hiszen a materialista érvinditékok sehogyan sem tudtak felvenni
a harcot a természetfolotti motivumokkal. Azok a prébilkozasok |, amelyek a
vallast ki akartak rekesztent az iskoldk életébdl, részint abbdl a meggondolas-
bol, hogy az nem nyujt egy eléggé racionalis, kelld mértékben intellektualisz-
tikus és tudomanyos magyarazatot a valdésigra vonatkozdan (€s itt rogton
felvetédik a kérdés, hogy vajon melyik tudomanyos diszciplina vagy filozofia
képes erre), részint arra az elvre  hivatkozva, hogy a vallas az mindenkinek
személyes problémaja, nemcesak naivaknak bizonyultak, hanem kirosoknak is,
mert hiszen a megismerés folyamata nem ér el kelld hatékonysigot, ha abban
a hit nem jelentkezik mint sajitos (és megkertlhetetlen) mozzanat. Az iskola
vilagi jellege nem jelentheti tehat a vallasossig visszautasitisat, pliné akkor,
ha a gondolkodas, illetéleg a vilag- és életfelfogis, valamint a lelkiismeret sza-
badsagat tekinti a legfébb értéknek. )

A vallast a neveléssel 6sszekotd szal abban tapinthato ki, hogy a valla-
sos hit mindig az egyén ama erkolcsosségét szolgalta, amely nyilvanvald mé-
don az altalanos nevelési tevékenység egyik alapvetd célkitizését képezte.

Koztudott, hogy a vallasos hit, mint sajitos pszicholdgiai jelenség, azok-
nak a képzeteknek, gondolatoknak, fogalmaknak, érzelmeknek, beallitdda-
soknak, meggyézddéseknek, tetteknek, felfogasoknak az dsszessége, melyek
Istenre, mint 6rokélentd erkolesi tokélyre vonatkoznak. A vallisos nevelés vol-
taképpen az Isten, mint mindennek teremtdje €s ura, irdnti tiszteletre valo ra-
hangolas, Istennel szembeni szeretet, csodilat és ahitat alakitdsa. A nevelés
folyamatiban a gyermek Istenhez vald kozeledése részint a gondolkodas, ré-
szint az érzelem, részint pedig az akarat dsztonzésének alapjin valdsulhat
meg. A vallisos nevelés, minden mis fejlesztési dimenzi6tél eltérden, integra-
16 ereje révén atfogja a novendék szenzoridlis, intellektudlis, moralis és akarati
vetileteit, egész szellemi életét, csalddi, iskolai, kozosségi és tag tarsadalmi
ténykedéseinek Gsszességét. Ebben az értelemben kiemelkedik a vallas azon
képessége, hogy a fejlédd egyén globalis vildgszemléletét, illetve holisztikus
jellegtt életfelfogasat hatirozza meg, azaz egy olyan atfogd komplex egyéni
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itéletrendszert hozzon létre, amely a 1étezés altaldnos tényére és alapvetd je-
gyeire vonatkozik. Ismeretes tovabba az is, hogy a vallas olyan eszkdz az em-
ber életvitelében, amely segit a problémik és mindennemd nehézségek
lekiizdésében, amely lelki erét ad a bajok és gondok elviseléséhez, az ember
éleiében szinte kikerilhetetlentl megmutatkozé sérelmek és igazsigtalansa-
gok feldolgozasihoz. Egyes szerz6k egyenesen homeopitids mechanizmust
latnak a vallasban, amennyiben az abban segiti az embereket, hogy lelki
egészségiket és egyenstlyukat meg6rizzék. Ehhez az is hozzijarul, hogy a
vallds megvigasztal, megnyugtat, megerdsit, meghékit (még a halal gondolata-
val is), elviselhetévé teszi a krizisek, csalodasok, konfliktusok, fesziiltségek,
félelmek vagy szorongasok nehézségeit, de ugyanakkor a helyes cselekvés és
viselkedés tekintetében Oszténdz, inspirdl, energizal &és szabalyoz. Tovabba,
kozvetlen életviteli mddozatokat s a mindennapi tényeket meghaladé remény-
keltd tavlatokat szab meg, értelmet biztositva az €letnek. Az alapvetd szakralis
és spiritualis jellegd vallasi értékek interiorizacidja erdsiti az egyén belsé lelki
életét, ami tObbek kozott azzal a kovetkezménnyel jar, hogy az élet roppant
sokfajta megprobaltatisainak ily médon sikeresen tud eleget tenni. Kéztudott,
hogy az ember nemcsak a racionalitds, hanem az affektivitds sikjan is viszo-
nyul a valésaghoz, nemcsak intellektualisztikusan, hanem emocionalisan is re-
agal a kilonbozd, tobbé-kevéshé egyértelmii jelenségekre, nemcsak értelmére
tAimaszkodik, hanem érzéseire, képzeteire vagy fantaziajira. Az ember nem-
csak a kozvetlen konkrétummal 1ép kapcsolatha, hanem a transzcendens, az
abszolat, a misztériumba burkoldzott, szimira megmagyarazhatatlan dolgok-
kal is. Mindezen teriileteken a vallas nagymértékben az egyén segitségére van.
Az embernek tehat azért van sziiksége a valldsra, a hitre, illetve a szakrilis ér-
tékek birtokbavételére, mert csak azok alapjan vilik képessé a valosag jelen-
ségeinek, torténéseinek és folyamatainak megértésére és értelmezésére,
valamint a szocialis viselkedés moralis mederben térténé onszabilyozisira. A
vilag (roppant viltozatos jelenségeinek rendszere) csakis a szakrilis alapjan
nyer egy bizonyos jelentést az ember szdmara. A valldsos nevelés pedig nem
egyéb, -mint a szakrilis dolgoknak a fejlédé egyén (az ember) irinyiban torté-
né feldolgozasa, a szakrilis dolgokhoz valé megteleld viszonyulismodok ki-
alakitasa, végil pedig azok belsé érzelmi-motivacios struktirakkad vilasanak
eldsegitése. E komplex folyamatnak elfogadhatd korilmények kozott torténd
lezajlasa kedvezéen hat ki az iskola kozponti feladatinak érvényesitésére, és-
pedig az dltalanos valdsag jelenségeinek, torténéseinek vagy folyamatainak el-
mélytltebb, az osszefiiggésekig haladd megértésére s ennek alapjan a
magatartids optimizaciojara.

Napjaink iskoldjanak a reformtorekvések vonulatiban ki kellene dol-
goznia a valldsos nevelés a megszokott tanitasi-tanulasi torténésekbe valé mi-
nél kedvezébb integracidjanak pedagdgiai kovetelményeit és feltételeit, a
vallasos nevelés az iskolaban alkalmazhatd alapvetd eszkozeinek rendszerét
és annak hatékony felhasznilasi kritériumait. Mivel az iskolakultira (s mond-
hatni az egész mivelddés) kezdete és fejlédése szinte minden népnél a vallas-
sal hozhaté 6sszefliggésbe, s amennyiben majdnem minden nép életében,
illetve kialakuldsiaban és fejlédésében a vallas meglehetdsen jelentSs szerepet
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jatszott, az intézményes oktatis (birmennyire is maganiigy a hit és a viligné-
zet, vagy barmennyire is alkotmanyos jog a lelkiismereti szabadsig) ma sem
tekinthet el attél, hogy megcélozza annak a jelentds eréforrasnak, illetve an-
nak az alapvetd emberi értéknek a megalapozasit és alakitasat, mely az em-
her(iség) életének legmagasabb eszményét testesiti meg. A felnovekvd
gyermek alapvetd jogit lehet abban észrevenni, hogy az iskola szimdra olyan
oktatdst és nevelést nydjtson, amely elétérbe hozza az ember életében oly fon-
tos szerepet jatszo vallasos értékeket is.

A vallas scgitségé-vel a gyermek kapcsolatha kertilhet a transzcendens
tokéletesség zondival (s a pszicholdgiai kutatdsok adataibdl meritettiik azt a
felismerést, hogy az ember a transzcendens irdnydban egyértelmiien nyitott
lény, sét azt is, hogy e nyitottsdg mind az egyéni, mind pedig a tarsadalmi fej-
16dés mentén folyamatosan fokozddik), s azokkal az elsddleges, 6rok és uni-
verzalis principiumokkal, melyek megvilagitjdk szamadra a vilag és az élet egy
bizonyos értelmét, s amelyek hiinyaban az egyén teljesen elidegenedhet és el-
‘tajolédhat (s azt gondolhatja, hogy a szociilis konvenciok és az erkélcsi nor-
mil vagy toérvények nem neki szdlnak, elveszitve timpontjait azt hiheti, hogy
neki minden meg van engedve, mindent megtehet és barmilyen feladatat el-
hanyagolhatja, hogy mindig gy viselkedhet, ahogyan akar), s melyek hajlan-
dosagot hozhatnak létre benne nemcsak az élet lényeges és elmélyult
értékeinek észlelésére, az értelemmel belathatatlan valésig megkozelitésére,
hanem alapos, szocidlisan elfogadhatd cselekvés végrehajtasiara vagy bonyo-
lult feladatok eredményes megoldésara is.

A vallasos nevelés jelentdsége voltaképpen abban ill, hogy az iskolai
diszciplindk nagy tobbsége dltal kézvetitett egyszer( faktualis ismereteknél j6-
val tobbet nyujt az egyén szamara, hiszen a vallasos értékek rendszere olyan
szervezd €s rendszerezd elv, mely megnyitja az élet alapvetd kérdéseire vonat-
kozo, atfogd megoldasokhoz vezetd utat. Az altalanos nevelésfilozofia vagy az
a pedagdgiai koncepcid, amely kizardlag a szenzoridlis tapasztalatokra, konk-
rét adatokra, tényekre, ismeretekre, szimokra stb, azaz az empiririra épul,
nem képes az integralt tudds megalapozdsara, a szellemi muiveltség egységes-
ségének biztositisira. Az iskola tilzott empirizmusan és racionalizmusin, in-
tellektudlis sikjanak, egyeduralman jelentés mértékben enyhit a vallasoktatas,
mert bevezeti a novendéket a nagy horderejd misztériumokba, a szakralis ér-
tékek vilagaba, az érzelmek, élmények és érzések korébe, a legkiilonbodzdbb,
az emberi életet jobbito, felemeld jellegi lelkidllapotok megélésébe. Ugy ti-
nik, hogy az, ami az ember belsé pszichikus életét képes fejleszteni, gazdagga
tenni és megeré'siteni, az nem lehet mas, mint a vallisos hit. Azt lehet monda-
ni, hogy az egész emberi szellemi élet kiépulése tulajdonképpen a hit alapjan
zajlik Ha a nevelés végsS soron nem egyéb mint célirinyos elmélyilt szel-
lemiségalkotas, illetve funkciondlis lelkiélet-épités, akkor természetesnek lat-
szik a vallasos hit iskolai modellezésének sziikségessége is.

Megitélésiink szerint nagyon idészerd kérdésként jelentkezik e szazadvé-
gi korban, s annak sajitos feltételei kozott a vallasos nevelés céljanak elmélyilt,
pedagogiai, pszicholdgiai és teologiai alapokon térénd tisztizasa, annak a tar-
topillérszert megallapitisnak az alapjin, mely szerint a vallisos nevelés tulaj-
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donképpen a valldsossag fejlesziése €s miivelése az egyénben (ismeretes, hogy
minden keresztény nevelés célja az Istennel vald dsszefonddis, melyhez az dl-
landé erkélesi megtisztulds és novekedés, valamint a jellem nevelése sziiksé-
ges). S amennyiben a vallisossig, mint egy végss, o6rok és abszolat
principiumra vonatkozd meggydzédéshdl fakadd sajitos lelkidllapot, lényegi
jelleme nem egyéb, mint a hit jelensége, az iskolai valldsos nevelés finalitisat a
hitalakitasban lehet kérilhatarolni. E folyamat eredményeként alakul ki a valla-
sossig, vagyis az egyén arra vonatkozd meggyézdédése, hogy az egész univer-
zumot egy hatalmas horderejd, abszolat és eléviilhetetlen erd uralja, ami nem
egy€b, mint maga az Isten. Ily modon kertil a valldsos nevelés célkitlizéseinek
soraba azoknak a tiszteletérzéseknek és ahitat-érzelmeknek az alakitisa, me-
lyek erre a végsd transzecendens forumra iranyulnak. A vallasos nevelés igy meg-
fogalmazott céljanak megkozelitése nyilvan mar a korai csaladi kotelékben
elkezdédik, akkor, amikor - ahogyan azt talaléan FRIEDRICH FROBEL (1782-
1852), a vilaghiri német pedagbgus is megjegyezte - a kisgyermek és az anya
egymasra néz, illetve egymasra mosolyog, s ezzel egymasba kotédik (mert a val-
lasos hit mindig személyes érzéseken, éiményeken és érzelmeken alapuld ko-
t6désben jut kifejezésre), s az iskoldban magasabb szinteken kellene
folytatédjon. Mindezek vonatkozasaban sziikség van arra is, hogy a pedagbgia
és a teoldgia kozotti kapesolatok jra kiépuljenek és felerésodjenek, s koztuk
olyan szerves egység alkotédjon meg, amely a régebbi idékre igencsak jellemzé
volt.

Ami a vallasos nevelés modszertani kérdését illeti, nyilvanvalénak te-
kinthetjiik, hogy itt olyan specifikus metodologiai és stratégiilis eljarisokra
van sziikség, melyek egyrészt megtelelnek a gyermekek ¢letkori lelki sajatos-
sdgainak, masrészt alkalmasak a sajatos vallasi tartalmak atszarmaztatdsara és
a jellegzetes érzelmi képzddmények alakitdsira. A tapasztalat azt bizonyitotta,
hogy a vallisos ismereteket és hittételeket, az azoknak megfeleld magatartast,
valamint a teljes mértéki vallasi értékrendet a leghatékonyabban narrativ mo-
dozatokban, féleg az érzelmi receptivitdsra €s az €élménykeltésre alapozva,
mindennemi kényszeritd eljarasokat félretéve lehet kifejleszteni. A vallasos
nevelés kivitelezését egyfeldl direkt médozatban, a vallasos fenomenologia, a
szentirdsokban foglalt hitbéli igazsigok elméleti elsajatitisinak serkentésével,
masfeld] kozvetett Gton, az erkolesi szabalyokra, normakra és toérvényekre te-
kintd jellembeli €s akarati vonasok muvelésével lehet a legeredményesebben
megoldani. Lithatd, hogy akarcsak a nevelés mds dimenzidi, a vallisos neve-
lés és részint informativ funkciot tolt be, hiszen a novendékeket felvértezi egy
sajatos (teologiai, vallastorténeti, vallasfilozofiai stb) ismeretkészlettel, részint
pedig formativ célokat koévet, ugyanis normik és szabilyok tanulok altali
asszimilaciojat és interiorizaciojat, azok viselkedési formakban torténd megtir-
gyiasulasat optimizilja. Mindkét irinyban eredményesen alkalmazhatok az
olyan nevelési eszkdzok, mint amilyen az ima (mint a lélek tisztuldsinak esz-
koze és mint dhitatos vagyodas a legféhb 1ény és eszmény irdnt), az dnvizsga-
lodas, istentiszteleteken, templomi térténéseken és kiillonbodzd szartartisokon
valé részvétel, a Biblia tanulminyozdsa vagy az elmélkedés.
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Amennyiben a vallas minden népnél jelen van, arra kovetkeztethetiink,
hogy az az emberi 1élek természetes velejardja, a szellemi €let jellegzetes ténye,
illetve altaldnos, egyetemes €s orok szitkségessége, igy tehat az intézményes ne-
velés révén is segiteni kell annak kialakuldsat. megitélésiink szerint a vallas min-
denképpen beletartozik, illetve bennefoglaltatik akiar a nemzeti, akir az
univerzalis kulturalis értékeknek abban az 2llomanyaban, amelyet az iskolai ne-
velésnek it kellene adnia a felndvekedd nemzedékeknek. Az iskola idevago
szerepét azért lehet fontosnak megitélni, mert sok esetben a szocialis kormyezet
és a tarsadalmi élet nem tartalmazza kellé mértékben a vallisos szellemiség fej-
l6dését meghatdrozé alapvetd tényezéket, nem biztositja a vallasossag alakula-
sanak legmegfeleldbb feltételeit. Napjainkban is természetesnek vehetjiik, hogy
a tdrsadalom fennmaraddsihoz €s tovibbfejlédéséhez morilisan fejlett embe-
rekre van sziikség. Ennek az elvarisnak a legsikeresebben a vallisos nevelés
tud eleget tenni. Ezt a valldsos nevelést azonban az iskoldnak is nagyobb mér-
tékben kellene gyakorolnia. A torténelmi visszatekintés is azt bizonyitja, hogy a
kisebb-nagyobb kozosségek, nemzetiségek vagy nemzetek fennmaraddsanak
egyik fontos biztositéka éppen az a valldsos szellemiség volt, melynek kibonta-
kozdsahoz bizonyos mértékben az intézményes oktatas is hozzajarult.

Végezetiil, az intézményes iskolai vallasos nevelés kérdéskdrének men-
én, illetdleg annak sziikségességére vonatkozdan azt is megallapithatjuk,
hogy a teoldgiai megkozelitést, természetszertleg a vallist sehogy sem lehet
elvilasztani a dolgok, jelenségek vagy folyamatok jellegzetes didaktikai teveé-
kenységek altal inditvinyozott megértésétd], a sajitosan emberi megismerés
folyamatitél, a gondolkodistél, beszédtsl, képzelettél vagy emocionalitastol,
semmiképpen nem lehet kiragadni a szikebb kognitiv vagy a tigabb értelem-
ben vett pszichikus élet mikodésébsl. Az iskola idevagd szerepének tekinte-
tében igencsak megszivielend$ Szent Agoston reflexiéja: Ha nincs hitetek,
nem fogjitok megérteni a dolgokat. Tehat a valldsos hit, mint a transzcendens
vilaggal valé kapcsolat elsérendd forrisa, mind az iskolai élet 4ltal timogatott
iltalanos emberi kognitiv tevékenység sikjan, mind az egyéni énmegismerés
mentén elengedhetetlenti] sziikséges eléfeltételt képez.

Szamos felismerés igazolja, hogy a nevelés és a vallas kozott erételjes
komplementdris jellegti kapcsolat, szoros 6sszefiiggés létezik, hisz mindkettd
kulturilis jelenségként jelentkezik, &s sok esetben azonos, dltalinos értelemben
vett kulturizild célokat kovetd gyakorlatként csapodik ki a tirsadalmi élet terén.
Mindezek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy ha az embernek sziikséges van
a nevelésre, akkor a nevelésnek egyértelmiien szitksége van a hitre, hisz az
nagymértékben eldsegiti, orientalja és szabalyozza a viltozatos pedagogiai te-
vékenység sikeres lezajlasit. Vitathatatlannak latszik, hogy a vallasos értékek
asszimildcidja alapjin nagyobb esély teremtddik a kor szellemének megfeleld,
mind a telki folyamatok, mind pedig a magatartisi formak szempontjabol szer-
vesen integrilédott, funkciondlis muaveltségi dimenzioval rendelkezs, magas
szinten szocializalédott és morilisan érett emberi személyiség kialakulasara.
Ezek szerint megallapithatjuk, hogy a pedagdgidnak mindenképpen sziiksége
van a teoldgidra, az iskolai pedagégiai folyamatnak pedig a vallasi értékek je-
lenlétére, mert hiszen végsd soron az embernek is szitksége van Istenre.
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GUZS FERENC

TORTENELMI PARHUZAMOK

A torténelmi sorsforduldknak megvannak a maguk vetiletei, vonatko-
zdsai, mint politikai, kulturalis, gazdasdgi stb. Ezek tanulmanyozisa, ismerete
egy Kisebbségi sorban €l6 népcsoport esetében taldn még fontosabb, mint az
allamalkoto tébbség esetében. A mult ismerete mindig tanulsdgokkal szolgal-
hat mind a jelen kiértékelésénél, mind a jovére vonatkozd doéntések, irdny-
elvek kidolgozdsindl. Vagyis a mult tapasztalatainak ismerete nélkil nem
képzelhets el sem a jelenre vonatkozd helyzetfelmérés, sem egy redlis jovo-
kép kialakitasa. A romdniai magyar népcsoport (kisebbség) esetében ez talin
még fokozottabb mértékben €rvényes.

Itt e népcsoport fejlédésének, sorsa alakulasinak csak egyes gazdasagi
vonatkozdsaira és azon belil is a szovetkezeti mozgalminak egyes kiemelke-
dé egyéniségei példamutatd, jelentds tevékenységére szeretnénk kitérni. Te-
vékenységuk nemcsak példakép, de sok tekintetben Gtmutatis is, eligazitdssal
szolgalhat a j6vére nézve.

E kérdéskorben olyan példakra hivatkozhatunk, melyeket a vilag bar-
mely nemzete buszkén villalna. A vilig szovetkezeti mozgalma torténetének
kiemelkedd személyiségei kozé sorolhatok és méltin. Sajnos, az a helyzet,
hogy még a hazai magyar koézvéleményben is neviik és szerepiik kevéssé is-
mert.

Ez a rovid tanulmany Urt akar pétolni, betdlteni. Talin éppen ezért tart-
suk be a torténelmi sorrendet és kezdjilk Boloni Farkas Sindorral. O 1825-ben
megalapitotta a Kolozsvari Gondoskodd Tarsasigot. E tirsasagot alapszabilya,
s mikodési elvei és szabilyai alapjan teljes joggal lehet takarék- s hitelszovet-
kezetnek tekinteni.

Természetesen az akkori erdélyi gazdasagi-tarsadalmi viszonyok dontd
befolyassal birtak ezirany( érdeklédési korének kialakuldsara. Az akkori Er-
dély tarsadalmi viszonyainak meghatarozoja a mar dnmagat tdlélt, archaikussa
valt, torténelmileg meghaladott feudalizmus volt. Ez a helyzet érzédott a tarsa-
dalmi élet és felépités minden terén. Ez aldl nem volt kivétel még a viroson
€16k és az dllami adminisztricidban dolgozok helyzete, élete sem. Ez a réteg a
kisjovedelmiiek kozé tartozott, és bizonyos kategdridk dllandd pénzzavarral
kiizdottek. Nap mint nap felmeriilt a kolesonfelvétel sziikséglete. De a hitel-
nek, hiteléletnek csak egy formdja 1étezett, az uzsorisok rétege, és téluk csak
uzsorakamatra lehetett hitelhez jutni. Az uzsorakamat tobb szdz szazalékos
szinten mozgolt, ami a kolcsénzé szdmdra katasztrofilis kovetkezményekkel
jart, egyet jelentett a teljes anyagi-pénzigyi romlissal, sokszor még az utddok
sorsat is meghatarozta.

Nagyban hozzijarult ehhez a h(.lyzethez aza korulmeny is, hogy nem 1é-
tezett a fejlett ipari termelésnek a csirdja sem, a kisipar (kézmdipar) uralta a
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