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Galfalvi Sandor

KARACSONY SANDOR NEVELESELMELETE

Kardcsony Sdndor a magyar pedagégiai irodalom legjelentGsebb alakjai
kozé tartozik, akinek jelentdsége - szellemirokonsdga kdvetkeztében is - Németh
Ldszl6€hoz hasonlithato.

Szdsz Jdnos egyik frdsdban 91 kozli: "Olyan sok Siit6 Andrdsunk van, hogy
arrél az egyr6l is lemondhatunk?" Parafrazdlva a gondolatot, az oly méltatlanul
agyonhallgatott, elfelejtett Kardcsony Sdndorral kapcsolatosan is feltehetjik a
kérdést: olyan gazdag a pedagdgiai irodalmunk, olyan sok neveléselméleti kuta-
tonk van, hogy még a legjobbakr6l is megfeledkezhetiink? Nem jelent ez ncson-
kit4st?
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Az ut6bbi idében megkezdddott magyar tudomdnyos kdrokben a szocialis-
ta pedag6gia dltal megtépdzott, majd betiltott nevelési elméletek Gjracrtékelése.
Kardcsony Sdndor neveléselméletér6l a szakkdrokben mindenki 4ltal nagyra
becsillt Kontra Gyodrgy értekezik, egy eddig még nyomtatdsban meg nem jelent
tanulmdnydban. Ezt a tanulmdanyt is felhaszndltuk e révid dsszefoglal6 elkészité-
sében.

Végiil 8sztOnzbleg hatott az is, hogy Kardcsony Sdndor neveléselméleté-
ben olyan tételeket fogalmazott meg, amelyek alkalmasak napjaink z(irzavardban
eligazitgst nydjtani.

letrajzi adatai k6ztl csupdn azokat emlftjiik meg, amelyek sziikségesek
személyiségének térbe €s id6be valé elhelyezésére.

Foldesen sziiletett 1891-ben, Budapesten halt meg 1952-ben.

Kozépiskoldi elvégzése utdn a Budapesti Tudomdnyegyetemen folytatja
tanulmdnyait, de tudoményos fejlédésére meghatdrozok kilfo1di tanulményuatjai:

1912-t61 Genfben, Minchenben majd Grazban tanul, ahol kora legjelesebb
pedagégusaival keriil személyes kapcsolatba: Charles Bailly, Théodor Flournoy,
Edouard Clapared el6addsait hallgatja. Flournoy-n keresztiil megismeri William
James, John Dewey, Wilhelm Wundt lélektandt. Nyelvészetet Wilhelm Steitbergt6l,
Frierdich von der Leyent6l tanul.

Neveléstudomdnyi képzést elsésorban tanitomesterének vallott Findczy
Ern6t6l kapott, aki Herbart pedagégidjat tovdbbfejlesztve megfogalmazza, hogy
az érzelmi €s akarati megnyilvdnuldsok ald vannak rendelve az értelmi miikodés-
nek, amibdl kovetkezik, hogy a nevelés értelemre val6 hatés. -

Schneller Istvdnnal szorosabb kapcsolatba keriil, egyiitt szerkesztik Az Eré
cimd ifjasdgi lapot. Schneller személyiségelmélete korszeribb Findczy mecha-
nisztikus pszichol6gidjdndl. A személyiség t0bb mint az egyéniség: annak etizélt
és tudatra emelt formdja. A nevelés 1ényege az egyéniség személyiséggé fejlesztése.

Hat4ssal vannak r4 Nagy L4sz16 reformpedagégiai eszméi, Mdday Istvdn
idividudlpszicholégidja is.

Egész munkéssdga sordn személyes kapcsolatban 411t svdjci, francia, angol,
skandindv, német tuddsokkal, benne volt az eur6pai kultdrdramlatban.

Ilyen széleskoOrt k6lcsOnhatdsok alapjdn megprobdltdk Kardcsony Sdndor
neveléselméletét killdnboz6 irdnyzatokba sorolni: voluntarista, egzisztencialista,
irracionalista felfogdstol 4thatott fideistdnak tekintették. Azonban egyik irdny-
zatba se lehet er6szak nélkiil besorolni, ugyanis olyan sajdtosan magyar "termé-
szetes pedagdgiai rendszert" alakitott ki, amely az eloz6 rendszerek kritikai
tovdbbiejlesztésén alapul.

Kardcsony Sd4ndor nem foglalta 6n4l16 tanulménykdtetbe pedag6giai rend-
szerét, hanem azt az 1937-1947 ko6z6tt megjelent tobb mint hisz tanulmédny4dbol
fejthetjik ki, amelyek pedagdgiai elméletének egy-egy tételét tartalmazzdk. Ilyen
szempontbol jelent6sebb frdsai: Hegyi beszéd, Bardtsdg és szerelem, A magyar
észjards és kozoktatdsiigyiink reformja, A konyvek lelke, Irodalmi nevelés, 6csi-
d6 magyarsdg, Magyar vildgnézet, A magyarok Istene, Magyar Ifjisdg, Leckék a
leckér6l, Cserkészet és kultira, Nagykordak és felnGttek.

Kardcsony Sdndor neveléselméletének vizsgdlatdndl figyelembe kell ven-
niink a pedagdgiai fogalmak sajdtos haszn4latdt.

A nevelés fogalmdn olyan kozds tevékenységet €rt, amelynek folyamatdban
maga a nevel§ is nevel6dik. Ma gy fogalmazunk: a névendék nemcsak tdrgya,
hanem alanya is a nevelésnek. )

A nevelés médjdnak a tanitds-tanulds folyamatdt tartotta, s igy végsé elem-
zésben az egész didakszis nyelvi nevelés, még a matematika tanftdsdban is. fgy
olvad 0ssze az oktat6-neveld munka egyetlen nevelési folyamatba.

Ebb61 fakad a kultira, az iskolai mivel6dés egysége, Kardcsony Sdndor
miveltségfelfogdsanak jellemz6je. Ez az egység a miivel6dés elemeit hordoz6
tudomdény vagy - iskolai szinten - egyes tantdrgyak nyelvi nevel€sében val6sul meg.

A nevelés folyamata - Kardcsony Sdndor tdrsaslélektani felfogdsa szerint -
az emberek kdzotti viszonyuldsban realizdlodik. Az én-ember értelmi, érzelmi
vagy akarati viszonyba keriil a nem-én-emberrel. A beszédbeli elsé személy




96 GALFALVI SANDOR

jeleket ad a beszédbeli mdsodik személynek, aki felfogja és els6 személlyé vdlva
visszajelez. ,

Az emberek kOzotti viszony tehdt jelek segitségével valosul meg. A kdznapi
beszéd jelei a tudomdnyban egyetlen jelentésd jelekké szikiilnek, jelrendszert
alkotnak, a mivészetben egyetemes jelentést jelképrendszerré védlnak vagy tett-
rendszerben nyilvdnulnak meg. (Rossz médji-m4jgyulladds - Ady: "Taldn a méja se
volt épp’ szelid.") fgy fakadnak egy t6r6l a nyelv, tudomdny, irodalom, m(ivészet,
s igy valosul meg a miivel6dés egysége.

A természettudomdnyok, a matematika is jelrendszerben fejezédnek ki,
csak itt az egyik ember nem valakihez, hanem valamihez viszonyul. A termé-
szettudomdnyok végs6 fokon a matematika nyelvén fogalmazzdk meg tételeiket
és képletben fejezik ki. A képlet olyan mondat, amely matematikai formuldba
foglal egy természeti Osszefiiggést. A szoveges feladatok lényege az, hogy nyelvi
jelrendszerben fogalmazott problémdt matematikai jelrendszerre kell forditani.

Mivel a didakszis nyelvi nevelés, ezért az anyanyelv tanitdsa €s az anyanyel-
ven valo tanulds alapkovetelménye a nevel6 munkédnak. Kardcsony Sdndor felfo-
gdsa szerint az anyanyelv oktatdsa feltételezi egy €16 idegen nyelv alapos
tanulményozdsdt és egy holt nyelv tanitdsdt. A hdrom nyelv viszony{tdsdbol
nyilvdnvalovd valik az, ami a nyelvben vdltoz6 és ami dlland6. Csak ez vezet el
egy megalapozott nyelvi kultdrdhoz. Ezen a téren Kardcsony Sdndor szigorian
fogalmaz: akinek nincs nyelvi kultirdja, annak semmiféle kultdrdja nincsen.

A valldsoktatds kérdését a tdrsaslélektan alapjan kozeliti meg. El6szor
tisztdzza, hogy a hit egyéni lelki megnyilvdnulds, tehdt oktatni, tannd tenni nem
lehet. A vallds azonban tdrsas tevékenység: legaldbb két embert tételez fel; egyik,
aki vall és mdsik akinek vall. A vallds tdrgya pedig az az életérzés, amit az
ismeretlenhez val6 viszonyunk fejez ki: Wilhelm Wundt I€lektana szerint a pszi-
chés miikodés egyik pblusa szomatikus, a masik p6lusa pedig pneumatikus €let-
érzés. A két polus kozotti fesziiltség az egyéni psziiché €rtelmi, érzelmi, akarati
miikddésében fejez6dik ki. A szomatikus életérzést jognak, a pneumatikus élet-
érzést Eedi g valldsnak nevezte.

zt az elméletet tovdbbfejleszti Kardcsony Sdndor és Wundt kategoridit 4j,
an. "hibrid" kategoridkkal b6viti: technika, erotika, érték, vildgnézet.

A nyelv, a tdrsadalomtudomdnyok, matematika, természettudomanyok
mind jelrendszeren alapulnak, és ez bizonyitja a tudomdnyok egységét. De van-
nak mds jellegd tantdrgyak is, mint rajz, ének, testnevelés. Ezeknél beszéd helyett
rajzolni, énekelni, mozogni kell, tehdt tevékenységet kell végezni. Igy a vizudlis,
muzik4lis és szomatikus nevelés tettrendszerben valésul meg. Végs6 elemzésben
a nevelés a jelrendszer, a jelképrendszer €s a tettrendszer hdrmas egységében
megy végbe, ez biztosftja azt, hogy a kultira az iskoldban "ne t6rjon cserepekre”,
hanem integralt személyiségek kincsévé véljon.

Az ismertetett elméleti megalapozds szellemében bonckés ald veszi a ma-
gyar nyelvvel kapcsolatos problémdkat €s megdllapitja, hogy annak sajdtos jelle-
gét - ereszked( jelleg, mellérendel6 elv, agglutindci6 - a népnyelv Orizte meg. Az
iskoldk nyelve nem ilyen: a flekt4l6 német nyelv hatdsdra aldrendeld jellege van,
s mint ilyen, idegen a gyermekek nyelvét6l. (A foldesiri parasztgimndzium ta-
pasztalatai.)

Az irodalom fogalmdt Kardcsony Sdndor kétféleképp is modosftotta: nem
koti frdsbeliséghez, az érzelmileg telftett szobeli viszonyt is irodalomként kezeli
(a nép ajkdn €16, még le nem irt mese, vers stb.). A mdsik modositds pedagogiai
vonatkozdsi: irodalmi nevelés csak akkor val6sul meg, ha a neveld €s ndvendék
kozosen jutnak el a "sz€ép" birodalméba,

A valldsos nevelést tdrsaslélektani oldalr6l kozeliti meg: a hitazegész 1€lek
beolvaddsa a transzcendensbe, a lélekfeletti erék titokzatos vildgdba. A vallds a
hitiikr6l vall6 és a hivé személyek kozdssége. fgy I€lektani szempontbol sokféle
vallds 1étezhet, még az ateizmus is valldsnak tekinthetd.

A kozosségi élet értékeinek vizsgdlatdndl a kovetkez6 értékeket hatdrozza
meg: a jogban az auton6midt, a miivészetben az Gszinteséget, a tudomdnyban a
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vilaﬁossﬁgot, a tdrsadalomban a szabadsédgot, a valldsban pedig a transzcendens
Orok értékét.

Az ifjisag nevelésével kaﬁcsolatosan nevelés-felfogdsdban és gyakorlatd-
ban jelentds szerepet kap a cserkészet, amit a serdiil6k természetes életform4ja-
nak tekint, s ezért vezet6 munkdsdvd szeg6dik. Ennek sordn Kod4ly Zeltdnnal,
Bérdos Lajossal, Mathia Kérollyal egyittmikddve kjadja a "101 Magyar népdalt”,
Gyorfgy Istvdn kdzremtkodésével a "Regbs katét". O volt a regbscsérkészet meg-
alapitoja. ;

)\ kozoktatds reformjdnak vizsgdlatdndl abbol a felismerésébdl indul ki,
hogy a parasztsdg miveltsége és életm6dja megmerevedett a 17. szdzad szintjén.
A t0bb évszdzados lemaradds csak mélyrehat6 reformokkal oldhaté meg. Ezt a
reformot azonban nem lehet felilr6l rdkényszerfteni a kdzoktatdsra, hanem
alulrol kell kiépiteni: olyan val6sdgos reformra van sziikség, mint amilyet Bartok
és Koddly a zenében végrehajtott.

Osszefoglaldsként idézziik Kontra Gy6rgy tanulmédnydnak konkldzi6jat:

"A miveltség a mlivel6dés eredménye. A mivel6dés...nem magéniigy, ha-
nem tobb ember k6zds tigye.

Embervoltunk megkiilonboztet6 jegye a kultirdt hordoz6 nyelv. Ebb6l
adddik az egyetlen jelentés( jelrendszerre t0r6 tudomdny, az egyetemes jelentésd
jelképrendszerért kiizd6 muvészet €s a hatékony tettrendszerbdl szervez6do tar-
sadalom. Minthogy az individudlis psziiché a szomatikus €s pneumatikus pG6lus
fesziltségének vibrdldsa, a tdrsaslelki funkci6k a szomatikus és pneumatikus
életérzés kozott jatszodnak le. A kOzOsség szomatikus életérzése jog formdjdban
nyilvdnul meg, pneumatikus életérzése pedig vallds képében jelenik meg. A jog,
amivészet, a tudomdny, a tdrsadalmi élet és a vallds a kultira egyenrangi, szerves
része. SOt, idetartoznak azok a tdrsaslelki funkci6k is, amelyek ezek reldci6jdbol
adodnak: a technika, az erotika, az érték és a vildgnézet. Egyik nélkil sem
létezhet mlveltség..."

Végs6 fokon a nevelés a l€tezés: formdja. Olyan létforma, amelyben a
te;,ilitett félt6] elemi erével igényli a mésik fél mindazt, ami bolcs, szép, igaz, j6 és
idvas.

Dr. Molnéar Istvan
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Unitdrius Egyhdzunk mult szdzadbeli als6fokt felekezeti iskolai oktatds4-
nak egyik legmarkdnsabb, legszinesebb tanit6 egyénisége volt a magit legszive-
sebben "mester"-nek nevezd, két évszdzaddal ezel6tt sziletett Tiboldi Istvén.
Pélydja kezdetén el6bb a K6zép-Nydrdd mente €s ott Szentgerice, majd a szil6-
fold, az Als6-Nyik6 mente gyermekeinek - felekezetre val6 tekintet n€lkil - és e
vidék népének is kolt6i lelkiletd tanitGja volt. De ezen tdlmenden hintette
lelkének jobbit6 szdnd€ki sziporkdit - elhivatottsdga meggy6z6désével -tdvolab-
bi tdjakon €16 falusfelei kozott is. "Bejdrta gyalog, egy pdlcdval, kék zsebkend6-
jében pdr fejérnemijével...sorban az egész Székelyfoldet; a nép egyszerd hajléka
S a nemesség g)alotéi nyitva voltak a tisztelt €s orszdgszerte ismert hires néptanito
el6tt" - frta rola egykori tanitvdnya, nagy torténésziink, szentgericei Jakab Elek.!

Egyéniségének sokszinilisége a szil6fold szépségének igézetébll, népe
irdnti langol6 szeretetébdl fakadt. Tanftott, nevelt szelleme tiszta forrdsaibol
fakadéan, verselt, irt kiapadhatatlanul, de Kriza Jdnos munkatdrsaival egyiitt
gytijtotte a néplélek vadvirdgait is.





