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Az IKT-eszkozok hasznalata az idegennyelv-oktatasban
hatranyos helyzeti tanulok iskolaiban

Az informacids és kommunikacios technolégiai eszkozok (a tovabbiakban
IKT) oktatasban betoltott szerepének célja az oktatds megkdnnyitése és a
hatékony tanulds megvaldsitasa. Az IKT-eszkozok és -moédszertan kivalo-
an alkalmazhatd a nyelvtanitds, -tanulas folyamataban is (Matthey 2006;
Czékman 2018). Jelen kutatas 2014 tavaszan a Klebelsberg Intézményfenn-
tarté Kozpont Nyiradonyi Tankeriletének 6t intézményében készilt kér-
d6ives modszerrel 7-8. osztalyos tanuldk korében (N=230 f6) (a Nyiradonyi
Tankertlet a 134/2016-0s kormanyrendelet értelmében a Debreceni Tan-
kertlethez kerult). A kutatas sordn a hatranyos helyzetd tanulok idegen
nyelvi ordkon haszndlt IKT-eszkozok irdnti attitlidjét vizsgaltuk. Arra ke-
restik a valaszt, hogyan jelentek meg az IKT-eszkozok ezeken az érakon,
és hogyan reagdltak erre a tanulok. Azt feltételeztiik, hogy a magas szintl
tanorai IKT-haszndlat pozitivan befolyasolja az idegennyelv-tanulds iran-
ti tanuldi motivaciot. Az eredményeink azt mutatjak, hogy a tanulok az
IKT-eszkozok idegen nyelvi 6rakon torténd hasznalatanak fontossagat, az
eszkozokben valo jartassagukat és azok pozitiv hatdsat és motivalo erejét
hangsulyoztak.
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The Use of ICT in Language Education in Schools of
Disadvantaged Students

The aim of the information and communication technology devices (from now
on: ICT) in education would be the accomplishment of making teaching easier
and learning effectively in the classroom. The ICT tools and methodology can
be applied perfectly to the process of language teaching and learning (Matthey
2006, Czékman 2018). Quantitative research was carried out in spring 2014
in five primary schools of the Klebersberg Institution Maintenance Centre of
Nyiradony School District Centre (it was involved in Debrecen School District
Centre in the act of 134/2016 agreement). The students in 7-8 years were res-
ponded (N=230) to the questionnaire where the attitude of disadvantaged stu-
dents was analyzed related to the use of ICT in the English language learning.
We tried to explore how ICT tools are involved in language education and how
the students react to this phenomenon. Based on our hypothesis, we state that
the use of ICT in language teaching in a higher level has a more positive effect
on students’ motivation related to language learning. The results show that
the students emphasize the importance and positive effect of ICT in education,
and their expertise was also highlighted

Keywords: public education, disadvantaged students, language education, ICT
devices, social inequalities
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Bevezetés

Napjainkban rendkivil fontos az idegen nyelvek ismerete. Magabiztos hasz-
ndlatuk elengedhetetlen a stabil munaer6-piaci helytallashoz (Einhorn 2015;
Molnar és Uricska 2018). Azonban az idegen nyelven torténé kommunikacio
szamos esetben problémas, aminek igaz, a gyokerei els6sorban a pedagogu-
sok IKT-mddszertanban valo alacsony szinvonalaban keresenddk, jelen ta-
nulmanyban mi mégis a masik oldalra, a tanul6kra koncentralunk.

A tanulmany relevancidjat az idegen nyelvi kommunikaciés kompetencia
tanuldi korben tapasztalt hidnyossagai adjak. Tobb mint két évtizeddel a rend-
szervaltas utan a magyarok idegennyelv-tudasa még mindig alulmaradt mas
orszagok (példaul Olaszorszag, Spanyolorszag, Egyesilt Kirdlysag stb.) ered-
ményeihez képest (Europeans and their Languages 2012, 15). Tény, hogy az
oktatasban szemléletvaltasra van sziikség — nemcsak a digitdlis vilag valtoza-
sai miatt, hanem az idegennyelv-oktatas vonatkozasaban is — ahhoz, hogy a
tanuldink eredményesebbek és sikeresebbek lehessenek. Ezt indokoljak a tar-
sadalmi szinten bekovetkezett valtozasok is, mint példaul a digitalis eszkoz-
hasznalat, munkaerd-piaci igények, az elvart probléma-megoldasi technikak
sth., amelyek elsajatitasa indokolt és sziikséges ahhoz, hogy tanuldink stabilan
tudjak megallni helyiket az oktatdsban és a munkaerdpiacon egyarant (Ein-
horn 2015).

A kutatas relevanciaja

Az oktatds helyzetét tovabb nehezitették azok a demografiai és tarsadalmi
szintd problémak, amelyek miatt rohamosan megnovekedett a hatranyos
helyzetl tanulok ardnya az oktatasban (Einhorn 2015). A valtoztatast igény-
16 trendek mellett az alulmotivalt, rosszul szocializalt és mélyszegénységhen
él6 tanulok aranyanak novekedése is nagy problémadakat okozott. Egy német
kutatas (Bericht tiiber die Durchfiihrung des Aktionsplans... 2007) eredményei
alapjan megallapithatd, hogy a nyelvtanitasban is nagy tarsadalmi egyen-
l6tlenségek mutatkoznak, hiszen azok a tanuldk, akik alacsonyabb statusu
hattérrel rendelkeznek, jobban raszorulnanak a kozoktatdsban ingyenesen
hozzaférhet6 nyelvoktatdsra, mégis kevesebb lehet6séget kapnak az iskola-
ban, mint azok, akik jobb szocialis hattérrel rendelkeznek (Bericht uiber die
Durchfiihrung des Aktionsplans...2007). Az emlitett szociokulturalis hatrany-
bol érkez6 diakok iskolai teljesitménye rendre alulmarad azon diakok iskolai
teljesitményétdl, akik atlagos vagy anndl is jobb csaladi kérulmények kozul
érkeznek az iskolapadba. Ezt a jelenséget mar korabban is vizsgaltak (Erdész-
né és Timar 196;, Gazso 1976; Ferge 1972; Molnar 1996), de Pusztai (2004) is
hasonl6 megallapitasokat tett, amikor a felekezeti kozépiskolasok tanulmanyi
és tanulmanyokon kivili teljesitménytikkel foglalkozott. A gyengébb iskolai
teljesitménnyel rendelkezd didkok képességének fejlesztése és a jobb képes-
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ségekkel rendelkez6 diakok tehetséggondozasa sem torténhet meg eredmé-
nyesen az iskola fejlesztése nélkul. Ez Bernstein (1975) nyelvi szocializacios
elméletével is magyarazhato, miszerint ha a gyermek érzékeny az iskolai
kommunikdcids rendszerére, akkor az pozitiv hatdssal lesz a tarsadalmi fejlg-
désére, iskolai teljesitményére; ha viszont a gyermek nem érzékeny az iskola
kommunikdcids rendszerére, akkor egyfajta kulturalis szakadék alakulhat ki
a kozossége és az iskola kozott. A probléma targya a tarsadalmi szelekcioban
rejlik. Ez abban mutatkozik meg, hogy a tarsadalmilag leginkdbb értékesnek
tartott iskolatipusok tanuldi kozott a magasabb tarsadalmi statusu sziilék
gyermekei feliil-, mig az alacsonyabb tdrsadalmi statusszal rendelkezé szu-
16k gyermekei alulreprezentaltak. Ez forditva is megfigyelhetd. A kilonb6z6
iskolatipusokba vald irdnyulds kiindulopontja az elért tanulmdanyi eredmény.
Kutatdsi eredmények bizonyitjak, hogy a jé tanuldk kozott a jobb statusu szi-
16k gyermekei, mig a gyengék, vagy a tulkoros tanuldk kozott a rossz statusu
szul6k gyermekei felllreprezentaltak. Ennek oka abban rejlik, hogy az isko-
la a tarsadalmi kilonbségeket képességekben megnyilvanuld killonbségekké
transzformdja (Meleg 1996). Denis (1974) szerint az iskola éppen annyira te-
kinthet6 felel6snek a korai lemorzsolodasért és a tanuldk gyenge teljesitmé-
nyéért, mint a tanuldk otthoni kornyezete. A kutatd azon az allasponton van,
hogy a teljesitmények kiillonb6z6ségét nemcsak, hogy elégtelen, de egyenesen
tautologikus dolog pusztan a motivaciéval magyarazni (Denis 1974), hiszen
a motivacio sok kilonbo6zé tényezd osszességébdl all (McClelland 1958). Ese-
tiinkben ugy tekintiink a motivaciora mint oktatassal kapcsolatos szubkultu-
ralis tényezd. Minél erdsebb az osztalyozas, annal tudatlanabbnak tekintik
azt, akinek alacsony a statusa és kevés a joga (Bernstein 1974).

Mindezek ellenére a fels6oktatas szerepvallalasa is nélkilozhetetlen a
tanarképzés kapcsan, hiszen a palyakezd6 pedagdgusokat olyan szakmod-
szertani felkészitéssel kellene ellatni, amely rugalmasan illeszkedik és alkal-
mazkodik a 21. szdzad szinte naprol napra torténé valtozdsaihoz (Einhorn
2015; Buda 2017; Fehér, Czékman és Aknai 2018). Fels6oktatds-kutatasokkal
foglalkoz6 szakemberek irnak arrdl, hogy a hallgatdk az elégedettségi felmé-
rések soran az idegen nyelvi oktatds mindségét megkérddjelezik, kulonbozé
problémakra mutatnak ra, mint példaul: nagy csoportlétszamok, kevés ora-
szam, csokkend szinvonal, egységes nyelvi kovetelményrendszer hidnya, ke-
vés kommunikacios lehetdség, a nyelvtandrok motivalatlansaga, kreativitas
hianya (Szant6 2004; Novak és Morvai 2017). Az idegennyelv-tanarok célja,
hogy hatékonyan és érthet6en kozvetitsék a célnyelvet a tanuldk szamara. Ma
a modern nyelvoktatasban erre szamtalan lehet6ség adodhat az uj digitalis
technologidk, IKT-eszkozok segitségével. Ezekkel az eszkozokkel éppugy von-
zO0bba tehetd a nyelv tanitds, mint ahogy egyszeriibb motivalni a tanulokat,
akik aktiv részesei lehetnek a tanoraknak. (Kétyi 2016).

Szamos magyarorszagi kutatds foglalkozik a didkok nyelvtanuldsi moti-
vaciojaval. Csizér és Dornyei (2005) 8. osztalyos magyar didkok motivaciojat
vizsgalta klaszteranalizis segitségével, ahol 4 kilonall6 motivacios csoportba
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soroltak a tanuldkat, majd osszevetették Dornyei idegen nyelvi énrendszeré-
nek elsd két elemével. Az eredmények azt mutattak, hogy a sikeresebb tanulok
esetén erds szikséges nyelvi énkép (azon tulajdonsagok csoportja, melyeket
elképzelése szerint elvarnak tdle, kevésbé internalizalt tulajdonsagok dsszes-
sége) volt megfigyelhetd.

Szociookonomiai szemszoghdl kozelitve meg a témat, Kormos és Csizér
(2015) azt tapasztaltak, hogy a csalad befolydsolja a nyelvtanulast és a motiva-
cio fenntartasaban is rendkiviil fontos szerepe van. Kvalitativ kutatast végez-
tek, melynek keretein belil 40 interjut készitettek 8. osztalyos angol és német
nyelvet tanul6 didkokkal. Az eredmények azt mutattak, hogy a jo nyelvtanulo-
nak mindsuld diakok 85%-a kap segitséget otthonrol. A nyelvtanulds a tarsada-
lom és kultura részeként, kevésbé kutatott teriilet mind hazai, mind nemzetkozi
szinten. Butler (2013) is hidnyolja a kutatasokbdl a szocio6konomiai tényezék
vizsgalatat. Tanulmanyaban arra mutat ra, hogy a globalizacio kovetkeztében
az angol nyelv szerepe felértékel6dott, ambar az angol nyelvtudasban hianyos-
sagok tapasztalhatok. Azt feltételezi, hogy ennek okai a didkok szocio6kondmiai
statusanak kilonbozdségében keresenddk (Novak és Morvai 2017).

A felsorolt érvek mind azt tdmasztjdk ala, hogy modszertani megujulds-
ra van szikség az idegennyelv-oktatasa terén, amelyben az IKT-eszkozok is
hangsulyos szerepet kaphatnak. Kutatdsunk ennek alatdmasztasat igyekszik
el6segiteni. Munkank soran angol nyelvet tanulé 7-8. évfolyamos tanuldk
IKT-eszkozokkel gazdagitott idegennyelv-tanulds iranti attitlidjét vizsgaljuk.
A vizsgalt iskolak tanuloinak az dsszetétele — részben a szegregalt és szelek-
tiv magyar iskolarendszer, részben a vizsgalt térség fejlettsége miatt — f6leg
alacsony szociookondmiai hattér(, ami lényegesen befolydsolhatja az oktatasi
modszerek hatékonysagat és eredményességét. Mivel a tanulmany hatranyos
helyzet iskoldk tanuldira irdnyul, igy a megallapitdsaink elsGsorban termé-
szetesen ezekre az intézményekre és didkjaikraérvényesek. Novak és Morvai
(2017:55) tanulmanyaban hangsulyozzak, hogy Max Weber (1982) és Bour-
dieu (1978) altalanosabb érvényl megdllapitasai a nyelvtanulasra is alkal-
mazhatok, miszerint a feltorekvé kozépréteg optimista jellemz6i révén képes
arra, hogy a rendelkezésre allé anyagi er6forrdsokat a jovobeni tervek meg-
valositasaba fektesse (példaul a gyermekek jovébeni terveinek pénzbeli vagy
erkolcsi tamogatasa). Ezt kutatasi eredményeik is alatamasztjak, hiszen a ma-
gasabb iskolai végzettségi szul6k esetében megfigyelhetd, hogy gyermekeik
nyelvtudasat az iskolan kivili képzésekkel is tAmogatjak (anyagi raforditas).

A hatranyos helyzet fogalmanak értelmezései
A hatrdnyos helyzet kifejezést szdmos tudomdnyterulet hasznalja és defi-
niadlja. Ertelmezését a vizsgalodas célja is befolyasolja (Liskd 2002). Gidané

(2006)roviden, tomoren igy fogalmazza meg a hatranyos helyzet definicigjat:
»a hatranyos helyzet vagy deprivacio egyes embereknek vagy embercsopor-



toknak olyan tarsadalmi helyzete, amelyben az er6forrasok elérhetdsége az
atlagosnal jelent0s mértékben korlatozottabb” (Gidané 2006, 75). A fogalom
nemzetkozi értelmezései csak arnyalatnyi kiilonbségeket mutatnak, de abban
megegyeznek, hogy a hatranyos helyzet a csaldd rosszabb szocidlis hattere
és kedvezOtlen gazdasagi jellemz6i alapjan allapithato meg (Edwards 1974;
Heckman és Masterov 2007). Pedagogiai értelemben a hatranyos helyzetet
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis jellemzdk befolyasoljak, amelyek az egyes
tanulok iskolai teljesitménye, az elérehaladas szempontjabol a tobbséghez ké-
pest kedvezdtlen helyzetet teremtenek (Fejes 2006; Fejes és Jozsa 2007).

Az oktatasszociologidban a hatranyos helyzet definici6jdnak meghataro-
zasa szempontjabol Kozma alapvetd munkaja (1975) jatszott nagy szerepet.
Szocioldgiai értelemben a marginalis helyzet fogalom alatt azokat a tarsada-
lom periféridjara kertlt csoportokat értjik, akik gazdasagi, tarsadalmi vagy
foldrajzi szempontbdl kedvez6tlen helyzetbe kertuiltek (Balogh 2002). A foga-
lom jogi kategodriaként is értelmezhetd. A kdznevelési torvény a 2013/2014.
tanévtdl a gyermekek védelmérdl és a gyamugyi igazgatasrol szolé 1997. évi
XXXI. torvényt alkalmazza a hatranyos helyzetre vonatkozoéan (Varga 2014).
A hatranyos helyzet kialakuldsat szamos tényezd befolydsolja, melyek koziil
tobb megjelent mar a hatranyos helyzeti teleptilések f6bb jellemzdi kozott is.

A kutatas sordn az emlitett kutatok definicioi alapjan a tdrsadalmi, kul-
turdlis gazdasagi és foldrajzi szempontbdl is kedvez6tlen helyzetbe kertult
csoportokat nevezzik hatranyos helyzetlinek. Mindegyik tényez6 mogott 1é-
tezhetnek az egyéntdl fliggo és fiiggetlen okok (alacsony sziil6i iskolai végzet-
ség, munkanélkiliség, a szil6k valasa stb.), melyek negativan befolyasoljak az
egyén sorsat. Az emlitett tényez6k és a mogottik rejlé okok eredményeképpen
a tarsadalom periféridjara kertlt csoportokrol beszélhetiink, ahol a tanulok
iskolai teljesitménye lényegesen alulmarad a magasabb statusu tanulok isko-
lai teljesitménye mogott (Fejes 2006; Fejes és Jozsa 2007).

IKT az idegennyelv-oktatashan

A sikeres kommunikaciohoz elengedhetetlen a megfelel6 mennyiségli szo isme-
rete, azonban évek 6ta kevesebb figyelmet kapott a székincstanitas — szemben
a nyelvtani ismeretek bovitésével — az idegen nyelvi drdk keretében (Vecser-
nyés és Wichmann 2013). Folse (2004) véleménye szerint a szokincstanulas
fontosabb, mint a nyelvtan tanuldsa (Folse 2004), mivel éppen a szokincsbdl
eredben torténnek a legsulyosabb félreértések. ,Rossz nyelvtannal is ki tudja
magat fejezni az ember, de ez szavak nélkul lehetetlen” (Folse 2004, 1-10). Az
oktatasban egyre nagyobb hangsulyt fektetnek a kommunikacio fejlesztésére,
azonban ehhez elengedhetetlen a széleskorii szokincs ismerete. Kutatdsi vizs-
galatok bizonyitjak, hogy a tanulok a prioritasi listajukon is kiemelkedd helyen
kezelik a szokincsfejlesztést. Bardos (2000) szerint csupdn arrol van sz, hogy a
szokincstanitas metodikaja nem fejlddott megfelel6képpen és a szakirodalom-
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ban ez ugy csapodik le, mintha a szokincstanitds egy elhanyagolt tertlet len-
ne. Szamos nyelvtanito modszer 1étezik, amellyel bévithet6 a tanul6 szokincse
(Bardos 2000, 77-78). Nissila (2011) finn kutaté szerint nem elegend6 az, ha a
tanulok az oran ismerkednek a kifejezésekkel, hanem annak rogzitésére is id6t
kell szanni, és energiat kell befektetni az 6nall6 szotanuldsra is. Ahhoz, hogy jol
bevéssiik az egyes szavakat, j06 memoridra is sziikség van. Nissila (2011) prob-
lémaként veti fel, hogy ma is gyakran el6fordul, hogy a tanuldk a nyelvorakon
kilénallo szavakat, szolistakat kapnak, amelyeket masnapra memorizalniuk
kell anélkiil, hogy barmiféle mélyebb ismereteik lennének az adott lexikai egy-
ségekrdl. Crystal (1998) azon a véleményen van, hogy az anyanyelv sajatossagai
akdr pozitivan, akar negativan is tiikkroz6dhetnek a masodik nyelv elsajatitasa
soran azaltal, hogy az anyanyelvb6l hangok, szerkezetek vihet6k at az uj nyelv-
re. A két nyelv kozotti hasonldsagok pozitiv atvitelt, mig a killonbo6z6ségek ne-
gativ atvitelt eredményezhetnek, melyek hibdkat okozhatnak a masodik nyelv
elsajatitasa soran. Egyre inkabb a tanul6k anyanyelvi szokincsének hanyatlasa
tapasztalhato, valamint idegen nyelvi szokincsbazisuk is alacsony, amit a ta-
nulo szociokulturalis hattere is befolydsol. Tény, hogy a nyelvtanulas egyik Kki-
emelkedd tertilete a szokincsfejlesztés, ami nélkiilozhetetlen a kommunikacios
és a nyelvtani ismeretek fejlesztéséhez (Urmosné 2017; Barnucz 2019b, 2019¢),
azonban ehhez megfelel§ eszkozre és stratégidra is sziikkség van. A National
Reading Panel (2000) jelentésében listaba szedte azt az 6t alap szokincstanulasi
megkozelitést, amelyek egylttes hasznalata javasolt lenne: egyértelm( utasi-
tas (explicit instruction), kdzvetett utasitas (indirect instruction) multimédids
maddszerek (multimedia methods), befogadoképességet elGsegité modszerek
(capacity methods) és asszocidcios modszerek (association methods). Ezekhez
a modszerekhez rendkivil jol igazodik az 50-es, 60-as években jellemzd beha-
viourista elképzelés, miszerint a nyelvtanulds utanzason és megerdsitésen alap-
szik, amely roviden annyit jelent, hogy a nyelvtanul6 hallja az idegen nyelvi
szot, kifejezést, utdnozza azt, és tobbszori ismétléssel, gyakorlassal szert tesz az
Uj szokincsre, vagy netan szokészletre (Polonyi, Abari és Notin 2009; Borszéki
2013, 2014a). A kognitiv pszicholdgia elmélete alapjan a nyelvtanuldk kreativi-
tasukat alkalmazva (kognitiv képesség egyike), 6nalldan alakithatnak ki szaba-
lyokat az idegen nyelv tanuldsa soran, alkalmazzak azokat, majd modositanak
azokon, ha sziikségét latjak. Azonban ez a megkozelités szamos hibaforrasnak
adhat teret (Polonyi, Abari és Notin 2009). Selinker (1972) véleménye szerint a
nyelvtanuldk a nyelvtanulds soran egy koztes nyelv birtokaban vannak, mely
nem azonos sem az anyanyelvvel, sem az adott masodik nyelvvel. Egyre tobb
modell a szocidlis kornyezet feltérképezésével kozelit a témahoz. Példaul Toma-
sello (2003) is a strukturalt szocidlis kornyezet (amelybe a gyerek beleszuletik),
valamint a tanul6 szocialis kognitiv kapacitasa tényezdk fel6l kozelit a témahoz.

A mai nyelvtanuldk — a 21. szdzad hatalmas lehet6ségeinek kdszonhetden
— f6leg az elsd elméleti modellt alkalmazhatjak kreativan, hiszen ha akarjak,
hallgathatjak, utanozhatjak, ismételhetik, gyakorolhatjak az egyes kifejezése-
ket, ezaltal feltételezhetden rogzitve is az adott szokészletet (Matthey 2006).



Kevésbé adhatunk teret a tanulok 6nallo és kreativ szabalyalkoto hipotézis-
nek, hiszen ezaltal csak novelnék az elsajatitas folyamatat (a nyelvtani sza-
balyok pontos alkalmazasa). Ami a harmadik Tomasello-féle (2003) szocialis
aspektushol kozelit6 elméletet illeti, egy olyan modellrél van szo, amely valo-
jaban nélkilozhetetlen, tekintettel arra, hogy egy tanulo tanulasi képességeit,
motivaciojat, kreativitdsat a szocidlis kornyezet lényegesen befolyasolhatja,
és ett6l a szocialis kornyezett6l fliiggetleniil kell kibontanunk a tanuld szoci-
alis kognitiv kapacitasat (Barnucz 2019a) A kovetkezd fejezetben a kutatas
modszertani 1épéseit mutatjuk be, amelyek segitségével sikerult feltérképez-
nunk bizonyos ingerszegény telepiiléseken €16 didkok nyelvtanuldsi, valamint
IKT-attitidjét.

A kutatas hattere

A kutatas Hajdu-Bihar megye hatranyos helyzetl telepiilésein zajlott. A ko-
vetkez0 tablazat szemlélteti a hatrdnyos helyzetl tanulok aranyat fenntartok
szerinti bontasban (1. tabldzat). Azt lathatjuk, hogy a megyében 2007-2016
kozott a hatranyos helyzetd tanulok aranya lényegesen magasabb volt az al-
lami fenntartasu iskoldkban az orszagos atlaghoz, s6t az egyhazi fenntartasua
iskolakhoz képest is. Azonban érdemes megfigyelni azt is, hogy az egyhdzi
fenntartasu iskolakban tanulé hatranyos helyzeti diakok szdzalékos aranya
is magasabb az orszagos atlaghoz képest.

2007 2010 2012 2013 2014 2015 2016

@ | A|E|A|E|A]|E|A|E|A|E|A|E]|A|E

0‘:;?308 29,3 15,3 (370250354 |31,6|302|266|17.6|154]| 71 | 70| 71 | 67
Hajdu-

Bihar me- | 40,6 | 9.8 | 50,9 | 272|498 |38247,3395|257|19,4]|108 120|103 | 113
gye

1. tablazat: Hatranyos helyzet(i tanuldk ardnya fenntartok szerinti bontasban (%)
(sajat szerkesztés)
Forrés: http://edumap.ofi.hu/ (A=4llami iskolakban, E=egyhdzi iskolakban)

A kutatdsunk soran nem volt lehetdségiink a tanuldk szociookondémiai hat-
terének vizsgalatara. Ennek legfébb oka, hogy a kérddiviink erre vonatkozo
kérdéseit a fenntarté nem tdmogatta. Igy az oktatasi hivatal online statisztikai
adatokat lekér6 programjanak koszonhetden (edumap) tudjuk azt, hogy a vizs-
galt alapfoku oktatasi intézmények tanuldinak nagy része hatranyos helyzeti
(2. tablazat). A vizsgalt intézményeink korabban a Nyiradonyi Jarasi Hivatal Il-
letékességi teriileteihez tartoznak: Almosd, Bagamér, Fiilop, Nyiracsad, Nyirdb-
rany, Nyirmartonfalva, Nyiradony, Ujléta, VAmospércs. Az adatok jol mutatjak,
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hogy a Hajdu-Bihar megyéhez tartoz6 Nyiradonyi Jarasi Hivatal illetékességi
tertletén nappali rendszerd, allami fenntartasu altalanos iskolakban tanul6
hatranyos helyzetd didkok szamdanak szazalékos aranya a vizsgalt id6szakban
(2014) jelent6sen magasabb az orszdgos atlaghoz képest (Fonai et al. 2014). A
térkép pedig Hajdu-Bihar megye Jarasi Hivatalainak illetékességi tertiletéhez
tartozo nappali rendszer(, allami fenntartdsu altalanos iskolaban tanulé hat-
ranyos helyzetll didkok szamdanak szazalékos aranyat mutatja (1. abra).

Teriilet 2007 2010 2012 2013 2014 2015 2016

Or;tzljéos 29,29% | 36,94% | 3538% | 30,20% | 17,57% | 7,12% | 7,08%
Nyirado- | oo o000 | 755400 | 77.34% | 76.64% | 49,17% | 22,28% | 21.30%
nyi jaras

2. tabldzat: Hatranyos helyzet(i tanulok szdmanak szdzalékos aranya Hajdu-Bihar
megyéhez tartoz6 Nyiradonyi Jarasi Hivatal Illetékességi teriileteinek nappali rend-
szer(, allami fenntartasu altalanos iskoldaiban (sajat szerkesztés)

Forras: http://edumap.ofi.hu/

17,55% - 21,30%
13,79% - 17,55%
10,04% - 13,79%
6,28% - 10,04%
2,53% - 6,28%

Jaon

1. dbra: Hajdu-Bihar megye Jarasi Hivatalainak Illetékességi tertileteihez tartozé
nappali rendszerd(, allami fenntartasu altalanos iskolaban tanulé hatranyos helyzet
didkok szdmdanak szdzalékos aranya
Forrés: http://edumap.ofi.hu/

A felekezeti iskoldkban tanul6 hatranyos helyzeti didkok szamanak no-
vekedését Pusztai (2014) is alatdmasztja eredményeivel, azt mutatjak, hogy
a felekezeti iskoldkban tanuld hatranyos helyzeti tanulok aranya is évrél
évre novekedni latszik, azonban az allami fenntartasu intézmények hatra-
nyos helyzetl tanuldinak szazalékos aranyahoz képest még mindig kevesebb

1 A szdzalékos mutatdk 2014-es, 1ényeges valtozdasat a jogi szabalyozdas valtozasa, a hatranyos
és a halmozottan hatranyos helyzet szabalyozdsanak a valtozdsa magyarazza (1asd: 2013. évi
XXVII. torvény 45.§. Elemzése: Varga 2013).



az egyhazi iskolakban tanuld hatranyos helyzetd tanuld. Ebben a fejezetben
megprobalunk magyarazatot talalni arra, mi allhat a felekezeti iskolak hatra-
nyos helyzet( tanuldi 1étszamanak novekedése mogott, valamint arra, hogy a
felekezeti oktatasi intézmények hogyan képesek a tarsadalmi egyenl6tlensé-
gek enyhitését segiteni.

Pusztai (2014) utal ra, hogy a 2009-es oktatasi kozvélemény-kutatas eredmé-
nyeibdl kiolvashatd, hogy a ,felekezeti iskolak kiemelkedden eredményesek a
tanuldval valo tor6dés, a személyes odafigyelés, a hatranyos helyzeti gyerekek
segitése, valamint a fogyatékos tanuldk egyluttnevelése terén” (Pusztai 2014,
2). Tovabba hazai és nemzetkozi vizsgalatok is igazoltdk, hogy a valldsossag
er6sen hat a gyermeknevelésre, az iskolavalasztasra és az iskolai karrierre
egyarant (Nagy 2003; Tomka 2008; Pusztai 2009, 2011), ahogyan hatassal van
a fiatalok magatartasara is (Pusztai 2014, 5). A rendszervaltds idején a totalis
allami oktatasi rendszer még képtelen volt a tdrsadalmi egyenl6tlenség és in-
tegracio biztositasat ellatni, és még a vallasossag mentén szervez6d6 csopor-
tok kulturaatadasat is korlatozta (Kozma 1992; Tomka 1992). A Kkilencvenes
években mar megjelentek azok a didkokat veszélyeztetd magatartasformak,
amelyeket az egyhdazi fenntartdasu oktatdsi intézmények jobban tudtak kezelni
(Pusztai 2004). Az is magyarazat lehet a kérdéstinkre, hogy a felekezeti iskola-
fenntartdk a koheziv iskolai kozosségek létrehozasara térekednek, valamint
a felekezeti iskolat valasztd szul6k is a kiterjesztett tanarszerep gyakorlasat
helyezik el6térbe az iskolavalasztas soran, ami magaban foglalja a tanuldval
valo kozvetlen, személyes kapcsolattartast (Bacskai 2008; Pusztai 2009, 2011).
Megallapithato, hogy a demografiai hullamvolgy ellenére a felekezeti szektor
minden iskolatipusban novekedést mutatott. , A felekezeti oktatas szolid mér-
tékl masodik expanziojat az altalanos iskolak szintjén jorészt a kistelepiuilési
intézmények helyzetének ellehetetlentilése okozta” (Pusztai 2014, 8). Coleman
(1990) szerint az oktataspolitika célja a tarsadalmi egyenl6tlenségek kiegyen-
litése. Mikozben minden kormdanyzat érdeke, hogy komprehenziv iskoldkat
hozzanak létre, amelyek képesek a kozéprétegekbdl szarmazok és az alacsony
statusu gyermekek integraldsara, addig megfigyelhetd, hogy minél magasabb
az alacsony statusuak aranya egy térségben, annal inkabb igaz, hogy a kozép-
rétegbhd6l szarmazo szilék mindent megtesznek annak érdekében, hogy tarsa-
dalmilag homogénebb 0sszetételll iskolat keressenek gyermekeiknek.

Ennek tudatdban feltehetd a kérdés, hogy a felekezeti oktatdsi intézmények
hogyan képesek a tarsadalmi egyenldtlenségek enyhitését segiteni. Az oktatas-
kutatok ezt azzal magyarazzak, hogy a felekezeti iskoldk egy részének ez a ha-
gyomanyos kildetése (Pusztai 2004, 2009), valamint azt is bizonyitottak, hogy
siskolafelhaszndldi koruk els6sorban értékorientdcid és vallasossag alapjan
szervez6dik” (Pusztai 2014, 13). Ezaltal a felekezeti iskoldknak nagyobb esé-
lytik van tobb tarsadalmi réteghdl érkezd didk befogadasara, hiszen ,a val-
lasossag mentén szervez0d6 kapcsolathalok kotései atnyulnak a tarsadalmi
rétegek hatarain” (Pusztai 2014, 13). A felekezeti iskoldk alacsony statusu
tarsadalmi csoportok felé fordulasat a hatranyos helyzet(i tanuldk az oktatas



Az IKT-ESzZKOZOK HASZNALATA AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN HATRANYOS HELYZETU TANULOK ISKOLAIBAN

minden szintjén torténd felkarolasa, és az iskolaatvételek fémjelzik (Csejoszki
2012; Morvai 2014; Pusztai 2014).

Vizsgalati modszerek, mérdeszkozok és mintak

A kutatds kérdo6ives modszerrel 2014 tavaszan a Klebelsberg Intézmény-
fenntartd Kozpont (KLIK) mai elnevezése Klebelsberg Kézpont Nyiradonyi
Tankeriiletének 5 intézményében (Nyiradony, Almosd, Nyirmartonfalva, Va-
mospércs és Ujléta) késziilt a 7-8. osztdlyos tanulék kérében (N=230 f6). A
vizsgalatban 111 f6 hetedik és 119 f6 nyolcadik osztalyos tanuld vett részt. A
vizsgalt intézmények tekintetében az adatok jol mutatjak, hogy a hatranyos
helyzetl didkok szamanak szdzalékos aranya a vizsgalt idészakban (2014) je-
lentésen magasabb az orszagos atlaghoz képest.

A kutatas kérdéseli, hipotézisei

A kutatas soran a hatranyos helyzeti tanulok IKT iranti attittidjét vizsgaltuk
idegen nyelvi orak vonatkozasaban. Arra kerestik a valaszt, hogy az IKT-esz-
kozok hasznalata hogyan jelenik meg az idegen nyelvi 6ran, és tanulék hogyan
reagdlnak erre, azaz milyen mértékben tartjdk fontosnak az IKT-eszkozoket az
idegen nyelvi foglalkozasok alkalmaval, valamint mennyire tartjak jartasnak
magukat az IKT-eszkozok hasznalataban. Azt is megvizsgaltuk, hogy talalunk-e
osszefuiggéseket kulonboz6 magyarazo valtozok (a tanulok neme, osztalya stb.)
és a tanulok IKT-eszkozokkel torténd idegennyelv-tanulasi attittidje kozott.

Hipotézisek

1. Azt varjuk, hogy a tanuldk jobban igénylik az IKT-eszkozokkel tdmoga-
tott idegennyelv-tanitast szemben a hagyomanyos IKT-eszkdzok nélkili
idegennyelv-tanitassal.

2. Azt feltételezzik, hogy a magas szintd tanorai IKT-hasznalat pozitivan
befolyasolja az idegen nyelv tanulasa iranti tanuldi motivaciot.

Eredmények

El6szor azt vizsgaltuk, milyen IKT-eszkozoket hasznalnak az idegen nyelvi
orakon a kutatasba bevont intézményekben. A kérd6ivben 11 darab (kazettas
magno, VHS, CD-lejatszd, DVD-lejatszd, MP3-lejatszd, projektor, szamitogép/
notebook, hangszoro, interaktiv tabla, tablet, okostelefon) IKT-eszkozt sorol-
tunk fel. A tanulok kozil 71 6 jelOlte be a kazettas magnat, 81 f6 a CD lejatszot



és 95 f6 az interaktiv tablat. Ezek a szdmok csupan azt mutatjak, hogy a vizs-
galt intézményekben van olyan idegen nyelvi 6ra, ahol még kazettds magno-
val fejlesztik a tanuldk hallasutani értését. Az is jol latszik, hogy egyre tobb
intézményben jelenik meg az interaktiv tdbla ebben a térségben is (Barnucz
és Labancz 2015).

A tovabbi elemzések sordn arra kerestiik a valaszt, hogy a tanulok milyen
mértékben tartjak fontosnak az oktatastechnikai eszkozoket az idegen nyel-
vi tanorak, foglalkozasok alkalmaval (3. tdblazat). Az eredmények szerint a
megkérdezett tanulok 53,4 szazaléka (n=102) tartja elég fontosnak. Azt latjuk,
hogy nincs szignifikdns kulonbség a tanuldk neme és akozott, hogy fontosnak
tartjak-e az eszkozoket az idegen nyelvi drakon. A fiuk esetében latunk maga-
sabb értéket.

sor- Egyaltalan | Kevéshé Elég Nagyon Osszesen
szazalék nem tartom fontosnak | fontosnak
(m=191) tartom fontosnak tartom tartom
fontosnak
n 4 23 48 16 91
Lany
% 4,4% 25,3% 52,7% 17,6% 100,0%
Neme
n 6 19 54 21 100
Fiu

% 6,0% 19,0% 54,0% 21,0% 100,0%
Osszesen n 10 42 102 37 191
P=0,708 5,2% 22,0% 53,4% 19,4% 100,0%

3. tabldazat: Az IKT-eszkozok fontossaga az idegen nyelvi 6rakon a tanulok valaszai
alapjan? (sajat szerkesztés)

Ez a kovetkez0 tablazatban kozolt eredményekkel is magyarazhatd (4.
tablazat), hiszen azt is megvizsgaltuk, hogy a tanulok mennyire tartjak jar-
tasnak magukat az IKT-eszkz0k hasznalataban. Azt lathatjuk, hogy kétszer
annyi fiu — 6nbevalldsa szerint — jartasabb az eszkozok haszndlataban, mint
lany. Valamint az is jol latszik, hogy hiaba jartasabbak a tanuldk az egyes
eszkozOk hasznalatdban, nem feltétlenil tartjdk nagyon fontosnak azok
haszndlatat az idegen nyelvi 6rakon. Valdszintsithetd, hogy a lanyok alabe-
csulik, a fiuk tulbecsulik képességeiket, hiszen az informatika autodidakta
modon, felhaszndléi szintll tudast tekintve konnyen, gyorsan, hatékonyan
elsajatithato.

2 Milyen mértékben tartod fontosnak az oktatdstechnikai eszkdzoket az idegen nyelvi tano-
rakon, foglalkozasokon?

E—— 18
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sor- Egyaltalan | Kevésbé | Elégjartas| Nagyon Osszesen
szazalék nem vagyok vagyok jartas
(n=191) vagyok jartas vagyok
jartas
n 1 15 43 33 92
Lany
% 1,1% 16,3% 46,7% 35,9% 100,0%
Neme
n 1 7 25 66 99
Fia
% 1,0% 7,1% 25,3% 66,7% 100,0%
Osszesen n 2 22 68 99 191
P=0,000 1,0% 11,5% 35,6% 51,8% 100,0%

4. tabldzat: Az IKT-eszkozok hasznalatdban vald jartassdg a tanuldk valaszai alap-
jan® (sajat szerkesztés) skalaérték: 1 = egyaltalan nem vagyok jartas; 4 = nagyon
jartas vagyok az eszkdzok hasznélataban.

Vizsgaltuk, hogyan értékelik a tanuldk, ha a tanar IKT-eszkozt alkalmaz az
idegen nyelvi 6rakon (5. tablazat). Az eredmény alapjan a tanuldk izgalmas-
nak tartjak (45,4%), ha a tandr ilyen eszkozok hasznélataval fejleszti nyelvi
készségiiket. Feltételezhet6, hogy amit a tanulok fontosnak tartanak, az egy-
ben izgalmas is a szdmukra, ezaltal motivaltabbak lehetnek, és nagyobb ér-

deklddést mutathatnak az idegen nyelvi 6rak felé.

sor- Egyalta- Nem Elég Nagyon Osszesen
szazalék lan nem annyira izgalmas | izgalmas
(n=194) izgalmas | izgalmas
n 6 33 46 8 93
Lany
% 6,5% 35,5% 49,5% 8,6% 100,0%
Neme
n 13 30 42 16 101
Fia
% 12,9% 29,7% 41,6% 15,8% 100,0%
Osszesen n 19 63 88 24 194
P=0,154 9,8% 32,5% 45,4% 12,4% 100,0%

5. tabldazat: Az IKT-eszkozok izgalmas tanorai szerepe a tanulok valaszai alapjan?
(sajat szerkesztés) skalaérték: 1= egyaltalan nem izgalmas; 2= nem annyira izgal-
mas; 3=elég izgalmas; 4=nagyon izgalmas

3 Mennyire vagy jartas az oktatastechnikai eszk6zok hasznalatdban?
4 Hogyan értékeled azt, ha a tandr oktatastechnikai eszkozoket alkalmaz az idegen nyelvi 6rdkon?
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Tovabbi 6sszefliggéseket kerestunk arra vonatkozoan, hogy a tanuldok mi-
lyennek tartjak, ha a tanar IKT-eszkozokkel oktatja az idegen nyelvet, és hogy
egyébként milyennek tartjdk az idegen nyelvi 6rakat IKT-eszkozok hasznala-
tatol figgetlentl (6. tablazat). Az eredmények szerint azok a tanuldk, akik elég
izgalmasnak tartjak (66, 3 szazaléka; n=55), azok az IKT-eszkozok haszndalata
nélkil is izgalmasnak tartjdk az idegen nyelvi 6rdkat. Azonban vannak olyan
diakok is (40,8 szazaléka; n=31), akik az IKT-eszkozokkel tamogatott idegen
nyelvi 6rdkat izgalmasabbnak tartjak, mint az azokat nélkulozdket. Ezt a cso-
portot tehat az eszkdzok alkalmazasa motivalja a tanulasban.

Milyennek taldlod, amikor a tanar IKT-eszkozoket
alkalmaz az idegen nyelvi 6ran?
Egyalta- Nem .
sorszazalék (n=225) linnem | annyira iz ]ilf ng1 as ilz\laagﬁlr?;ls Osszesen
izgalmas | izgalmas 8 8
Egyaltalan | n 11 15 7 6 39
nem
izgalmas % 28,2% 38,5% 17,9% 15,4% 100,0%
Milyennek
talalod arII\Ir?;E‘a n 4 37 31 4 76
az idegen | .
nyel\gli izgalmas % 5,3% 48,7% 40,8% 5,3% 100,0%
orakat az . n 2 17 55 9 83
iskolad- | . M8
ban? 1zgalmas | o 2,4% 20,5% 66,3% 10,8% 100,0%
Nagyon | D 2 3 9 13 27
Izgalmas | o, 7,4% 11,1% 33,3% 48,1% 100,0%
) n 19 72 102 32 225
Osszesen
% 8,4% 32,0% 45,3% 14,2% 100,0%

6. tabldzat: Az IKT-eszkozokkel tdmogatott vs. IKT-eszkdzok bevonasa nélkiili
idegen nyelvi Ora (sajat szerkesztés)

Megnéztik, hogy az egyes IKT-eszkozok alkalmazasahoz fliz6d6 attitlidténye-
z0k (fontossag, jartassag, izgalmas, motivacio) mennyire jellemz6ek kilon-ku-
16n a lanyokra és fiukra (7. tablazat). Mindossze egy attitidtényez6 (jartassag)
terén taldltunk szignifikans kiillénbséget. A fiuk és a lanyok is 3 feletti atlagérté-
ket képviselnek, de a fiuk az IKT-eszkozok terén bevallott jartassaganak 3,58-as
atlagértéke tovabberdsiti a fiuk esetében tapasztalt magabiztossagot.
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Neme Fontossag | Jartassag™** Izgalom Motivacio
atlag 2,84 3,17 2,6 2,61
Lany
n 91 92 93 93
atlag 2,9 3,58 2,6 2,52
Fiu
n 100 99 101 101
Ossz. atlag 2,87 3,38 2,6 2,57
n 191 191 194 194

7. tablazat: IKT-eszkozok alkalmazasaval kapcsolatos attitidtényez6k nemek
szerint® (sajat szerkesztés)
Megjegyzés: ***P<0.001

Az egyes attitidtényez6kbol kétértékd (dummy) valtozékat kédoltunk és
varianciaanalizis statisztikai eljarast alkalmaztunk arra vonatkozodan, hogy
kimutathatd-e szignifikdns 0sszefliggés az egyes IKT-attitidtényezo6k és a ta-
nulék IKT-eszkoz haszndlatdban tapasztalt jartassaguk kozott (8. tablazat).
Az eredmények szerint szignifikans 6sszefliggés van az IKT-eszk6z0k oktatas-
ban torténd haszndlatdnak fontossaga, a tanulok tandrai motivaciojat vizs-
galo valtozok és a tanulok IKT-eszkoz haszndlataban vald jartassaga kozott.
Azok akik, fontosnak tartjdk, vagy nagyon motivalo szdmukra az IKT-eszko-
z0k haszndlata az idegen nyelvi 6rakon, azok valdszintiileg jartasabbak is az
eszkozok hasznalataban.

Fontossag® atlag N szoras
Kevésbé fontos 3,18 67 0,737
Fontos 3,49 156 0,677
Osszesen 3,39 223 0,708

Motivacid’ atlag N szOras
Kevéshé motivalo 3,27 103 0,769
Nagyon motivalo 3,48 121 0,660
Osszesen 3,38 224 0,718

8. tabldzat: IKT-eszkozok alkalmazasaval kapcsolatos attitlidtényezdk
(sajat szerkesztés)

5 ANOVA teszt az IKT-eszkozokben vald jartassag kapcsan: 0,000
6 ANOVA teszt az IKT-eszkozok fontossaga és a jartassag kapcsan: 0,003
7 ANOVA teszt az IKT-eszk9zok fontossédga és a motivacio kapcsan: 0,031



Azt is feltartuk, hogy a megkérdezett tanulok leginkabb hogyan szeretnek
- vagy hogyan szeretnének — idegen nyelvet tanulni. A felsorolt valaszlehetd-
ségek kozul® tobb lehet6séget is megjelolhettek (9. tablazat). Ezzel a kérdéssel
azt is megvizsgaltuk, milyen gyakorisaggal jelolik a tanulok az IKT-eszk6zok-
kel tdmogatott opciot. Ami az elemszamot illeti, a hatalmas valaszhiany el-
lenére is a digitalis eszkozok segitségével torténé idegennyelv-tanulds tlint a
leginkabb motivalonak a szamukra (n=42) (Borszéki 2014b, 2019; Labancz és
Barnucz 2016).

Ezaltal beigazolodni latszik, hogy a mai nyelvtanulok a 21. szazad lehe-
téségeit kihaszndlva, az IKT-eszkozoknek koszonhet6en kreativan alkal-
mazhatjak a hatékony nyelvelsajatitashoz vezet6 1épéseket (hallgathatjak,
utanozhatjak, ismételhetik, gyakorolhatjdk az egyes kifejezéseket) (Matt-
hey 2006; Polonyi, Abari és No6tin 2009). Barnucz (2019b) egy longitudina-
lis vizsgalat keretében tanulmanyozta az IKT-eszkozok szerepét az angol
nyelvoktatasban. Kutatasi eredményei azt hangsulyozzak, hogy a kisérleti
és a kontrollcsoport eredményeiben ugyan nem volt tapasztalhato szignifi-
kans kilonbség az el és az utomérés kozott, azonban a vizsgdalati csoport
utomeérésének eredményei az eldmérés eredményeihez képest pozitiv ira-
nyu elmozdulds mutatkozott, ugyanis az egyes nyelvi készégek mentén eb-
ben magasabb képességpont-atlagok voltak megfigyelhet6k. Czékman (2018)
kutatasi eredményei hasonléak. Kutatasaban tablettel tdmogatott nyelvta-
nulést vizsgalt a Kispesti Puskéds Ferenc Altalanos Iskola alsé tagozatos (4.
osztaly) tanuldi korében (N=38). A hatékonysagvizsgalat eredményei alapjan
a mobiltechnolégiaval tamogatott szotanulds elsésorban a jobb teljesitmény-
szintl didkok esetében volt hatékony. A kisérleti csoport tagjai (n=20) szerint
a tablettel tamogatott szotanulas szorakoztato és gyors (60%, 12 valasz), to-
vabba kiemelték a kiejtés gyakorlasanak lehet6ségét, a rendelkezésre allo
feladatok széles skalajat sth. A valaszokbol kideril tovabbd, hogy a tanuldk
pozitivan viszonyulnak a tablettel vald szotanulashoz. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a didkok szivesebben tanuljdk az angol szavakat a tabletek
segitségével, mint flizeth6l. Ezzel j6l bizonyithat6 az Eurdpai Unid altal meg-
hatarozott két kulcskompetencia (idegen nyelvi kommunikacié és digitalis

8 Véleményed szerint, hogyan lehet a leghasznosabban elsajatitani egy idegen nyelvet az is-
koldban?

A) ha vicces idegen nyelvi oldalakat olvasunk az interneten;

B) ha a kifejezéseket dllandodan csak magoljuk;

¢) mindegy hogyan tanuljuk, mert az idegen nyelveket rosszul is érdemes tudni;

D) az motival, hogy kevés tudassal is messzire érhetek;

E) parbeszédek memorizalasaval;

F) digitalis, jatékos tananyagok hasznalataval;

G) digitdlis eszkdzok segitségével a tandr altal készitett feladatokkal;
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kompetencia) iskolai oktatasban el6fordulo talalkozasi pontja, hiszen egyik
sem tud létezni a masik nélkiil. Ma a 21. szdzadban az idegen nyelvi képessé-
gek fejlesztése sokkal hatékonyabb lehet a digitalis lehetdségek, megoldasok
megfeleld szintl és mindségi hasznalataval.

Motivalé-es szamodra, ha a tanar haszndl IKT eszkozt idegen
nyelvi 6ran?
Egy altalap Kicsit moti- | Eléggé moti- [ Nagyon mo-
nem moti- o1z e P
a1 valo valo tivalo
valo
n 11 41 44 6
Gyenge
% 10,8% 40,2% 43,1% 5,9%
n 2 21 30 4
. Jo
Milyen % 3,5% 36,8% 52,6% 7,0%
tanul6
Vagy? Nagyon n 1 5 12 8
Jo % 3,8% 19,2% 46,2% 30,8%
. n 14 67 86 18
Osszesen
% 7,6% 36,2% 46,5% 9,7%

9. tablazat: IKT-eszkozok alkalmazasaval kapcsolatos attitidtényezdk®
(sajat szerkesztés)

A tablazat eredményei azt mutatjak, hogy azon tanulok szamara motiva-
16 leginkabb az, ha a tanar haszndl valamilyen IKT-eszkozt az idegen nyelvi
orak keretében, akik jo vagy nagyon jo tanulonak tartjdk magukat. Ezt Czék-
man (2018) kutatasi eredményei is megerositik, hiszen azt allapitotta meg,
hogy a mobiltechnoldgiaval tamogatott oktatasi kornyezet leginkdbb a jobb
képességszintl tanulokat motivalta. Tovabba a szokincs-elsajatitasra vonat-
kozo6 eredmények is azt mutattak, hogy a jobb teljesitményszintli csoportok
szamdra hatékonyabb volt a mobiltechnoldgidaval tamogatott oktatasi kornye-
zet, mint a gyengébb teljesitményszinttel rendelkezd tanulok szamara. Ennek
valoszinlleg az lehet az oka, amit Max Weber (1982) és Bourdieu (1978) is
targyalnak a tarsadalmi status és a kulturdlisan kodolt érték-dontések hata-
sa kapcsan, mely a nyelvtanuldsra is érvényes (Novak és Morvai 2017). Ezt a
jelenséget az magyarazhatja, hogy a feltorekv6 kozépréteg, vagy a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k anyagi er6forrasuk nagy részét gyer-
mekeik iskolan kivili tdimogatasara forditjak. Ebbdl adodik, hogy ezeknek a

9 Hogyan értékeled magadra nézve, ha a tandr oktatdstechnikai eszkozt alkalmaz az idegen
nyelvi drdkon?



gyerekeknek mar az otthoni kornyezetben is elérhetdk a killonb6zd techno-
légiai eszkozok, melynek hala rugalmasabban is kezelik és tartjak fontosnak
ezeket.

Osszegzés

Az eredményeink alapjan nem vonhatunk le messzemené kovetkeztetéseket
a tanulok IKT-eszkozokkel torténé idegennyelv-tanuldsi attitidjére vonatko-
zoan. Azt feltételeztiik, hogy a tanuldk jobban igénylik az IKT-eszkozokkel
tamogatott idegennyelv-tanuldst, szemben a hagyomanyos, IKT-eszk6z6k nél-
kiili idegennyelv-tanuldssal. Az eredmények az IKT-eszkzok hasznalatanak
fontossagat, a tanulok eszkozokben vald jartassagat és azok pozitiv hatdsat,
valamint motivalo erejét hangsulyoztak. A fiuk esetében kiemelked6 magabiz-
tossagot tapasztaltunk az eszkozok hasznalatdban, amely végig tapasztalhato
volt a vizsgdlat soran.Ezt az informatikai érdemjegyek feltarasaval lehetne
jobban alatamasztani. Elképzelhetd, hogy a fiuk tulbecsilik, a lanyok alabe-
csulik informatikai tudasukat. Megfigyelhetd volt, hogy azok a tanuldk, akik
szamara fontos vagy motivalé az IKT-eszkozok hasznalata az idegen nyelvi
orakon, valoszinileg jartasabbak is az eszkozok hasznalataban. A mdasodik
hipotézisiink az volt, hogy a magas szint(i tanorai IKT-haszndlat pozitivan be-
folyasolja az idegen nyelv tanuldsa iranti tanuldi motivaciot. Ez a feltevésiink
is beigazolodni latszott, hiszen szignifikans 6sszefliggés van az IKT-eszkozok
oktatasban torténd hasznalatdnak fontossagat, a tanulok IKT-eszk6zok iranti
motivaciojat vizsgalo valtozok és a tanulok IKT-eszkdzok haszndlataban valo
jartassaga kozott. A jovoben érdemes lenne vizsgalni, hogy a hatékony ide-
gennyelv-tanulds egyutt jar-e az IKT-eszkozok hatékony alkalmazéasaval. Ezt
valoszinlleg egy longitudindlis vizsgalat sordn lehetne bizonyitani, ahol kisér-
leti (IKT-csoport) és kontrollcsoportok (nem IKT-csoport) eredményességére
koncentralnank.
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