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Abstract

In recent years the Hungarian educational system has witnessed an increase in the number
of students with immigrant background. Their successful integration into the formal
educational system is the foundation of their successful integration into society later on.
According to national and international research findings, their academic progress largely
depends on two key factors. On the one hand, they have to learn the language of the host
country (Hungarian in this case), on the other hand, they have to develop the Hungarian
reading and writing skills. Immigrant students typically lack Hungarian literacy skills when
they enrol to school, so for them these two processes coincide. Another difficulty is that
their languages are written from right to left, while Hungarian is written from left to right.
Although immigrant students typically have not started learning to read and write when
they start school in Hungary, the visual environment, the visual reality they are accustomed
to has a significant impact on their spatial perception. Thus, in the case of children with
visual experiences about writing, particular emphasis should be put on assessing and
developing their sensomotoric skills in the preparatory stage before teaching reading and
writing. The paper discusses how these skills can be developed in the case of students who
are unable to confidently speak, read and write in Hungarian. After outlining the theoretical
background, specific techniques and exercise types will be presented to illustrate the steps
of skill development and their relation to the theoretical framework.
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1. Bevezetés

A magyar kdzoktatasba az elmult évtizedekben egyre t6bb olyan kiilféldi tanulé kap-
csolodik be (lasd 1. tdblazat), akik a Kozel-Keletrdl, jellemzéen Afganisztanbol és Sziri-
abol érkeznek. A kisvarosoktdl Budapestig gyakorlatilag minden iskolaban eléfordul a
magyar nyelvet nem elsé nyelvi szinten hasznalé tanulé (Kincses 2015: 8).

Tanéy | Osszesen |

2010/11 10135
2011/12 13030
2012/13 13837
2013/14 13980
2014/15 14652
2015/16 Az adatok 2017-ben lesznek elérhetdek.

1. tdbldzat: Kiilf6ldi dllampolgdrsdgu évoddsok és tanuldk szdma a kézoktatdsban
Forrds: Kéznevelési Statisztikai Evknyv 2014/15, 33-35

Az 6 jovéjuk alapja, hogy be tudjanak kapcsolédni az oktatasi folyamatba, ami a ké-
sébbiekben lehetévé teszi sikeres tarsadalmi integraciojukat. Mind az iskolai, mind a
tagabban értelmezett szocialis beilleszkedés alapja a nyelvi integracié. A nyelvi integ-
racié tobb szintéren valosul meg egyszerre, vagyis a gyermeknek folyamatos nyelvi
kitettség mellett is évekig tart, amig a legalapvetébb kommunikéciés helyzeteken ke-
resztll eljut a mindennapi élet véltozatos nyelvhasznélatdig. E mellett az elsajatitasi
folyamat mellett a gyermeknek az iskoldban a tanérdkon hasznalt székészlet és nyelvi
formak széles skalajat kell megtanulnia és hasznalnia ahhoz, hogy sikeresen tudja befe-
jezni az adott évfolyamot, és megalapozott tudassal felvértezve kezdje el a kdvetkez6
iskolaévet. Az integracié josolt idejének kiemelkedé szerepe van, mivel az elsé nyelvi
beszél6t megkozelitd szintl nyelvi integracid eléréséhez Baker szerint (Baker 2011: 12)
0sszesen 5-8 évre van szlikség. Ezen beliil a mindennapi nyelvhasznalat magas szint(
alkalmazésa 2-3 év utan varhato, mig az ezzel ugyan parhuzamosan zajlé oktatasi nyelv
elsajatitasa akdr nyolc évig is eltarthat. A id6ébeli folyamat hosszisaga miatt minden-
képpen alapos fejlesztési tervre van sziikség, mert a tanulok sok esetben nem alsé ta-
gozatos gyermekként keriilnek szembe a nyelvi integracié kihivasaival, hanem a felsé
tagozatnak megfelel$ életkorban. Ha pusztan a josolt nyelvi integraciés id6t nézziik,
akkor ez gyakorlatilag kizarja a magas szint(i nyelvi beilleszkedést, mert hamarabb el
kell hagynia az iskolat a didknak, minthogy az befejez6dhetne. A nyelvi integracios fej-
lesztési terv egyik alappillére az e tanulmanyban bemutatdsra keriil6é alapozé jellegt
szenzomotoros képességfejlesztés, amely kiterjed a literacios készségek nyelvspecifi-
kus sajatossaqgaira is.
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2. ElIméleti keret

Az iskolai elémenetel szempontjabol két alapvetd jelentdéségl elem rajzolédik ki a
magyar és a nemzetkozi kutatasi eredmények alapjan (Baker 2011, Cummins 2004,
Windle-Miller 2012). Egyfel6l a tanuldknak el kell sajatitaniuk a befogadd orszag
nyelvét — esetlinkben a magyar nyelvet -, masfelél pedig képessé kell valniuk magyar
nyelven irni és olvasni. Az irds és olvasds tanuldsa az alsé tagozatra érkezé migrans gyer-
mekek esetében egybeesik a magyar nyelv elsajatitasanak idészakaval, vagyis az el6ze-
tes, készségszintd literacids kompetencidk megléte nem jellemzi 6ket (Schmidt 2014).

Kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy a literacié fejlédését kumulativ, hierarchi-
kusan szervezéd6 folyamatok kisérik. Egymasra épuldé készségekrdl beszéliink, ame-
lyek kiegészitik, tdmogatjak egymast a literaciéhoz kapcsolédd miveleti készségek és
tartalmi elemek mozgositasakor. Miveleti készség alatt az iras és olvasas procedura-
lis tudasat értjuk, tartalmi elemek alatt pedig a lexikai és grammatikai elemek isme-
retét és alkalmazasat sz6 és szovegszintl muveletek soran. A készségek hierarchikus
szervezOdése miatt a készségrepertoar bizonyos elemei nem tudnak kialakulni, illetve
egy ponton megrekednek mas, elézetes készségek hidnydban. A literacios készségek
fejlédésében két alapvetd feldolgozasi szint kiilonboztethetd meg, a szdszintl és a
szOvegszintl készségek. Nyilvanvald, hogy a szovegszint(i készségek kialakuldsahoz
el6zetes készségként sziikség van a szoszintl készségek meglétére (Lesaux et al. 2006).
A szbszintl készségek elaboraltsdgdhoz szintén sziikség van elézetes készségekre, vagy
legaldbbis parhuzamosan az el6zetes készségek fejlesztésével elérhet6, hogy a szdszin-
tl készségekre épitve tovabb lehessen Iépni a szOvegszintl készségek szintjére. A szo-
szintl készségek alapkészsége a szdfelismerési készség, amelynek magas szinten valo
mikodéséhez elengedhetetlen a jo dekodolas és betlre bontds készsége. A gyors és
preciz szofelismerési készség alapja a kielégitd szint(i olvasasértés elérésének (Lesaux
et al 2006).

A literacios készségek fejlédésében szerepet jatszik az irott informaciok megszokott
elhelyezkedésének 6sztonszerl beépiilése és az ebbol kdvetkezé automatikus irany-
tartds. A sikban valé megjelenés és a sikon beliil megjelend irdnyok (fent, lent, bal, jobb,
balra, jobbra) egyetemes jellegliek. Kultirahoz kotott viszont a vizudlis megjelenités
irdnya, vagyis a leirt informacié jobbroél balra, vagy balrdl jobbra valé dekédoladasa,
valamint az is, hogy adott esetben tovabbi két irdny (fent és lent) szerepet kap-e a a
dekddolasi folyamat sordn. Az olvasas is egy dekodolasi készség, amelynek soran az
irott informaciok beszélt nyelvi alakokka alakitdsa torténik (Gésy 2005: 362). Az olvasasi
folyamat két f6 részbdl all: az elsé rész maga a dekddolas, vagyis a sz6 szegmentalasa,
majd a masodik részben a szegmentalt sz6 jelentésének azonositasa, amit adott eset-
ben megel6zhet a morfoldgiai strukturdk felismerése. A folyamat elsé része tovabbi két
egységre oszthato, ami kiemelt jelentéséggel bir az eltéré vizualis hattérben szociali-
zalédott emberek esetében. Ennek oka az, hogy itt torténik meg az irott széveg iranya-
nak megfelel§ szemmozgas alkalmazasa, ami nagyfoku automatizaltsdgot feltételez
az olvaso részérél. Magyar nyelv irott széveg beazonositasakor gyors, balrél jobbra
elérehaladéd mozgas torténik, ez az uigy nevezett szakkad, majd ezt kdveti a sziinet,
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a fixalas. E két mozgas mellett idénként beiktat az olvasé visszafelé irdnyuld, igyneve-
zett regressziv szemmozgdast is, ennek oka lehet az olvasé gyakorlatlansaga, a szoveg
komplikéltsaga vagy egyszerlien csak a faradtsag (Gésy 2005: 363).

Az olvasas mellett az irds kulcsfontossagu a literacids készségek kiépulésében.
Az olvasas folyamatdhoz képest — amelyrél sok informéaciéval rendelkeziink, az irds fo-
lyamata kevésbé kutatott teriilet (Crystal 2003: 266; Gosy 2005: 362), ennek bizonyitéka
lehet az, hogy a pszicholingvisztikaval részben vagy teljes egészsében foglalkozé ma-
gyar nyelven megjelent kézikonyvekben nincs az iras folyamatéval foglalkozé fejezet
(Csépe et al. 2008, Pléh-Lukacs 2014). Lengyel részletesen ir a magyar irds ontogene-
zisének anatomidjardl, vagyis az irds elsajatitasanak, tanulasanak és fejlédésének sza-
kaszairol. Felsorolja az irds tanuldsanak el6feltételeit, mely szerint az auditiv-artikula-
Cids, az optikai-vizualis és a motorikus készségeknek rendelkeznitik kell egy bizonyos
szintl autondmidval (Lengyel 1999: 180-181). Az irds pszicholingvisztikai folyamatként
értelmez6é meghatarozasa Crystalnal taldlhato, amely szerint ,lennie kell egy tervezé
fazisnak, amelyben a gondolatok megszervezédnek, és késziil egy lexikalis/grammati-
kus vazlat.” (Crystal 2003: 267). Majd ezt kdévetéen elkezdédik a motorikus tevékenység,
amelynek sordn a betlizési és helyesirasi szabalyok figyelembevételével leirodik a meg-
tervezett tartalom. Az irds vizsgéalatanak legfébb akadalya pont abban &ll, hogy nem
egyértelmd, hogy mi torténik a tervezés és a motorikus fazis kézben, milyen 6ssze-
figgésben allnak egymassal, vajon miként, milyen kontroll mechanizmusok segédle-
tével zajlik az Gjratervezés. Ebbdl jol 1atszik, hogy irds kozben mas pszicholingvisztikai
folyamatok jatszédnak le, mint olvasaskor. Bar az irds folyamatanak mikodése nem
egyértelmd, a megtanuldsahoz szilkséges megel6z6 készségek pedagdgiai megfigye-
Iések alapjan korvonalazédtak. A legalapvetébb megel6z6 készség, vagyis az irdskész-
ség alapja a kézdominancia kialakultsdga, és az ehhez, valamint a beszédpercepcidhoz
kapcsolodd agyfélteke-dominancia megléte. Sziikséges a kéz, az ujj, az ezeket irdnyitd
izmok munkajanak megfelelé koordinacidja. Elengedhetetlen, hogy a vizudlis meméria
megtarto képessége elérjen egy adott szintet, amelyen keresztil az irds egységei rog-
zllni tudnak. Az irds masik sarokkdve a diszkriminacids képesség, ami segit a hangok
egymastdl valé megkilonboztetésében. Az iras hasonléan az ordlis nyelvhez, olyan
megkiilonboztet6 jegyekbdl épitkezik, melyeknek nincs 6ndlld jelentésiik. A jegyek
meghatdarozott és tarsadalmilag érvényes kombinacidja betliket ad.

3. Fejlesztési tertiletek

Az eltéré vizualis kulturdban felndvekvé gyerekek esetében a literacios készségek kiala-
kulasakor kitlintetett szerep jut annak a ténynek, hogy az elsé nyelviiket jobbrol balra
Flggetlenil attol, hogy a gyermekek adott esetben még nem tanultak irni-olvasni, a vi-
zudlis kdrnyezet, a megszokott képi valdsag sajatossagai jelentésen befolyasoljak a tér-
beli percepciot. A leirt vizualis tapasztalatokkal rendelkezé gyermekek esetében fokozott
hangsulyt kell fektetni az irds-olvasast megel6z6 el6készitd fazisban a szenzomotoros
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képességek vizsgalatara és fejlesztésére (Gyarmathy 2007: 90-92). Kiemelten fontos teri-
let a térorientdcid, a sorbarendezés: téri és id6beli sorozatok létrehozasa, a szemmozgas
és a finommotorikus mozgasok irdnya.

A térorientacié magyar nyelvsajatos kialakitdsa soran abbdl kiindulva, hogy irott
anyag esetén egyrészt balrdl jobbra halad az informéciéfeldolgozéas, masrészt fentrél
lefelé, a fejlesztési feladatokban e két irdnyt el6térbe kell helyezni. Az elsé idészak-
ban kizérolag ezt a két irdnyt gyakoroltatéd feladatokkal érdemes operalni. Majd ha a
jobb-bal és a fent-lent paroknal a balrél jobbra (1. dbra) és fentrél lefelé (2. dbra) iranyok
egyértelmUen készségszinten beépililtek, akkor lehet az ellenkez6 két iranyt — jobbrdl
balra (3. dbra) és lentrél felfelé - is gyakoroltatni kiilon feladatokban. Ha pedig mar ez
is készségszinten megy, akkor lehet a kiilonféle irdnyokat egy tevékenységi koron beliil
hasznalni (4. dbra). Az ilyen sorrendben 6sszedllitott szekvencidk az iranypercepcio fej-
lesztése mellett a gyermekek szemmozgdsat és a finommotorikus készségek fejlédését
is eredményezi.

S

Feladat: Jeldld az aut (tjat balrdl jobbral

1. dbra: Irdnyjelélés balrol jobbra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

2. dbra: Irdnyjelélés fentrél lefelé
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski
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Feladat: Jeldld a repiild dtjat jobbrdl balra!

3. dbra: Irdnyjelélés jobbrdl balra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

o N

Feladat: Szinezd a jobbra mend autdkat pirosra, a balra mend autékat kékre!

4. dbra: Irdnyjelélés balra és jobbra
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

A finommotorika fejlesztése nem csupan a szem- és mozgaskoordinacié 6sszehangolt
mikodését jelenti, hanem ki kell térni a helyes ceruzafogas rogzitésére is. A célcsoport-
ként megnevezett gyermekek az iskoldba jarast megelézéen altaldban nem vesznek
részt intézményes keretek kdzott szervezett foglalkozédsokon, mint példaul a magyar
6évodai nevelés, ahol mindennapos a szinezés, az irdeszkézokkel valé manipulalas.
Az 6vodabol az iskolaba érkezé gyermekek esetében - bizonyos esetektdl eltekintve —
nem merdl fel az, hogy a beiskoldzés kezdeti fazisdban a ceruzafogds tanitasara is ki
kellene térni. A két eltéré oktatasi- és kulturdlis hattér miatt a literacios készségek ala-
poz6 fazisaban fokozott hangsulyt kell fektetni a szinezést igényl6 feladatok esetében
arra, hogy legyen elegendd id6 magara a szinezésre, mert ezen keresztil a ceruzafogas
rogziil, automatizalodik a finommotorikus mozgésok irdnykoordinacidja.

A klasszikus téri- és id6beli sorozatokat alkalmazo feladatok esetében a gyermekek
azt jelolik be, hogy kiilonb6z6 torténések soran melyik fazis torténik elébb, illetve ké-
s6bb. Azonban abban az esetben, ha ezt 6ssze kell kapcsolni az irdnyokkal is, mar meg-
jelenik a szévegszintl gondolkodas is, és megfogalmazddik a narrativa irdny is. Ebben
a fejlesztési fazisban a feladatlapok helyett mozgathaté kartyakkal (5. dbra) dolgoznak
a gyermekek, amelyeket balrdl jobbra elhelyezve kialakul egyrészt az adott téri- vagy
id6ébeli sorozat, masrészt a narrativa iranya is vizualizal 6dik.
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Feladat: Oltoztesd fel a kislanyt! Rakd sorba a kértyakat!

5. dbra: Idébeli sorozat
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

Aliteracios készségek el6készit6 fazisaban, illetve azt kdvetdleg a konkrét irds-olvasas
tanuldsa soran folyamatos megerésitést igényel az iranyok helyes hasznalata. A kilon-
b6z6 készségfejlesztési szinteken Ujra és Ujra érdemes visszatérni az alapveté balrdl
jobbra halad¢ irdny felidézésére és rogzitésére. Az olvasds és az irds tanuldsa soradn
fokozott figyelmet kap a beszédpercepcié. Igy a kezdeti fazisban érdemes a hang-
z6 szovegbdl kiindulni, ehhez kapcsolni az irdnyokat, ami megjelenik az olvasas és
iras folyamatéban is. Hangzé szoveg esetében el6szor a szészintl készségekre foku-
szélnak a feladatok. A hangzé szoveg itt a tanari sz6hangoztatds, amelyre reagélva a
gyerekeknek ki kell tennie a hallott szavak képét egymds mellé balrél jobbra haladva
(6. abra). A képek haszndlatat felvalthatjak és kiegészithetik a szdalakok (7. 4bra),
ahol a hangzé szoveg értése mellett az olvasott széveg értése is hangsulyossa valik.
A képek és szoalakok egyiittes haszndlata roppant hatékony, mert a vizualitds két
kiilonb6z6 szintjét érinti. Egyrészt a mentalis lexikonban a szoképhez az elsé nyelvi
sz6 aktivalédik - amennyiben a gyermek ismeri a szt —, és ehhez hallas utjan kap-
csolédik a magyar nyelvi alak. Ez a folyamat lehetséges, hogy forditva is lezajlik, az
aktiv nyelvhasznalat fliggvényében. A folyamatba beépitheté egy olyan fazis, ami-
kor a hangzé szoveg elhangzésa el6tt, a didkok a képeket sajat elsé nyelvikdn neve-
zik meg. Nincs sziikség arra, hogy a tandr ismerje a gyermekek altal beszélt nyelvet,
vagyis nincs sziikség ellenérzésre, mert a gyermekek automatikusan is felidézik a sz6
jelentését sajat elsé nyelviikdn, csak nincsenek tudatdban. Tovabbd hozzaadott ér-
ték, hogy a gyermekekben a nyelvi kiilénb6z6ség elfogadottsdgabol fakaddan né a
biztonsdgérzet és a bizalom a tandr és térsai felé. A kivaltott hatas abbdl fakad, hogy
a gyermek altal beszélt nyelv és a tobbség altal hasznalt nyelv kézotti egyenldség
hangsulyossa valik.
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Feladat: Tedd a képeket egymés mellé az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

6. dbra: Hangzd széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

autdé vonat helikopter repiulégép  bicikli

Feladat: Tedd a sz6alakokat egymds mellé az elhangzés sorrendjének megfelelGen!

7.dbra: Hangzo sz6veg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

Az izolalt sz6szintl tevékenységek mellett, - a kezdeti pontot a szészintl fazishoz
képest idében kicsit elcsusztatva - elindul a szészerkezetek felépitésének a realizala-
sdhoz és a szerkezetek alkotoelemeinek felismeréséhez kapcsolddd gyakorlatok vég-
zése. A szbszerkezetek jellemz6i, hogy tobb tagbdl dllnak, nem irjuk 6ket egybe, és
az irdnyokat tekintve a szavak egymas mellett elfoglalt helye allandé. Nyelvtipoldgiai
szempontbdl 1ényeges elem tovabba, hogy a szoszerkezetekben a szavak elhelyezke-
dése nyelvenként eltér6 lehet. A feladat elsé része a jelentést hordozd képek helyes
sorrendben torténd elhelyezése hangzé széveg alapjan (8. dbra), a masodik része a
szoalakok elolvasésa és beazonositasa (9. dbra). A nyelvtipoldgiai szempont tulmutat
a puszta iranypercepcion, belép a szintaxis is, amire j6 példa a birtokos sz6szerkezet,
amelynek két tipusat kell megkiilonboztetni. A magyar mint idegen nyelv tanitasban
haszndlatos kifejezéssel élve, az egyik a hosszu birtokos szerkezet, amely négy tagu, a
birtokos és a birtok egyarant jel6lt grammatikailag, és mindkét elem el6tt egy kapcso-
16d6 hatarozott néveld 4ll. A révid birtokos szerkezet harom tagu, a birtokos all elél, azt
koveti a grammatikai jeldltséget hordozé tulajdon. Ebben a szerkezetben csak a bir-
tokos el6tt all hatérozott néveld. A fejlesztés soran az elsé [épés a képek segitségével
torténd jelentéstarsitas (10. abra), majd a masodik 1épés a konkrét grammatikai funkcio
beazonositasa széalakok elhelyezésével (11. dbra). A szdalakoknal lehet6ség van a tol-
dalékolt formak megjelenitésére, mint a példaban lathato, vagy kiilonallo szdalakok és
toldalékok vélasztasaval.
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Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

8. dbra: Hangzd széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

fehér auto

Feladat: Tedd egymds mellé a sz6alakokat az elhangzas sorrendjének megfelelGen!

9. dbra: Hangzé széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzds sorrendjének megfelelgen!

10. dbra: Hangzé széveg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

a lany biciklije

Feladat: Tedd egymds mellé a sz6alakokat az elhangzas sorrendjének megfelelGen!

11. dbra: Hangzd széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga
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A szbszerkezetekhez kapcsolodo feladathelyzetekbél logikusan kdvetkezik a mondat-
szintl nyelvi egységek kezelése. A mondatok megértése és szegmentalasanak képes-
sége a szavakhoz és a sz6szerkezetekhez képest bonyolultabb, egyrészt mert hosszabb
elemsort kell észlelni, szegmentélni és beazonositani, masrészt a mondatok intondacios
sajatossagai kotottebbek, mint a szavak vagy szoszerkezetek esetében. A fejlesztés Ié-
nyege, hogy teljes mondatok megértésére kell koncentralni, nem pedig a mondatré-
szek szerint szegmentélva hangoztatott egységekre. igy a révidebb egyszerli monda-
tokbdl kiindulva a megértett szavak képét egymas mellé helyezik a tanulok (12. dbra).
Ez nem jelenti azt, hogy a mondatértés megvaldsult, ezt majd a kdvetkezé fazisban
vizsgaljuk és egyben gyakoroltatjuk. A méasodik fazisban a széalakok keriilnek egymas
mellé, amely torténhet mar toldalékolt szdalakok alkalmazasaval, vagy szétévek és ra-
gok elrendezésével (13. abra), illetve akar tobb lehetéség koziil valé kivalasztasaval.

Feladat: Tedd egymds mellé a képeket az elhangzés sorrendjének megfelelgen!

12. dbra: Hangzé sz6veg alapjdn képek elhelyezése
Forrds: A szerz6 sajdt anyaga, rajzolta: Stefan Osnowski

A lany bicikli je fehér .

Feladat: Tedd egymds mellé a széalakokat az elhangzés sorrendjének megfelelden!

13. dbra: Hangzd széveg alapjdn széalakok elhelyezése
Forrds: A szerzé sajdt anyaga

4. Osszeqzés

Az irdsirdnybdl fakadé vizualis szocializacié alapvetéen meghatdrozza az irott szoveg-
hez kapcsolodo percepcidt, és ebbdl kdvetkezden az informacidfelvétel mikéntjét is.
A literacids készségekhez kapcsolddé megel6z6 készségek fejlettsége az alapja annak,
hogy egy gyermek sikeresen tudja venni az iskoldba |épés utdn az anyanyelvi készsé-
gek elsajatitadsanak az kihivasait. A bemutatott fejlesztési terv lehetéséget teremt arra,
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hogy a latin dbécéhez kapcsolddd balrdl jobbra haladé vizualis térben készségszin-
ten tudjanak eligazodni azok a gyermekek is, akik eltér6 vizudlis hattérrel rendelkez-
nek. A feladatok egymasra épul6 jellege egyrészt koveti és imitélja a megel6z6 kész-
ségek természetes fejlédési menetét, masrészt a nyelvi tartalomhoz kapcsoléddan
kozvetlendl fejleszti és erGsiti meg az irdnyok és a nyelvi szerkezetek 6sszefliggéseit.
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