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Abstract

The present paper intends to summarize the most important lessons that have been
gained from teaching Hungarian culture to American students from the University
of Wisconsin (Stevens Point). Our program at the Hungarian and Central European
International Study Center at the University of Szeged has twofold aims: one is to offer
students an insight into the various assets of Hungarian culture; the second is to develop
students’ intercultural competence. In order to accomplish these, the course design and
the teaching style have been tailored according to the needs and the interests of the
students. We offer project work, teacher- and peer support, extra-curricular activities
often with the help of their Hungarian language partners. In these special culture classes
we foster students to explore the cultural differences on their own without explicitly
telling them in advance what to look for.
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1. Bevezetés

A jelen tanulmany a Szegedi Tudomanyegyetem Hungaroldgia programjaban részt
vevé amerikai didkok kultura oktatasdban szerzett tapasztalatokat osztja meg az ol-
vasoval. Azt a kihivasokkal teli utat a maga moédszertani dilemmaival és dontéseivel,
amelyek sziikségszerlien hozzéatartoznak az interkulturélis oktatasi kerethez. A magyar
kultdraval kapcsolatos ismeretek dtadasan tul azonban van egy masik, kiemelten fon-
tos célkitlizése is a szegedi programnak: az interkulturdlis kompetencia valamint az
interkulturalis érzékenység fejlesztése mind az amerikai didkjaink, mind pedig a hun-
garoldgia szakos hallhatéink kérében. E készségek megszerzésével lehetévé vélik a kul-
turdlis kiilonbségek sikeresebb megértése és athidalasa.

A tanulmdnyt a tobbéves oktatdsi tapasztalat és kisérletezés motivalta, amelynek
hozadéka szamos tartalmi és modszertani valtoztatas a kurzusok tematikajaban és a
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bemutatds médjaban egyarant. Barmekkora is az elméleti felkésziiltsége egy hungaro-
|6gia-tanarnak az interkulturalis kommunikacié és a kultira egyes miveltségi teriilete-
in, csak a kdzvetlen oktatasi gyakorlat, a kullféldi hallgatdk viselkedésének, reakcidinak
alapos megfigyelése, valamint a tanar onreflexiojabdl szarmazo beldtas és valtoztatas
altal érhetiink el sikereket. Hogy mi szamit sikernek ebben a kontextusban? Meglata-
som szerint a kdlcsonos valtozas kiilfoldi didkban, tandrban és hospitalé magyar hall-
gatdban egyarant. Két kultura lathatdé és lathatatlan elemei (Hall 1976), értékek, normak
[épnek kolcsonhatdsba egymassal, melyben a tandrnak medidtori vagy tolmacs szere-
pe van (Szényi 1999).

A tanulmany el6szor koriljarja a kultdra atadasanak lehetéségeit, majd részlete-
sen bemutatja, az amerikai hallgaték oktatasanal hatékonynak bizonyult médszertani
megfontolasokat. Az utolso részben az interkulturalis kompetencia fejlesztésének egy
lehetséges modszerérdl lesz szo.

2. A kultura oktatasa
2.1. A kulturaoktatds megkdzelitései

A kultura oktatasat két f6 iranybol kozeliti meg a szakirodalom. 1. A kulturat bemutat-
hatjuk gy, mint az évszazadok alatt Iétrehozott szellemi termékek 0sszességét — ez az
un. ,orszagismeret” tipusu kulturaoktatas (,Culture with a capital C", Byram 1994): ide
tartozik pl. a magyar torténelem, az irodalom, a képzémuvészet, az épitészet, a zene,
a folklér, a film, a gasztrondmia, az Ginnepek, az intézményrendszer. A masik, az elmult
évtizedekben egyre nagyobb teret nyeré szemlélet a kulturat a nyelvoktatasba in-
tegrdlja (pl. Seely 1993, Kramsch 1993, 1998, Byram 1994, 1997, 2002, Holl6 2008, Arvay
2013, Szende 2014), a kultura szo6t tdgabb értelemben hasznélja (,culture with a small
c"), és elsésorban a nyelvi funkciok megvaldsulasara, valamint a szévegkezelés, a sz6-
vegszerkezet vizsgdlatara 6sszpontosit. E masodik megkozelités moégott az az elgon-
dolas huzédik meg, hogy a nyelvhasznalatot végsé soron a kultdra nem lathaté elemei,
a normak, az elvarasok, a gondolkodasi sémak (Hall 1976) alakitjak ki és szabalyozzak.
E két megkozelités semmiképpen sem zarja ki egymast, s6t idedlis esetben a magyarul
tanuld didk a nyelvoérdjan interkulturdlis pragmatikai szemléletl oktatasban részesil,
amelyet a magyar kultarat bemutaté érak egészitenek ki. Jelen tanulmany a kultara
+nagy C-vel” irott oktatasanak témajahoz kivan néhany adalékkal szolgalni.

A kulturdlis tudas atadasanak médja azért is kiemelt szempont a hungaroldgia ok-
tatdsaban, mert nem csupan a hallgatdk intellektudlis fejlédésére, hanem a magyar-
sagkép alakuldsara is hatassal lehetiink. Ha jol kdzvetitiink, sikertlhet fenntartani, s6t
fokozni a magyar kultura iranti érdeklédést és szimpatiat. A kiilonb6z6 kultdra-6ssze-
hasonlité kutatdsok szamos modellt kinalnak, melynek segitségével megragadhatok
a kultarak kilonbozéségei (pl. Hall 1976, Kluckhohn-Strodbeck 1961, Hofstede 1994,
Trompenaars 1995). Azegyik legnépszer(ibb és konnyen alkalmazhaté modell (Hofstede
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1991) 6t dimenzid: a hatalmi tavkoz, az individualizmus — kollektivizmus, a maszkulin
- feminin dimenzi6, a bizonytalansagkeriilés és a hosszu tavu orientacié segitségével
irja le a kulturalis eltéréseket. Bar Hofstede kutatdsat szamos kritika érte a szakiroda-
lomban, az empirikus vizsgalatai eredményeinek ismerete segit a tanarnak a multikul-
turdlis kozegben, hogy a hallgatdk kulturajat egymashoz képest elhelyezze, és azoknak
megfeleléen alakitsa ki elvarasait az osztalyteremben. A dimenzidk skalaris jegyek,
amelynek két végpontja kozott helyezkednek el a kulturak, azaz valamilyen mértékben
mutatjak az adott értékek jelenlétét vagy hianyat. Minden dimenziénak van az oktatds-
hoz kapcsolddé vetiilete, amely leirja egy adott kultura tagjanak a tandrhoz, a tanulasi
helyzethez valé hozz4aallasat, ilyen pl. a tekintélytisztelet, az ambicid, a versenyszellem
fontossaga. Barmennyire is hasznosak azonban ezek a kutatasi eredmények, tanarként
sosem szabad figyelmen kivil hagyni azt a tényt, hogy az egyének nem feltétleniil kép-
viselik a statisztikai atlagot, az azonos kulturakbdl érkezék kozott nagy egyéni kilonb-
ségeket is tapasztalhatunk.

2.2. Atartalom kérdése

A magyar kulturaval kapcsolatos ismeretek mennyisége befoghatatlan, ezért kulcsfon-
tossagu, hogy az oktaté a tanitandd csoport 6sszetételét és az oktatasi idé tartamat
ismerve redlis célokat tizzon ki. A szemeszter dtlagosan 12-14 hetébe természetesen
nem fér bele egy részletekbe mend, dtfogd kronologikus attekintés sem az irodalom,
sem a muvészetek témajaban, azonban megfelel$ valogatassal, irodalmi muvek, zenék
vagy filmek részleteinek bemutatasaval ravildgithatunk a magyar kultara vilagkultu-
rat gazdagito értékeire. Ahhoz, hogy vilagossa valjék a hallgatdk szamara a hordozott
érték, programunkban az interkulturalis bemutatas médszerét alkalmazzuk (Sz6nyi
2012), melynek soran eurdpai parhuzamokat vonunk a mdalkotasok kézott. Az egyik
szempont tehdt annak hangsulyozasa, hogy a magyar kultura évszdzadokon &t parhu-
zamosan fejlédott az eurdpai kulturaval, szinte minden szellemi dramlat és muvészi uji-
tas megjelent itt is, de az adaptacio sok esetben sajatosan magyar médon tortént (Id.
pl. a 19. szdzadi romantikus-historizal6 festészetét vagy a magyar szecesszié lechner-i
koncepciojat). A masik kiemelendd szempont viszont az, hogy a magyar kultdranak
szerves része a kereszténység el6tti keleti 6rokség is, amely pl. a dallamvildgban (pen-
tatdnia), a hitvildigban és ezek vizudlis reprezentacidiban érhetdk tetten (Szényi 2012:
189) maig (Id. pl. Makovecz organikus épitészetét).

A kurzustematika 0sszedllitdsaban, valamint a befogadhaté mennyiségi és mély-
ségu ismeretek meghatarozasdban nagy segitség, ha tudjuk, milyen el6ismeret birto-
kdban vannak a kurzus leendé hallgatéi. Altalanos tapasztalatunk, hogy a BA vagy BSc
képzésben részt vevé amerikai didkok nem rendelkeznek ilyen irdnya hattértudassal,
ezért nem alapozhatunk semmiféle kozos tudasra példaul egy muivészettorténeti
kurzus esetén. Az alapoktdl kell kezdeniink a magyarazatot, roviden és lényegre t0-
réen megismertetve a hallgatdkkal a miivészeti ag alapfogalmait pl. az egyes stilus-
irdnyzatok neveit és id6beli el6forduldsukat. Az Uj ismeretek elmélyitését segiti a kur-
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zus anyagahoz szorosan kapcsolédé 6nall6 prezentacié vagy csoportos projektmun-
ka is.

A kulturatanuldst természetesen nagyban tamogatja és meggyorsitja, ha a didkok
a célnyelvi kulturaban tartézkodnak, tehat az osztalytermet elhagyva is folytatodik a
kultdra tanulasa az utcén, a mizeumokban vagy a kirdnduldsok sordn. A torténelmi,
kulturtorténeti ismeretek a helyszinen, megfelel$ tantermi el6készités utan sokkal
kdnnyebben érthetéek és feldolgozhatdak, mert lathatova valik a kultdra allando
valtozasa, a térbeli és az idébeli dinamika, amely mindig nyomot hagy a koztereken
(Arvay 2012). A bemutatandé mualkotas, épiilet vagy kulturélis jelenség (pl. egy fesz-
tival) alapos feldolgozaséahoz hasznos, ha feladatlapokat kapnak a hallgaték, amely a
részletek alapos megfigyelésére, bizonyos 6sszefliggések megtaldlasara készteti, ill.
vezeti ra 6ket. A sajat maguk altal felfedezett kulturdlis tartalom, az 4j ismeret aktiv
megszerzése oromforras a szamukra, emellett pedig nagyobb eséllyel valik tartds
tudassa. Az muzeumpedagdgia altal mar régota hasznalt gyakorlat, a targyalkotas
is atemelheté a hungaroldgia oktatasanak modszertanaba, pl. a magyar folklér be-
mutatadsanal a korongozas kiprobalasa kilondsen élménykdzpontuva teszi a tanulds
folyamatat.

3. Az amerikai didkok, mint,célk6zonség”

A szegedi Hungaroldgia Program szervezésében 2003 éta rendszeresen érkeznek di-
akok a University of Wisconsin, Stevens Pointbdl egy szemeszterre. A kilfoldi félévre
jelentkez6k egy rovid interjun vesznek részt, ahol felmérik érettségiiket, felkésziiltsé-
gliket és motivaltsdgukat. A kiilféldre utazas eléfeltétele a 2,5 pontos kumulativ GPA
(azaz tanulmanyi atlag), de a magyar nyelvtudas nem. A féléves un. Study Abroad prog-
ramban? barmilyen szakos (BA, BSc) és évfolyamon tanulé didk részt vehet, igy a kultura
el6adasokon nagyon vegyes hattértudassal rendelkezd hallgatokat oktatunk a bioldgia
szakostdl a politoldgia szakosig. A magyar program a hallgatok visszajelzései szerint az
amerikai egyetemen még mindig egzotikusnak, kalandos kihivasnak szamit részben a
foldrajzi tavolsag okan, részben pedig amiatt, hogy Magyarorszagrél kevesen hallot-
tak. A jelentkez6k kozott csak elvétve taldlkozunk magyar szarmazasu diakkal, de mar
6k sem beszélik a nyelviinket. A magyar program népszer(isége természetesen nem
versenyezhet a londoni vagy az Uj-zélandi szemeszterrel, de azt 6rdmmel tapasztaljuk,
hogy a résztvevok szama stabil, s6t kissé emelkedik. Ennek oka lehet, hogy az amerikai
orientaciés megbeszélésekre mindig meghivnak olyan didkokat is, akik mar tanultak
Szegeden, igy elsé kézbdl hallhatnak relevans informaciokat és élménybeszamoldkat
az érdekl6dé didkok. Tanarként sok kedvezd visszajelzést kaptunk az évek folyaman a
félévi oktatasrol, amely azt bizonyitja, hogy a didkok pozitiv tapasztalatként élték meg
a Szegeden t01tott hdnapokat.

2 A program rovid leirasa a kdvetkezd honlapon talalhaté: http://www.uwsp.edu/studyabroad/Pa-
ges/destinations/hungary.aspx
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A Steven Pointbdl érkezé didkokrdl 6sszességében elmondhatjuk, hogy viszony-
lag homogén kozdsséget alkotnak (fehér, kozéposztalybeli), tanuldi motivacidjukat a
nyelvpedagdgiai szakirodalom altal hasznalt fogalmak segitségével (Gardner-Lambert
1972, Csizér-Dornyei 2002) a kovetkezéképpen jellemezhetjik. A didkoknal megje-
lent az integrativ motivacioé, azaz a magyar nyelvet a nyelvi kbzdsség tagjaival valo
kapcsolattartds és a kozosség kulturdjanak jobb megismerése érdekében tanuljak. A
hallgatokkal folytatott beszélgetések és a késébbi visszajelzéseik alapjan instrumenta-
lis motivaciot nem tapasztaltunk, mert a magyar nyelvet késébb nem hasznéltak, sét
nem is tanuljak tovabb. A kulturalis érdekl6dés faktora, amely a magyar kulturélis
termékek (pl. filmek, programok) iranti attit(idot fejezi ki, viszont megjelent az amerikai
hallgatoknal, de ez nem egy régota létezd, hanem sokkal inkdbb a szemeszter soran
kialakuld jellemzé.

A bevezetében emlitett mddszertani valtoztatasok koziil két szempontot: a kurzus-
tematikat és a bemutatds médjat emelem ki. A tanuléi motivacio tapasztalataim szerint
sikeresen novelhetd azzal, ha maga a kurzus tematikdja is a hallgatok bevondasaval va-
lik véglegessé. Ez a magyar oktatdsi gyakorlatban ismeretlen médszer természetesen
nyitottsagot, rugalmassagot, interdiszciplinaris szemléletet és esetenként sok kilon
munkat igényel az oktatd részérél. A Magyar kultira interkulturdlis bemutatdsa cim(
szemindarium esetében a félév elsé ordjan az amerikai hallgaték a bemutatkozaskor el-
mondtak, milyen szakosok, és a magyar kulturaval kapcsolatban milyen konkrét teriilet
érdekli 6ket, amely kapcsolddik a sajat szakjukhoz. A témak ajanlasa és véglegesitése
utan a hallgatoknak azt a feladatot adtam, hogy az éltaluk valasztott témat amerikai és
magyar szemszdgbdl is mutassak be. Ez tobb hetes kutaté munkat igényelt, a szakiro-
dalom olvasasa mellett interjukat készitettek magyarokkal, és gyakran kerestek meg
kérdéseikkel. A téma prezentélasat vita kdvette, amelyben a szemindrium résztvevéi
aktivan részt vettek. Erdekes el6adast hallhattunk pl. a magyar gydgytornasz- és kon-
duktorképzésrél és gyakorlatrdl, itt Pethé Andrés vildgviszonylatban is jelentés mun-
kassagat beszéltiik meg; a magyar gydgyndvénytermesztésrdl és ennek az orvoslasban
betoltott szerepérdl; a magyar szakszervezetekrdl, hogy csak néhanyat emlitsiink a té-
mak kozul. A didkok hasznosnak és kihivasnak értékelték a munkat, mert az érdeklédési
tertletiiknek megfelelé feladatot kaptak, és a megszerzett interkulturalis tudas késéb-
bi munkajuk soran is kamatoztathato.

A hagyomanyos, azaz az el6ado éltal elére 6sszedllitott kurzustematikdk esetében
(pl. egy muvészettdrténeti vagy zenetorténeti kurzus) a bemutatds moédjaban alkal-
mazkodtunk az amerikai célk6zonséghez. Az amerikai hallgaték tanulasi stilusa nagy-
ban eltér a magyartol. Ezt jol magyarazza az amerikai kultiranak a hofstedei dimenziok
mentén elfoglalt helye (Falkné Bané 2007). A hallgatok kulturdja individualista, fontos
érték és cél szamukra az 5nmegvalositas, az 6nallo vélemény kimondasa és felvallalasa,
ezért elényben részesitik a frontélis eléadast megszakitd tevékenységformakat (par-
vagy csoportmunka), az elicitacios technikat, ahol a mar birtokolt tudasanyagra épit-
hetiink. A kis hatalmi tavkozi jellegbdl kifolyolag kedvelik a kozvetlenséget, konnyen
kérnek segitséget az oktatotol, felelésséget éreznek a sajat intellektualis fejlédésiikért.
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A maszkulinitast a versengés, igy a versenyeztet6 feladatok, vetélkeddk kedvelése Iat-
szik aldtamasztani.

Az atadandod tényanyag ismétlése és szamonkérése soran tehat figyelembe vesz-
szlik ezeket a jellemzbket, és adaptélva a kontrasztiv nyelvészeti megkozelitést, a kul-
tura oktatasaban, homogén amerikai csoport esetében éliink a kulturélis 6sszevetés
eszkozével, amely tapasztalataink szerint megkonnyiti az egyes kulturalis jelenségek
megértését.

Osszességében tehat a hagyomanyos, magyar frontalis el6adas helyett az el6adas
és a szeminarium kombinacidjat alkalmazzuk, mar a tanari bemutatds is sok interak-
tiv elemet tartalmaz, és az 6ra egy részében a hallgatdk szamolnak be 6nall6 vagy kis
csoportos kutatasukrél. Az oktatds a kooperativ tanulasszervezés alapelveit koveti,
amelyben az épité egymdsrautaltsag, az egyéni felel6sség, az egyenld részvétel és a
parhuzamos interakciok elve érvényesiil (Kagan 2001).

4. Az interkulturélis kompetencia fejlesztése

A szegedi program hangsulyos eleme az interkulturélis kompetencia fejlesztése, amely
tobb alkompetenciat foglal magaba. Integralja a nyelvi kompetenciat, az interkulturalis
ismereteket, az interkulturadlis készségeket (pl. megfigyelési, kozvetit6i) és az attitlido-
ket (pl. érdekl6dés, nyitottsag, elbitéletmentesséqg) (Byram 1997). Az interkulturalis
kompetencia fejlesztésének tere lehet a nyelvéra (Lazéar 2006), barmely kulturalis tar-
talmat kozvetitdé 6ra és maga az oktatasi helyzet is. A kovetkezékben bemutatok egy
egyszerU ravezet6 feladatot, amely barmely kultiratudomanyi szeminarium bevezeté
alkalmain megvalosithatd. A feladat segit a hallgatdknak értelmezni a kultdra 6sszetett
fogalmat, el6hivja a mar meglévd ismereteiket, és 0sszefliggések meglatasara készteti
Oket.

Els6ként megkérem a hallgatékat, hogy prébaljak megfogalmazni, miis az a kultu-
ra, és soroljak fel, szerintiik mi alkotja a kulturat. A parmunkaban létrehozott listakat
kdzosen dsszevetjiik, majd csoportositjuk aszerint, hogy lathaté vagy lathatatlan-e az
adott elem. Ezek egymashoz valé viszonyat Hall (1976) szemléletesen megjelenitett
un. jéghegy-modelljének segitségével érdemes illusztralni, mert hasznos kiindulé-
pont a kulturdlis hasonlésagok és kiilonbségek elemzéséhez. A beszélgetés sordn az
amerikai és a magyar hallgatok gyakran meglepddnek azon, hogy az élet minden
terlletét athatja és meghatarozza a kultura, és azon is, mennyire nem vagyunk tu-
datdban ennek, kovetkezésképpen explicitdlni sem tudjuk a sajat kulturank értékeit
és gondolkodasi sémait. E modell segitségével elemezziik az amerikai és a magyar
kulturat, a csoport érdekl6désétdl fliggben megvitatjuk pl. a tisztelet, az idéskorhoz
és azidbésekhez valo viszonyulas, gyerekek jogai, a nemi szerepek, az udvariassag és a
szerénység jelenségeit. A konkrét esetek elemzése mellett egy adott kulturélis érték
meghatdrozé szerepe vagy éppen hidnya jol érzékeltethetd nyelvi példak segitsé-
gével is. Példaul a szerénység, mint kulturalis jegy jelenléte megfigyelheté a bdkra



A MAGYAR KULTURAROL AMERIKAI DIAKOKNAK 179

adott tipikus amerikai és magyar (Szili 2004) valaszstratégiak 6sszehasonlitasaval.
Amennyiben a csoport érdeklédést mutat a nyelvi viselkedés elemzése irdnt, az em-
pirikus jellegu interkulturalis pragmatikai kutatasokat hivhatjuk segitségul, melyek
részletesen leirjak szamos kulturalis érték és norma nyelvi megjelenését. Erdemes
azonban tekintettel lenniink arra, hogy az amerikai kultira sem a nyelvi viselkedés
tekintetében sem mas tekintetben nem egységes (Patrovics 1998), jelentds etnikai
(pl. feketék, fehérek, harmadik vilagbeli) és regiondlis eltérések figyelheték meg. A
szakirodalom hat regionalis kulturat kiilonboztet meg: az Gj-angliai (New England), a
déli (South), a kozépnyugati (Middle-West), a délnyugati (Southwest), a Sziklas-hegy-
ség és a Nagy-Siksagok (Rocky-Mountain és Great Plains), valamint a nyugati part-
vidéki régiot (Far West), amelyeken belil is tovabbi valtozatok léteznek. (Falkné dr.
Band 1990: 10 idézi Patrovics 1998).

A cél természetesen nem az, hogy sztereotipidk megfogalmazasara sarkalljuk a
hallgatdkat, sokkal inkdbb az, hogy megértsék, hogy ugyanazon jelenség mennyire
masképp miikodik egy idegen kultdraban. A fent emlitett kulturdlis bevezetd 6rdk leg-
fébb hozadéka, hogy a hallgaték konnyebben rdhangolédnak a magyar kulturara, és
képesek lesznek felfedezni a kulturalis jelenségek mogott meghtzodo értékrendszert.
A masik elény, hogy a kulturélis kiilonbségek elemzésekor konnyen alakul ki élénk par-
beszéd a hallgatok kozott; a felvetett szempontokhoz mindenki hozza tud szélni, hi-
szen itt nem valamiféle lexikalis miveltségrél kell szamot adni a didkoknak, hanem a
sajat kulturajuk jelenségeirdl, sajat tapasztalataikrol szamolhatnak be.

Az interkulturdlis kompetencia fejlesztéséhez szorosan kapcsolédik az interkul-
turalis érzékenység fejlesztésének modellje (Bennett 1993), amely azt foglalja Ossze,
hogy egy idegen kulturaban él6 ember milyen fazisokon megy keresztil a kulturélis
kilonbségek tagadasatdl a teljes beilleszkedésig, azaz az etnocentrikus magatartas
hogyan valik etnorelativva. E cikk keretein belil nincs méd a modell részletes bemu-
tatdsara, csupdn a legfébb gondolatot emelem ki, miszerint az interkulturalis latas- és
viselkedésmdd nem csupan valamiféle tuddsanyag és szokasrendszer elsajatitasa, ha-
nem érzelmeket érintd, személyiségfejlédési folyamat is egyben, mely sordn a sajat és
az idegen kultura értékei, normai l[épnek kdlcsdnhatasba, és helyenként 6sszelitkozés-
be egymassal. Az oktatas célja, hogy a hallgatoink el tudjak fogadni a magyar kultura
megnyilvanuldsait (a gondolkodas- és a viselkedésmodot) fiiggetleniil attol, hogy ez
tetszik-e neki vagy sem, és probaljanak hozza alkalmazkodni.

Ezt megkonnyitendd, a kulturdlis szenzitivizacié el6segitése a programunkban
egy régota bevalt modszer szerint torténik. Minden egyes amerikai hallgatéhoz a
megérkezést kovetben csatlakozik egy hungaroldgia szakos magyar hallgaté, aki a
félév soran a segitdje lesz. A sokéves tapasztalat azt mutatja, hogy mind az amerikai,
mind a magyar didk kélcséndsen gazdagodik ebbdl a taldlkozasbdl: mig az amerika-
iak segitséget kapnak a tanultak megértésében, a magyar nyelv tanuldsaban, a hazi
feladat elkészitésében vagy éppen a mindennapi élettel kapcsolatban, a magyarok
gyakoroljdk az angol nyelvet, és felfedezik, mennyire mas egy kulféldinek elmagya-
razni a tananyagot vagy barmely jelenséget a kulturélis kiilonbségek miatt. A tobb
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honapos interkulturdlis taldlkozdsok soran lassan valtozni kezd mindkét fél, kolcso-
nosen fejlédik az interkulturalis kompetencidjuk. Az amerikai hallgatok a Magyaror-
szagon eltoltott honapok utdn nemcsak a magyar, de a sajat kulturajukat is képesek
lesznek ujraértékelni. Viselkedésiikben és hozzaallasukban is gyakran észrevehet6 a
véltozas, és errél esetenként 6k maguk is szamot adnak. Egyik didkunk igy mesélt a
szegedi félévérdl: ,Mikor hazaértem, rogton nem is vettem észre magamban a valto-
zast, de a barataim és a csalddom annal inkdbb. Mig régen gyorsan ettem, mostana-
ban mar inkdbb lassan eszem, és kdzben torténeteket mesélek a csaladi vacsoraknal.
Ezt a magyar kultirdbol hoztam magammal, mert a magyarok élvezik az étkezést,
és nemcsak ugy belapatoljdk az ételt.”; vagy:,Valami véaltozott bennem, amit talan
én vettem észre elséként: jobban tudok kommunikalni az emberekkel. Megtanultam
megérteni a testbeszédet. Egy masik orszagban élni kihivas, de ha jél sikeril, maga-
biztosan veszed az akaddlyokat, amiket az élet eléd hoz.”

5. Osszefoglalas

Jelen tanulmany réviden bemutatta a Szegedi Tudomanyegyetem Hungarolégia prog-
ramjaban tanulé amerikai didkok szamdra kidolgozott kulturaoktatasi koncepciot. A
kulturalis tartalmak atadasanak legfébb nehézségének a hallgaték heterogén hattér-
tuddsa bizonyult. Ezt dthidalandé alkalmazzuk a kultura interkulturalis bemutatasanak
modszerét, valamint a félévi tematika kialakitasat a hallgatok bevonasaval, amely meg-
erdsiti a tanuldi motivaciot. Szoltunk arrél is, hogy az amerikai kultdra dimenzidinak
ismerete segiti az oktatot a redlis elvarasok és a hatékony médszerek kialakitasaban.
Fontos hangsulyt kap a felfedeztetés és a célkultura kinalta osztalytermen kiviili okta-
tas is és a kooperativ tanulas.

Az utolso rész az interkulturalis kompetencia és az ehhez szorosan kapcsolédé in-
terkulturdlis érzékenyséq fejlesztésének fontossagat és egy lehetséges médszerét mu-
tatta be, amelyben a magyar hallgatok a szemeszter sordn segitik az amerikai hallgato-
kat a tanuldsban és a beilleszkedésben.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a kultura oktatasa - legyen az kis- vagy nagybe-
tls — végso soron a kulturdiplomécia egyik formdjanak is tekinthetd.
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