Forray R. Katalin

Eredmények és problémak a cigany kozosség
iskolazasaban

A KulturKontakt Austria budapesti projektiroddja és a pécsi Ci-
gdny Kulturdlis és Kozmiivelodési Egyesiilet idén jiliusban ren-
dezte tovdbbhképzo tanfolyamdt magyar és osztrik pedagigusok
szdimdra A ciganyok kulturdlis hagyomanyai Magyarorsza-
gon — multikulturalitas az iskolakban” cimmel. A mintegy har-
minc résztvevd érdekes eléaddsokat hallgatott meg, vitdkban, ke-
rekasztal-beszélgetéseken, tigynevezett workshopokon vett részt,
melyek témdi a konfliktuskezelés az iskoldkban, a szegregdcio, az
oktatdspolitika aktudlis kérdései voltak. Egy napot valamennyien
a csak cigdanyok lakta Alsészentmartonban toltottek, ahol a kis-
mesterségehkkel — kosdrfonds, fafaragds —, az 1000 lelkes falu éle-
tével, torténetével és épitészeti hagyomdnyaival, no meg a hagyo-
mdnyos ételekkel és a folfelor zenével ismerfedhettek meg. Ezen a
rendezvényen hangzott el Forray R. Katalin eloaddsa is, melyet a
szerzo kiegészitve és szerkesztett viltozatban bocsdtott rendelkezé-
siinkre.
L]

A ciganysag alacsony iskolazottsédgi szintje nemcsak Ma-
gyarorszag problémdja, hanem a térség, s6t Eurdpa szinte
valamennyi orszagéra jellemz8&. A roma gyerekek szerte Eu-
répaban a nemzeti atlagtdl jelentésen elmaradé mérték-
ben vesznek részt az alapfokd oktatdsban, a kozép- és a fel-
sGfokd oktatasban pedig szdmuk rendkiviil csekély. Ez su-
lyos akadélya az egészséges életmddnak, a munka vildgédba
és a tarsadalom megszokott életébe vald beilleszkedésnek.

Az okok hasonldak a legtobb eurdpai orszagban: az oktaté-
si nyelv és a kornyez§ tarsadalom kulttrdjanak nem megfele-
16 mélység(i ismerete, sok csalad mély szegénysége a roma
kozosség oldalardl; a romék kultirajanak nem elegendd is-
merete, az iskolai el6készités gyengesége, a gyermekeket suj-
té iskolai szegregacié (beleértve a gydgypedagdgiai iskola-
ban valé gyakori elhelyezést), az iskolai kdrnyezet bardtsagta-
lan, esetenként el&itéletes és kirekeszt§ magatartasa. A leg-
tobb orszagban kiiléndsen silyos helyzetben a lanyok van-
nak, akik tradicionédlis roma k&zdsségben tilsdgosan korén
kiszakadnak az oktatdsbdl. Az oktatés teriiletén jelentkezd
problémak kezelése alapvet§ feltétel a romék helyzetének ja-
vitasaban, amihez a nemzeti korményoknak és hatésdgoknak,
a tobbségi tarsadalomnak, valamint a cigany kdzdsségeknek
egyarant hozza kell jarulniuk (Simon, 2001)

Tobb eurdpai orszagban kezdeményeztek példa értékd
megoldédsokat. Spanyolorszagban a ,segit8 tandrok” hélé-
zatat alakitottak ki, akik felzarkéztatd kurzusokat tartanak az
altaldnos iskolakban, tovabba olyan iskolarendszeren kiviili
foglalkozdsokat vezettek be, amelyek a roma kultira megis-
mertetését célozzak. Az ir és a gdrog kormany szintén bein-
ditott tdmogatd programokat a roma gyerekek szaméra.
Roma tandrok és asszisztensek jelenléte néveli a gyerme-
kek biztonsagérzetét, és hozzéjarul az iskolai sikerességhez.
llyen megoldassal kisérleteznek példaul Csehorszagban.
Franciaorszagban és Nagy-Britannidban az ,utazékat” kisé-
18 pedagdgus beéllitdsanak vannak hagyomanyai (Report
on the Situation, 2000).

* A tanulmany a Magyar Koztarsasag Kiiliigyminisztériuma sza-
mara irott orszagjelentés (2002) oktatasi fejezetének atdolgo-
zasaval késziilt
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Az 500-600 ezer f6re becsiilt magyarorszagi cigany kdzds-
séghez tartozé gyermekek és fiatalok oktatdsi helyzetének
attekintésében nem toreksziink teljességre, hiszen ez
messze meghaladna a tanulméany kereteit. Azokra a pon-
tokra fékuszalunk, amelyek nézetiink szerint kulcsszerepet
toltenek be az iskolédzasi folyamatban, akar dgy, hogy elére
lenditik, akar pedig tgy, hogy akadélyozzak e fiatalok isko-
lai palyafutdsanak kiteljesedését. Azaz bemutatjuk az okta-
tési rendszer azon elemeit és pontjait, amelyek kiilénosen
jelent8sek a cigany kdzosségek oktatési folyamataiban

Az iskoldzottsdg és vdltozdsai

Magyarorszagon az 1960-as évekig az iskolakdteles cigany
gyermekeknek csak toredéke végezte el a kdtelezd altaldnos
iskola nyolc osztalyéat, tobbségiik egyaltalan nem vagy csak
rovid ideig jart iskoldba. Az dllampaért 1961-es hatdrozatét e
tarsadalmi probléma és kdvetkezményei felismerésére ala-
pozta, és a rendelkezések nyoméan ugrasszertien nétt az is-
koldba jaré roma gyermekek szdma. Természetes, hogy még
a kozpontilag vezérelt irdnyitds sem volt képes mésra, mint
az iskolazési folyamatok felgyorsitasara.

A Kemény Istvan vezette 1971-es kutatas adatai szerint a
20-24 éveseknek egynegyede végezte el az altalanos iskolét,
a 14 éven feliiliek négyotode egyéltalan nem jart iskolaba.
A cigany gyermekek tomeges iskolai megjelenése a tarsa-
dalom tirelmetlen elutasitésat véltotta ki. A merev iskola-
rendszer sem nagyon tudott megbirkézni a szélsGségesen
elmaradott, sem az iskola kdzéposztalyi nyelvét, sem az is-
kola szabélyait nem ismer&§ gyermekekkel (és csalddjaik-
kal). A cigdny gyermekek szdmara létrehozott homogén ci-
gany osztalyokrél — amelyekkel ugyanerre a problémara
nemcsak a magyar, hanem a szdmos nyugat-eurépai orszag
oktataspolitikdja is reagalt — azonban rovidesen kidertilt,
hogy nem képesek megoldani a cigany gyermekek és fiata-
lok hatékony oktatasat, térsadalmi integréciéjat. Ehhez
hozzajérult az is, hogy a szegregalt cigdny iskolak és oszta-
lyok mind a személyi ellatottsdgukat, mind a targyi felsze-
relésiiket tekintve messze elmaradtak az orszédgos atlagok-
tél. gy elméleti funkcidjuknak — a beiskoldzott gyerekeket
néhdny tanéven at tartd, intenzfv oktatds-nevelés utan he-
terogén osztédlyokban lehetne elhelyezni — nemcsak nem
tudtak eleget tenni, hanem visszafordithatatlanna tették a
tanftvanyaik lemaradaséat. Ez az oktataspolitikai kisérlet
mintegy évtizednyi mkodés utédn hivatalosan lekerilt a
napirendrdl.

A 90-es években a cigdny gyerekek tobbsége mar elvé-
gezte az &ltalanos iskolat, a tavolsag azonban a cigény és
nem cigany népesség iskolazottsdgi szintje kozott az elmult
évtizedekben is nétt. A legnagyobb problémat ma — miként
arra minden Gjabb kutatds rémutat — a kézépfoku iskoldkba
valé atlépés jelenti. A kozépiskolai tovédbbtanulds esélyei
keveset javultak. A ,rendes” kdzépiskolai tovabbtanuldsban
azok vesznek részt, akik 14-15 éves korban végzik el az élta-
léanos iskolat. Az altaldnos iskolat késébb, a feln&ttoktatés-
ban elvégz&k mar nem folytatjak tanulményaikat a kdzépis-
koldban.



A nyolcadikosokhoz viszonyitott bejutasi aranyok a
kézépfoki oktatasban, 1993.

A teljes A roma

népesség népesség
Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképzd 35,5 31,2
Szakkdzépiskola 32,0 10,0
Gimnéazium 24,2 0,6
Kozépiskola egyiitt 56,2 10,6
Minddsszesen 97,7 51,2

Forrds: Kemény, 1996

Az alacsony iskolazottségi és szakképzettségi szint egye-
nes kdvetkezménye a cigany lakossag korében a rendszer-
valtast kovet&en rohamosan megemelkedett munkanélki-
liségi réata. Egy munkaer§-piaci vizsgéalat szerint egy felsé-
fokd végzettségli személyhez képest egy kdzépiskolai vég-
zettségd tObb, mint 2,5-szeres, egy szakmunkds bizonyit-
vannyal rendelkez§ 3,5-szeres, a csak nyolc osztalyt végzett
maér 5-sz01r6s, s az éltalanos iskolat be nem fejezett 10-20-
szoros eséllyel vélik munkanélkilivé (Kertesi, 1995).

Mondhatni teljesen hidnyzik a makroszintd tudoma-
nyos kutatés a kultira és a nyelv teriiletén, azaz kevés és
hézagos az ismeretiink arrél, hogy a cigdnysdg milyen
aranyban és milyen mértékben érti, beszéli, adja tovabb
az egyes cigany nyelveket a csalddban, igényeli, igényel-
né-e nyelve iskolai oktatdsat. A nyelvi szocializacié és az
abbdl eredd nyelvi hatrany szisztematikus feltarasat
Réger Zita végezte el. Ramutatott arra, hogy az frésbeli-
ség csaladon beliili hidnya és a nyelvi szocializacié saja-
tos szabédlyai megnehezitik az iskola nyelvének és kom-
munikaciéjdnak megértését. Itt mar nem els&sorban az
eltér6 anyanyelvrél, és ebbdl kbvetkez&en a magyar nyelv
hidnyos ismeretérél van sz6. A magyar anyanyelv(, hatré-
nyos helyzetd roma csaladok és gyermekek nyelvi kompe-
tencidjdnak a hivatalostdl eltér§ struktiraja, illetve hia-
nyossagai akaddlyozzdk a jobb beilleszkedést (Réger,
1990.).

Az iskoldzds kritikus pontjai

LA hosszd tava roma térsadalom- és kisebbségpolitikai
stratégia irdnyelvei’-t megfogalmazd, orszaggy(ilési hataro-
zatot megalapozd, és széleskord tarsadalmi diskurzusra bo-
csétott vitaanyag (Cigdnytigyi Tércakozi Bizottsag, 2001)
egyik legf&bb stratégiai célt az aldbbiakban hatarozza meg:
LA szocidlis hdtrdnyok kompenzdldsdt és a kisebbségi identitds erdsité-
sét célzd intézkedések eqyértelmii kettévdlasztdsa a szegregdcids folya-
matok megeldzése és megakaddlyozdsa érdekében.”

A konkrét célkitiizések:

a haroméves évodai nevelés altalanossa tétele

a specialis iskoldkba torténd dthelyezéssel megvalésuld
hétranyos megkiilonboztetés, diszkriminacié megsziinteté-
se

a kozépiskolai tovabbtanuléds esélyeinek novelése

a piacképes szakképzés feltételeinek megteremtése,

roma értelmiség er6stdésének elGsegitése, a felsGokta-
tédsban valé részvételiik novelése

a pedagdgusok képzésének és tovabbképzésének fejlesz-
tése a romékat stjtd hatrdnyos megkiilonboztetés és elsi-
téletesség csdkkentése érdekében.

Ezek az elemek a tudomanyos kutatdsok szerint is nélkii-

I6zhetetlenek a cigédnység tarsadalmi helyzetének javitasa-
hoz. E fejezetben targyalt problémak a prioritasoknak ezt a
logikajat kovetik, mivel éppen ezeken a pontokon tapintha-
tok ki a cigdny kozosség iskolai palyajanak orvoslasra vard
pontjai.

Az iskola eldtti nevelés

Az iskolaskor elétti intézményes nevelésnek, az iskolara
valé intézményi felkészitésnek jelents hagyomaényai
vannak — tdbbek kozott az altaldnos néi foglalkoztatés
miatt — a 3-5 éves korcsoport az elmdlt 20 évben csak-
nem teljes kdrben évodaba jart. Ez a kedvez8 arany fenn-
maradt az évtized mésodik felében is, j6llehet sok korab-
bi tizemi évoda szlint meg. A kbzoktatési torvény altal ko-
telezévé tett 5 éves kori iskola-el6készitésben (amit a
tankotelezettség részének vagy nevelési kotelezettségnek
szoktak nevezni) a megfelel§ kortdaknak mintegy 90%-a
vett részt. Az évodai nevelésben részt nem vevsk tobbsé-
ge azokon a teleptiléseken él, ahol ilyen intézmény nem
mikodik, illetve lakdinak tdbbsége hétranyos helyzetd, s
valészintleg nagy gyakorisaggal a cigany etnikumhoz tar-
toznak.

Minden megfigyelés és kutatds megegyezik abban, hogy
a gyermekek iskolai adaptécidja (sikeressége) nagy mérték-
ben Osszefligg azzal, jart-e a gyerek évodaba. Az évodéba
jarést azonban a beiratkozési statisztikdkkal mérik, a sta-
tisztikék pedig nem jelzik, hdny éven &t és milyen gyakori-
séggal jart a gyermek évodaba.

Az 6voda legfontosabb funkcidja, hogy a gyermek — bizo-
nyos ismeretek, készségek, jartassdgok mellett — elsajatitsa
azoknak a rendszeres tevékenységeknek az alapjait, ame-
lyekre az iskola épft, amelyeket altaldban adottnak feltéte-
lez. Az 6évoda nemcsak a gyermeket, hanem a sziil6t is
.megtanitja” ezekre a rutinokra, amennyiben ezeket kordb-
ban nem ismerte: meghatarozott idében elvinni-elhozni a
gyereket, ellatni a sziikséges felszereléssel, tehat felkésziil-
ni a masnapi tevékenységre. Ha ezek hidnyoznak, akkor mar
az els§ iskolaév sikertelen lehet, és kdzoktatdsunk szabé-
lyai szerint a gyerek évet ismétel (vagy gybégypedagdgiai is-
koldba iranyitjak).

Ha a cigany gyermekek — ez inkdbb eseti megfigyelések-
b&l, mint szisztematikus kutatdsokbdl levont kdvetkeztetés
— nem szeretnek évodéba jarni, annak igen egyszerd és
nem etnospecifikus” oka van: jol érzik magukat otthon, és
mint a kisgyerekek &ltaldban, jobban szeretnek kedviik sze-
rint felkelni, enni, aludni, jatszani, mint kiviilr8l irdnyitott,
intézményi feltételek szabélyai szerint viselkedni. Ha a csa-
ldd nem ismeri fel az iskola el6tti intézményi nevelés, a
,beszoktatds” fontossdgat — és nincsen rékényszeriilve arra,
hogy gyermekét dvodéba vigye —, akkor az évodénak legfel-
jebb a szociélis funkcidjat ismeri el. Az alacsonyan iskola-
zott cigany népességnél aligha vérhaté el ,pedagdgiai tu-
datosség”. Ha pedig a lakdhelyen vagy a kozvetlen kornyé-
kén nem is mkodik évoda, akkor a sziil6 nem fogja gyer-
mekét — annak akarata és tiltakozéasa ellenére, rdadasul sok
id&t és energiat réforditva — elvinni az évodéba. De nem vi-
szi el akkor sem, ha fizetnie kell az étkezésért, amit otthon
amdagy is, ,ingyen” megkapna.

A 3-6 éves korosztaly teljes korl 6vodai ellatdsa nem tar-
tozik az nkorméanyzatok kotelezettségei kdzé, el6fordulhat,
hogy fenntart ugyan évodét, de csak azon csalddok a gyer-
mekei szaméra, ahol nem megoldott a gyermek napi fel-
tgyelete. Ez azt jelenti, hogy a tobb gyermeket neveld,
munkanélkiili sztil6k gyermekei nem mindig jutnak évoda-
ba. Kiilén megoldatlan probléma, hogy az évodéba beira-
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tott roma gyermekek rendszertelenil vagy alig jarnak tény-
legesen a foglalkozasokra. Tovabbi gondot jelent, hogy so-
kan legfeliebb egy évig latogatjdk az dvodat, tehat eleget
tesznek ugyan jogszabalyi el&irasoknak, de hatranyaik mér
az iskoldba 1épés el6tt halmozddnak. Mindennek kovetkez-
tében 6rdogi kor alakulhat ki, hiszen éppen azok nem ké-
sziilhetnek fel az iskolara, akiknek erre a legnagyobb sziik-
ségiik van.

Az iskoléra valé felkészités alapvets fontossdgi, amely-
nek adekvat mdédszereit az oktatdspolitikdnak kell kidolgoz-
nia. Akar valéban kotelezévé és a csaladok szamara foldraj-
zi-kozlekedési értelemben elérhetévé téve az intézményt,
akar Ugy, hogy az ,intézmény”, illetve ennek legfontosabb
funkcidi telepedjenek meg a cigany és altalédban a leghatra-
nyosabb helyzetd, sokgyermekes csalddok lakéhelyén (pl.
utazé 6vodapedagdgusok). Barmilyen formahoz elenged-
hetetlen a sziil6k egytuttmkodése, amit a hazai és nemzet-
kozi tapasztalatok szerint csak lokéalis projektekkel lehet
megszervezni.

Altaldnos iskolai tiilkorossdg

Ez a némiképpen eufemisztikus meghatarozas az évismét-
18k azon korét jelzi, akik 2-4 évvel id&sebbek évfolyamtérsa-
iknal. Gyermekkorban — 11-12 éves kor el6tt — ennek nin-
csen kiilonGsebb jelent&sége, azonban a pubertédskorban
mar komoly pedagdgiai és pszicholdgiai problémak forrasa
lehet mindkét (vagy mindharom) oldalrdl: a serdiilé cigany
fiatal azokban a csoportokban, amelyek nem tudjak gyer-
mekeiket az iskolai elvardsoknak megfelelen felkésziteni,
maér fiatal feln6ttnek szdmit (Forray-HegedUs, 1998). A csa-
ladi szerepek, normék, értékek mar nagy mértékben eltér-
hetnek azokétdl, akikkel az iskolarendszer Sket egy osztély-
ba, korcsoportba sorolja. Az iskola (a pedagdgus) ezekkel
az eltérésekkel szemben tehetetlen, és ez megalapozza,
hogy az altalanos iskola fels§ tagozatan, kiilonosen a 6-8.
osztélyokban nodvekszik az évismétls cigany tanuldk aranya
— kovetkezésképpen csokken a cigény fiatalok lehet8sége a
kozépfokon valé tovabbtanuldsra.

Az iskolak reagédldsa — a dolog egyszerd tudomasul véte-
1én és elszenvedésén kiviil — rendszerint vagy az iskolakote-
lességet betoltSk felmentése (a gyerek jobb esetben ma-
gantanulé lesz, vagy végleg abbahagyja tanulmanyait, igy
az iskola szamaéra napi gondot mér nem jelent), vagy kiilén
(szegregélt) osztdlyok kialakitdsa a tobb évvel tdlkorosok
szamara.

A 16 éves korig tartd tankdtelezettségen beliil a kilencve-
nes években mér a roma fiataloknak mintegy haromnegyede
végezte el az altaldnos iskolat, &m nagy hanyaduk csak 16-17
éves kordra szerzi meg a végbizonyitvanyt, igy nem is l1éphet —
bér torvény nem tiltja — a rendes kozépfokd oktatdsba. A ki-
lencvenes években a demografiai apély ellenére gyors {item-
ben béviils kdzépiskolai hdldzat keriilSutakat kindl a korosz-
talyuktdl lemaradé fiatalok szaméra. Pontos adatok nem all-
nak rendelkezésre, de az 6sztondfjasok szamabdl kdvetkeztet-
hetiink arra, hogy meglehet8sen sokan veszik igénybe ezt a
lehet&séget. fgy a normdl, nappali tagozatl kozépiskoldsok
kozott a roma tanuldk becsiilt ardnya kisebb, mint az érettsé-
gire késziil§ cigany fiatalok tényleges szdma.

Szinte teljesen hidnyzanak viszont azok az iskolézasi utak,
amelyek az altaldnos iskolabdl , kihullott” fiatalokat (és id&-
sebbeket) befejezett iskolai végzettséghez juttatnak. Megyé-
inkben tdbbnyire egy-egy ilyen iskola van, amelynek heti két-
szeri latogatésa, az utazdssal egylitt lehetetlen az iskola szék-
helyétél tavolabb él8k szdméra. Igy aki nem tudta befejezni
az altaldnos iskolat, reménytelen helyzetbe keril.
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Cigdny kisebbségi oktatdsi programok

A nemzeti kisebbségi évodai nevelést és iskolai oktatast a
koltségvetés kiegészitd normativaval kilén tdmogatjia. A
tdmogatést az intézmény fenntartéja kapja a kifejezetten
nemzetiségi kisebbségi nevelési-oktatési feladat ellatasara.
A feladat a hagyomanyosnak tekinthet§ nemzetiségek okta-
tésa tertiletén tannyelvd, kétnyelv vagy nyelvoktatd isko-
lakban, illetve iskolai programokban valésul meg. A cigdny
kisebbség oktatasédhoz nydujtott kiegészité normativa els-
szor az 1990-ben hatélyba lépett nkorményzati térvényben
jelent meg: célja egyértelmien a cigany évodésok és isko-
lasok felzarkéztatdsa (tanitds utédni korrepetaldsa) volt. A
helyzet csak lassan véltozott, mivel sem a kozoktatdsrol
sz6l6 torvény, sem pedig az 1996-ban megjelent Nemzeti
Alaptanterv (NAT) nem tudott megoldast talalni arra a kér-
désre, hogyan lehet a cigany tanulék iskolai lemaradésat és
a cigdny nemzeti kisebbség kultirajanak apolasat — a tobbi
nemzetiséghez hasonlé médon — szabalyozni.

A kiegészité normativ tdmogatds hasznosulédsardél szélé
nagyobb felmérés (Setényi, 1998) szazhisz, a Mivel&dési
és Kozoktatdsi Minisztériumhoz 1994 és 1996 kozott beér-
kezett dvodai és altaldnos iskolai palyézatot vizsgalt meg,
és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy tdbbségiik min&sége
nem kielégit8. Raadasul az allami finanszirozds megkoté-
sek nélkiili nkormanyzati felhasznalasa kovetkeztében sza-
mos onkorméanyzat egyszer(ien ,lenyeli” a kiegészit6 hozza-
jarulast.

Az intézményfenntarté onkormanyzatokban a
nemzetiségi-kisebbségi oktatasban résztvevok becsiilt
szama iskolatipus szerint. 1998/99.

Nemzeti- Cigany Nemzeti-
Az intézmény ségi kisebbségi <éoi ill
tipusa nyelv- felzarkdz- kétr% elvfi

oktaté taté ¥
Ovoda 32 770 42 392 6846
Altalanos iskola 45 304 50 435 8 458
Gybgypedagdgiai 180 7216 89
Gimnézium 696 132 1 429
Szakkozépiskola 124 42 94
Szakiskola 30 290 -
Szakmunkéasképzd 257 362 -
Napkoziotthon 20 290
Didkotthon 1629

Forrds: Forray, 1999

A Nemzeti Alaptanterv kiegészitéseként megjelent Irany-
elvek a nemzeti és etnikai kisebbségek évodai és iskolai ne-
velésér@l és oktatasardl (1997) jévahagyott évodai-iskolai
pedagdbgiai program, az alapité okiratban rogzitett feladat-
vallalas alapjan lehetett kiegészité tamogatashoz hozzajut-
ni, az 4n. cigany felzarkézaté program szervezésére éppen
dgy, mint egyéb nemzetiségi (német, szlovdk, roman, stb.)
programokra. Am még mindig birélat tdrgya maradt, hogy a
cigany kozdsség az oktatasi rendszerben ,felzarkéztatdsra”
szorulé csoportként jelent meg, tovabbé az is, hogy az etni-
kai alapon torténd felzarkdztatasbdl kimaradtak a hasonlé-
an hatrédnyos helyzeti, &m nem cigdny etnikumua tanuldk.

A 2000/2001-es tanévtdl a szakérték altal birélt rendszer



annyiban valtozott, hogy a felzérkdztatd oktatasra szant ki-
egészits forrast etnikai hovatartozas nélkiil is igényelhet az
iskolafenntartd, a cigdny kisebbségi oktatds programija és
finanszirozasa pedig a tobbi nemzetiség oktatasanak sza-
balyai szerint torténik. Ezzel szabéalyozasi szinten kiilon va-
lik a roma tanuldk oktatasdban is a szociokulturalis hely-
zetbdl kovetkezd hatranyok kompenzélasanak finansziroza-
sa (a felzérkoztatés) a cigany kultira megd&rzésének és dpo-
lasénak iskolai programijaitél. Ez utdbbi heti legaldbb hat
tandrai foglalkozést ir el&, melynek tartalma a cigany nép-
ismeret, kultira és a Magyarorszagon allamilag elismert ci-
gany nyelvek (romani és beds) valamelyike — bér a kotelezd
nyelvoktatas alél egyel6re felmentést kaptak az intézmé-
nyek.

A felzarkéztatas és a cigdny kisebbségi oktatds szétva-
lasztdsa az oktatas gyakorlatdban Gjdonsdga miatt még ke-
véssé van jelen, mivel a cigdny népismeret oktatdsanak
csak egyetlen tanari segédkonyve jelent meg, a Magyaror-
szagon elismert cigdny nyelvek oktatdsanak kovetelményei,
tananyagai pedig még nem késziiltek el, nem is szdlva az
oktatds személyi feltételeir6l. Azaz a megfelel§ szakérte-
lemmel rendelkez8 pedagdgusok képzése még el sem kez-
dédott. De nem épilt ki a kiegészitd pénziigyi tdmogatés
felhasznalasénak ellenérzési rendszere sem, igy nincsenek
pontos adatok a felhasznélas mikéntjérdl.

A finanszirozas és a jogi helyzet tisztazédsaban el&bbre
vinne, ha biztonsaggal megéllapithaté lenne, betartjak-e,
és miképpen az oktatasi intézmények (és az bnkorményzat-
ok) azt a torvényi el&irast, amely legaldbb nyolc szil& {ra-
sos nyilatkozatahoz és a helyi cigany kisebbségi &nkor-
ményzat egyetértéséhez koti a nemzetiségi-kisebbségi
program inditdsat. Ez a kérdés még a hagyomanyos nemze-
tiségi oktatdssal kapcsolatban sem fogalmazdédott meg,
még kevésbé a cigdny programokkal kapcsolatban. Méarpe-
dig f8ként az utdbbi esetben fontos lenne, hogy a bizonyos
mértékben stigmatizal tdmogatést az identitas szabad val-
lalasa alapjan vegyék igénybe az érintettek.

Specidlis oktatds
A régi, de ma méar Magyarorszagon sem hivatalosan elfoga-
dott fogalommal kisegit§ iskoldnak nevezett intézmény-
rendszerben oktatott tanuldk tilnyomé része, mintegy hé-
romnegyede a tanuldsban enyhén akadalyozottak (enyhén
értelmi fogyatékosok) szdmaéra létrehozott és mikddtetett
iskolékba jar.

A kérdés egyik legjelentGsebb magyar szakértGije, lllyés
Séndor (2001) hivja fel a figyelmet, hogy Magyarorszdgon
az .enyhe értelmi fogyatékos” és ,kozépsilyos értelmi fo-
gyatékos” gyermekeket tdmogaté kozoktatdsi rendszer a
szazéves gyakorlat ellenére még mindig kénytelen befogad-
ni olyan jelent&s gyermekcsoportokat is, akik nem értelmi
fogyatékosok, értelmi fejl6désiik més okbdl, nem pedig fo-
gyatékossag miatt marad el. A tobbségi iskola nem toleral-
ja elmaradasukat, és nem tud szdmukra megfelel§ segitsé-
get nydjtani.

A f& tartalmi problémat a szegregacié mellett a
kurrikulum hordozza. Az enyhén értelmi fogyatékosnak mi-
nésitett tanuldknak a rendes iskoldban el&irt ismeretanyag
4-26%-at kell csak elsajatitani, idegen nyelvet az altaldnos
iskola nyolc éve alatt nem tanulnak. Aligha lehet redlis,
hogy valaki ilyen iskolai el6zmények utdn rendes kdzépis-
koldban (akédr jobb szakmara képezd szakmunkésképzés-
ben, kilondsen érettségit add képzési tton) folytassa ta-
nulményait.

A gybgypedagdgiai iskoldkba jardk aranya egyébként eu-

répai 6sszehasonlitdsban is rendkiviil magas: az OECD
1996-0s jelentése szerint, mig példdul Torokorszagban
ezerbdl ketts, Finnorszdgban négy, Olaszorszdgban kilenc
enyhe értelmi fogyatékosnak nyilvanitott gyermek jut, ad-
dig Magyarorszagon 35.

A specialis iskolak didkjainak etnikai 6sszetételérsl 1993
(az adatvédelmi torvény hatélyba lépése) 6ta nincsenek
pontos adatok, de az 4tirdnyitasi gyakorlat tovabbi szigori-
tédsa sem akadélyozhatta meg, hogy az ardnyok alapjaban
valtoztak volna, s6t a tekintetben sem lehetiink optimistak,
hogy a trend mdédosult volna azéta. Erre a feltételezésre
azért véllalkozunk, mert a gyégypedagdgiai iskolai intézmé-
nyek — szervezetszocioldgiai ismeretek alapjén — puszta 1é-
te és fennmaradédsban valé érdekeltsége véltozatlan, s6t
demogréfiai apaly idején nyilvan er&sodik kiizdelme a ta-
nulékért. Mér pedig aligha lehet kétséges, hogy ma nem a
legkdnnyebben beiskolazhaté lakossagi csoportokbdl meri-
tik utdnpétlasukat. A teoretikus megfontoldsok mellett hi-
vatkozunk egy megyei esettanulmanyra, amely a cigany la-
kossag altal legs(ribben lakott Eszak-Magyarorszagrél ké-
sziilt: a tanuldsban enyhén akadalyozottak speciélis iskolé-
iba jaréknak csaknem 90%-a cigany (Loss, 1998). E talan
egyedi becslésnél mértéktartébb Mesterhazi (2001.263.),
aki szerint ezekben az iskoldkban orszdgosan mintegy ,40-
50%-ban fordulnak eld hdtrdanyos helyzeti, illetve a roma kisebbség-
hez tartozé gyermekek”.

Mind a kisebbségekért felel&s orszaggyilési biztos jelen-
tése (1998), mind szakért&i tanulmanyok felhivtak mar a fi-
gyelmet e problémak megoldaséanak fontossagara. Az eré-
feszitések egyfelSl arra irdnyultak, hogy szigoritsék az atte-
lepités adminisztracidjat és ellen&rzését, masfelsl pedig a
kurrikulumot prébaltdk a helyi igényekhez alkalmazni.
Egyes szakérték szkeptikusok a tantervi médositasok meg-
ftélésében is. Nézetiik szerint a multikulturédlis oktatés ,di-
vatja” nyomén a specialis iskoldk oktatdsaba beiktatott ro-
ma kulturdlis programok csak ,diszitmények”, amelyek
nemcsak nem oldjdk meg a gydgypedagdgiai iskoldzés
problémajat, hanem olyan latszatmegoldast kindlnak, ame-
lyek felmentik az oktatasiigy irdanyitdit és a tarsadalmat an-
nak felel&ssége aldl, hogy tobb tizezer fiatal keriil ki hasz-
nosithatd, konvertalhaté szakmai ismeretek nélkiil ezekb&l
az iskoldkbdl (Pik, 1999).

A probléma megoldasanak Gtja a gyégypedagdgus szak-
ért6k (Mesterhézi, 2001) szerint nem els@sorban az atiré-
nyftds szigoritdsdban kereshetd, hanem annak belétéséa-
ban, hogy a halmozottan hatrdnyos helyzet(i gyermekeknek
nem kilén iskoldra van sziikségiik, hanem a tdmogatd
rendszerek Osszehangolt mkodésére. A gydgypedagdgus
szerepe nélkiildzhetetlen, de csak kompetencidjanak hata-
rain beliil: eredményes kozrem(kodsje lehet a kiilonféle
segit& rendszerek 6sszehangolasanak.

A szegregdcio problémdja
A nemzetiségi oktatds magyarorszagi torténelmi hagyoma-
nyai és gyakorlata, valamint a programokban részt vevék
létszdmahoz igazodd finanszirozas elvei alapjén is prog-
nosztizdlhaté volt a hivatalosan nem tdmogatott folyamat,
hogy Ujraéledt, raadasul legitimitast kapott a cigany tanu-
16k iskolak kazotti és iskolan beliili szegregacidja (Havas-
Kemény-Liskd, 2001). Nagyobb telepiilésekben kiilonosen
egyszerien megoldhaté ez a fajta szegregécié. Az iskola-
fenntarté nem koteles minden egyes iskoldban cigény
programot szervezni, még akkor sem, ha ezt a sziil6k (eset-
leg) igényelnék. ,Racionélisan” és jogszer(en jarva el, kije-
161 egy vagy tobb iskolat, ahol a rossz szociélis helyzet(, ta-
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nuldsi és magatartdsi problémékkal kiizd§ és a cigany ki-
sebbségi vagy felzarkéztatd programban résztvevd tanuld-
kat oktatja — maris létrejon a szegregélt iskola.

A cigany kisebbségi program tamogataséat igénybe vev§
intézmények a ,spontan” lakossagi valasztdsok eredménye-
képpen is fokozatosan homogenizélédhatnak. Evtizedes — a
szabad iskolavélasztas engedélyezésével egyidejli — az a fo-
lyamat, hogy a nem cigdny sziil6k elviszik a helyi iskolabdl
gyermekeiket, ha ott megndvekszik a cigany tanulék szama.
Ennek eredményeképpen is kialakulnak teljesen homogén,
cigany tanulékbdl allé iskolak. A cigdny tanuldk alacso-
nyabb teljesitményeire és az egyszer(ibb pedagdgiai eljara-
sokra hivatkozva még a heterogén iskolék is cigdny oszté-
lyokat szerveztek és szerveznek. Az ilyen Gjabb kelet( szeg-
regaciéonak ugyanazok a szociélis, személyi, targyi osszefiig-
gései, azaz a ,normal” iskoldtdl, normél iskolai osztalytél
valé elmaradasuk, valamint stigmatizalé gyakorlatuk, mint
a hisz-harminc évvel ezel6tt az aufklérista koncepcidval
életre hivott cigdnyosztélyoknak. Egy kdzelmiltban végzett
empirikus kutatds azokra az iskoldkra iranyult, ahol a ci-
gany tanuldk ardnya eléri vagy meghaladja a tanulélétszam
25%-4t (Havas-Kemény-Liskd, 2001). Onallé gyégypedagsd-
giai iskoldt nem vizsgéltak, azonban a mintaba kertilt 192
iskola egyharmada mukodtetett kiilon osztalyt a tanulés-
ban enyhén gatoltnak mindsitett tanulék szamara. Minél
kisebb tanulélétszami az iskola, annél nagyobb eséllyel
kertiltek a cigany gyermekek ezekbe az osztélyokba. Ugyan-
igy azokban az iskoldkban, ahol magasabb volt a cigény ta-
nuldk ardnya, annal nagyobb ardnyban keriiltek gyégypeda-
gbgiai osztalyokba. Az intézmények kozotti etnikai szegre-
gacio az esetek tobbségében intézményi szegregaciéval jart
egyltt.

Vannak iskolak, ahol az atlagosnal nehezebb munkét, a
roma didkok oktatdsat hivatastudatbdl és érdekl6désbdl
vallaljak a tanarok, am az iskolék j6 részében biintetésnek
szamit, ha egy pedagdgus lgynevezett ,cigdny osztalyba”
keril, és igyekeznek ezt a munkét a valamilyen szempont-
bl (végzettség, életkor, magatartds, stb.) problematikus
helyzetben 1év§ tanérokra bizni. Ezzel magyarazhaté, hogy
mikdzben a gyermeklétszam csdkkenése miatt sok helyen
mér munkanélkiiliség fenyegeti a pedagdgusokat. Az
Lelciganyosodd” iskoldkban még mindig sokan tanitanak
pedagdgiai képesités nélkiil: a pedagdgusok 30%-a végzett-
ség nélkiili, és 60%-uk nem a szakképzettségének megfelels
tantdrgyat tanitja (Liskd, 2001).

Szakképzés

A cigany fiatalok szakképzésének probléméjat az elmult év-
tizedben az oktatdspolitika részérél nem kisérte valddi fi-
gyelem. Ebben szerepet jatszott nyilvén az is, hogy a szak-
képzés a kilencvenes években (a szakiskoldkat kivéve) a
munkatigyi tarcahoz tartozott. A kozombdsséget erdsiti,
hogy az elitképzés — a cigdny értelmiség kinevelése — latvéa-
nyosabb feladat, mint a cigany fiatalok tomegeinek szak-
mahoz juttatasa.

Silyos problémét jelent, hogy a nyolcvanas évek végéig
az altalédnos iskolat elvégzett roma fiatalok tovabbtanulédsa-
nak legfontosabb Utja a szakmunkésképzés volt, amelynek
bazisat a szocialista nagylizemi gazdasag jelentette. Ennek
Osszeomlasa maga ald temette a hagyomanyos szakmun-
késképzés jelent8s részét is. Ezzel egyiitt sokszor az itt ok-
tatott szakmai ismeretek is piacképtelenekké véltak az Ui
gazdasagi koriilmények kozott. Rdadasul a ciganysag nagy
hényada az orszag leginkabb elmaradott tertiletein él, ahol
a szakmai kinalat kialakitdsat neheziti, hogy nincsenek elér-
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heté munkahelyek, sz(ikds a kereslet az esetleges vallalko-
z8sok szolgaltatésai és termékei irdnt. Az egyes térségeken
dltaldban hianyz6 munkalehet&ségei miatt erds verseny-
helyzetek alakulnak ki, amelyekben a potenciélis cigany
munkavallalét gyakran diszkriminacié is stjtja (Liskd,
1997).

A képzés (szocializédlas, sok esetben reszocializélas) lo-
kélis feladat, a munkapiaci felkészitést viszont a lokélis
szint er8sen sz(kiti. Ez nemcsak a roma koéz6sségek, hanem
az orszag recesszids teriiletein €18 tomegek szamara jelent
nyomaszté problémét. A munkaer&-piaci képzés egyfeldl a
legaldbb altaldnos iskolaval rendelkez&k szamara kinél kép-
zési lehet&ségeket, kozilik is f6ként az érettségizettek sza-
méra, mésfel8l gyakran olyan képzéseket tud nydjtani,
amelyeknek a kozvetlen munkapiaci felhaszndlasa csak kor-
latozott lehet. Rendkiviil keresettek példaul a roma fiatalok
kdrében az olyan tanfolyamok, mint a biztonséagi &r, testér,
am a kereslet alapjén ezeket is a befejezett iskolai végzett-
séghez, f6ként érettségihez kotik, a kevésbé attraktiv vagy
csekély munkapiaci értékd tanfolyamok (pl. varrodai mun-
kés vagy cigdny kdzdsségi szervezd) nem kindlnak valddi
esélyeket a munkaerdpiacon.

A kozépiskoldzds
Az érettségit add iskolédkba a cigany fiatalok toredéke jut el,
megfigyelések szerint kdzottiik is magas a kibukdk, lemor-
zsoléddk aranya. A kozépiskoldzasban vald részvételiik els-
segitése érdekében — az 6sztondijak rendszerén kiviil — két
alternativa forméalédik ki.

Az egyik a nemzetiségi gimnéziumok mintéjara szerve-
zett kozépiskola. Ennek példdja a pécsi Gandhi Alapitvényi
Gimnézium, amely a dél-dunantuli térség altaldnos iskoléi-
bdl toborozza a tehetséges, hatranyos helyzetd cigény ta-
nulékat és a Kalyi Jag Nemzetiségi Szakiskola, amely a f&-
varos slumos belsé tertiletérél iskolaz be hallgatékat szak-
mai el6képzést nyljtandd. Ez a megoldas azt hangstlyozza,
hogy a cigdnysag a tobbi magyarorszagi nemzetiséghez ha-
sonléan 6nallé kulturalis arculatd (nyelv(d) népcsoport. Ha-
sonlé elvi alapon all, de az iskolazéds gyakorlatét tekintve
eltér§ a ,tehetséggondozd kollégiumok” rendszere, amely-
nek sikeres példaja a Pécs melletti Manfan mtkodd, a ré-
mai katolikus egyhaz és kulfoldi egyhazi tdmogatédssal [ét-
rejott Collegium Martineum. Az egykori népi kollégiumokat
idéz& elgondolés szerint a didkotthon szocializald, a csala-
di nevelés hidnyosségait korrigalé intézmény, a didkok pe-
dig a térség barmely kdzépiskolajaban tanulhatnak. Iskolan
kiviili oktatést, illetve felzarkdztatast kinal a Jézsefvarosi Ta-
noda is, kozépiskolai illetve felsGoktatdsi intézményekbe
valé felkészit§ programok keretén beliil.

A mésik alternativét leginkabb az interkulturélis paradig-
méahoz kozelité modell-intézmények jelenitik meg, amelyek
kozott a Roma Esély nevi program alapjan mkodd szolno-
ki Hegedls T. Andras Alapitvanyi Kozépiskolat lehet ki-
emelni (alapitéja a Lungo Drom szervezet és az Orszagos
Cigdny Onkorményzat). Ennek programja és gyakorlata a
roma és a kdrnyezeti kulttra egytittmikodését tizi ki célul,
és val6sitja meg a héatranyos helyzeti roma és nem roma
didkok célcsoportjaiban. Azaz minden didkot annak dekla-
ralasaval iskoldz be és képez kiilonboz8 szakiranyokban —
beleértve az érettségit nydjtd képzést is-, hogy programija-
nak stlyponti része a roma kulttra és nyelv tanuldsa (bele-
értve olyan szimbolikus akcidkat, mint iskolai és allami tin-
nepeken a magyar allami és a cigany himnuszok eléneklé-
se). A rémai katolikus egyhdz tdmogatéséval l1étrejétt Don
Bosco Altalanos és Szakképzs Iskola is hasonlé elvek alap-



jan mkodik, s az irdnta mutatkozé igényeket jol mutatja,
hogy néhdny év alatt az &ltalanos iskola mellett tobbféle
szakmai képzéssel és érettségit add kozépiskolai szak-
irannyal b&viilt.

Bar vannak elvi csatarozasok a két ,iranyzat” kdzott, a ki-
lencvenes évek azt bizonyitjak, hogy mindkett&re van igény,
és a két alternativa nem zarja ki egymast.

Az oktatdsi modellintézmények alapitvanyi formaban md-
kodnek. Ennek elénye, hogy igy nagyobb a mozgasteriik szak-
mai és anyagi szempontbdl is. Az alapitvanyi forma jelzi azt
is, hogy a helyi igényekre épitve, civil kezdeményezésként jot-
tek létre, s csak miikodésiik eredményei alapjan kaptak alla-
mi elismerést. Finanszirozasuk alapvet&en allami forrasokbdl
torténik, de csak a Gandhi Gimnaziumot makddteti kodzala-
pitvany, azaz fenntartasa az allami kdltségvetés kiilon fejeze-
tébe tartozik. A tobbiek az allami normativ finanszfrozds mel-
letti kiegészit& forrasokra a palyézati Gton vagy eseti tdmoga-
tasbdl tesznek szert. A forrdsok allami vagy magénalapitva-
nyokbdl, egyhézaktdl szdrmaznak.

E modellintézmények jelent8ségét aligha lehet tdlbe-
csiilni, am a cigény fiatalok tomegesebb kozépiskolai to-
vabbtanuldsa els@sorban a kozoktatds ,rendes” intézmé-
nyeiben kell megvalésuljon.

Tdmogatdsi rendszerek

Az oktataspolitikdban megvalésuld erésité intézkedések
(affirmative action) rendszerét elsSsorban az 6sztdndijak
képezik, amelyekhez roma identitast véllalé didkok juthat-
nak. Az 6sztondijrendszer kiépitése a kilencvenes évek ele-
jét8l egyrészt az dllami forrdsokhoz, masrészt a Soros Ala-
pitvanyhoz kotédik. Az allami tdmogatdsok fokozatosan
terjedtek ki a jél tanulé altalanos iskolasoktél a kozép- és
felsGoktatasban tanulé didkokig. Tébb évig tartott az a fo-
lyamat, amelynek eredménye a mai munkamegosztds: a
Nemzeti és Etnikai Kisebbségekért Kozalapitvany a feln&tt-
oktatdsban résztvev8roma didkoknak ad 6sztondijat, a Ma-
gyarorszagi Cigdnyokért Kozalapitvany az altalanos iskola-
sok tdmogatdsat tanulmanyi eredményhez koti, mellettiik a
nappali kozép-és felsGoktatasban tanulék pélyazhatnak, az
Oktatasi Minisztérium a felsGoktatdsban tanulék koltségté-
ritését (tandfijat) véllalja at. Az Open Society Institut (OSI)
2001 &szén minden felsGoktatdsban tanuld roma didk 4altal
megpélyazhatd osztondfjat irt ki. Ugyancsak 2001. &szén

Cigany fiatalok kormanyzati 6sztondijrendszere
2001/2002. tanév

Altalanos iskola (5. osztalytdl) 6995 8

Erettseglt adé kozépiskola, gimnézium — 1838 16

nappali tagozat

Ko&zépiskola, szakmunkasképzés — esti, «
s 1514 {6

levelez§ tagozat

Egyetem, f&iskola — nappali tagozat 950 &

Egyetem, f&iskola — esti, levelez8 tagozat 267 f6

Egyetem, f&iskola — kiilfold. 24 f§

Osszesen 12 588 {8

Az 1996/97-es tanévben 785, az 1997/1998-as tanévben 805,
az 1998/1999-es tanévben 1468, az 1999/2000-es tanévben
2881, a 2000/2001-es tanévben 7580 roma fiatal kapott 6sz-
tondfjat.

Forrds: Nemzeti és Etnikai Kisebbségi Hivatal, 2002.

pedig a Miniszterelnoki Hivatal hirdetett palyézatot a felsé-
oktatdsban tanulé roma didkok szdmara szamitégép lizin-
gelésére. Az orszdgos forrasok mellett helyi (févarosi me-
gyei és egyéb alapitvanyi) forrdsokat is kiosztanak hasonld
feltételek alapjan. Minden 6sztondij palyazat alapjan nyer-
het& el, amelyeknek feltételei a nyilvanossag szémara hoz-
zaférhet8k. A pélyaztatdsok a Magyar Koztérsasag Alkotmé-
nya alapjan allnak, amely szerint az identités vallaldsa per-
szonalis jog.

A tédmogatédsok elosztédsdbdl problémék is szdrmaznak,
amelyeknek a médiaban kevés, am az érintettek korében an-
nél nagyobb visszhangjuk van. A problémak Iényege abban a
kérdésben keresendd, hogy ki a cigany’. Az affirmativ
action” magyarorszagi gyakorlata eddig nyilvanos vitat nem
indukalt. Az egyes roma kdzosségek szamon tartjék, ki tarto-
zik kozéjik, a demokratikus jogéllamisagnak megfelel§ ano-
nim zs(riknek azonban kevés az eligazodasi pontjuk (Gjabban
a helyi cigany kisebbségi dnkormanyzatok vagy maés jelents
roma szervezetek ajanlasat is kérik a diakoktdl, a szamitégé-
pes pélyazathoz pedig szines arcképet kell mellékelniiik a je-
lentkez8knek). Tehat nem lehet biztosan tudni, hogy a ked-
vezményezettek kozé ténylegesen csak a romak keriilnek-e,
mésrészt minden érintett megfelelGen informalt vagy meri-e
vallalni a megbélyegzettséget, amit egyes lokalitdsokban a
stigmdanak szdmitd etnicitds bevalldsa és véllaldsa jelent. To-
vébbi probléma, hogy a szegény sorst roma didkok és a ha-
sonldan szegény sorsi, de nem e kozdsségekbe tartozé dié-
kok kozotti etnikai alapt pénziigyi tdmogatéds milyen konflik-
tusok okozdja lehet.

A halmozottan hatranyos helyzetii, elsGsorban roma
fiatalok tarsadalmi beilleszkedésének tamogatasa,
HU-99.04-01. sz. Phare- program tematikaja és
nyertesei
(2001. jalius — 2002. augusztus)

Nyertes L
p P Keretdsszeg
Téma palyazatok
. (ezer Euro)
szama
I: Ovoda és &ltalénos iskola
(dajkaképzés, pedagdgus- 78 3 000
tovabbképzés, beszerzés, stb.)
II: Iskolai és
iskolarendszeren kiviili 45 3 600
szakképzés
I1I. Kdzépiskolai
tehetséggondozas és 15 1 500
felsGoktatas
Kozep1§k91a1 kollégium ) 1 100
(beruhazas)
Technikai lebonyolitas 400
Osszesen 140 9 600

Forrds: Tdjékoztato, OM Phare Programiroda, Budapest, 2001

Sulyos kérdés — mert a tekintélyes szociolégiai kutatasok
eredményeit kérdGjelezheti meg —, hogy az észtdndijért je-
lentkez8 ot-hatezer f& vagy a szocioldgiai felmérésekben
szerepl$ egy-kétszaz f& &ll kozelebb a kozép- és felsGokta-
tédsban tanulé cigany fiatalok redlisan becsiilhet§ szamé-
hoz. Minden megfogalmazott kétségiink ellenére az utébbit

kell valészinGsiteniink.
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Az 6sztondij (és minden hasonlé egyéni tamogatasi for-
ma) valéban hatékonyan akkor mkodik, ha érdemben
csokkenti a tarsadalmi-gazdasagi helyzetbdl eredd hatra-
nyokat, elhéritja a tovabbtanulas vagy a sikeresebb tanulas
Gtjabdl azokat az akadalyokat, amelyeket a csalad (egyén)
anyagi helyzete emel, és szimbolikus erejét sem lehet fi-
gyelmen kiviil hagyni. Azonban szdmolni kellene azzal is,
hogy a nagy tomegeket vonzé anyagi tdmogatas olyan nép-
csoportot céloz meg, amelynek bizonytalan mind az 6n-
meghatédrozdsa, mind a maésok altal torténé besorolasa.
Ezért korantsem bizonyos, hogy a pozitiv diszkriminacid
(elméleti és gyakorlati problémai kovetkeztében) mindig
azokat kedvezményezi, akiket megcéloz.

Az 1999-es Phare-program jelent8s anyagi eszkdzoket
nyudjtott a hatranyos helyzet(i roma fiatalok oktatasi helyze-
tének javitasara, a falusi 6vodak, iskolak, a szakképzés lehe-
t&ségeinek ndvelésére, valamint a romoldgiai/ciganolégiai
ismereteknek a tanarképzésbe és tovabbképzésbe valé be-
épitésére. Nem kétséges, hogy ezeknek a projekteknek je-
lent&s hatdsuk lesz a cigdny/roma gyermekek iskolai el&-
menetelének javitdsdra. Azt a felemés elismerést is meg
kell fogalmazni, hogy az EU jelent8s szakmai és pénziigyi
segitségével mikdds Phare-programok tobb mint egy évti-
zedes fenndlldsa 6ta ez az els@, amely a magyar lakossag-
nak ezt a legelesettebb rétegét célozta meg. Ertékét emeli,
hogy azéta mér két djabb Phare-program formélédik ha-
sonlé célok elérésére.

Felsdoktatds és pedagogusképzés
A felsGoktatés teriiletén két irdnyban torténtek eréfeszité-
sek: a cigany fiatalok minél nagyobb szamu oktatdsa és a
ciganysaggal kapcsolatos ismereteknek a tananyagba valé
bevitele érdekében.

A szociolbgiai survey-kutatasok eszkdzeivel még kevéssé
lehet kimutatni, &m egyes f&iskoldkon és egyetemeken év-
18l évre né a cigany hallgaték szédma. Szamuk még igen
messze van az aranyos reprezentaciétél, azonban nem le-
becsiilhet§ eredmény, hogy egyéltalan megjelentek olyan
szakokon, ahol kordbban egyetlen cigany hallgaté sem volt
(tudoményegyetemek, jogi, miszaki, informatikai, orvosi
képzés, stb.). Az Oktatdsi Minisztérium — illetve jogel&dje —
mér 1993-ban kezdeményezte roma fiatalok egész csoport-
janak felsGoktatasi tovabbtanulasra valé felkészitését. A
tédrca tdmogataséval felsGoktatdsi intézmények (az ELTE
egyes karai), civil szervezetek (Soros Alapitvany,
Romaversitas, Kurt Lewin Alapitvdny, Amrita Egyesiilet,
stb.) évek 6ta rendszeresen készitik fel cigany fiatalok egész
csoportjait a felsGoktatasban valé tovabbtanulédsra. Tobb
felsGoktatési intézmény ad kedvezményeket az Gn. nulladik
évfolyamon a leend& cigédny hallgatéknak, bar fenntartott
helyeket formélisan nem alkalmaznak.

A didkok szama taldn még nem indokolna, de a folyama-
tok érzékelhet8 megindulasa mar sziikségessé teszi néhany
alapelv végiggondoldsat és megvitatasat. Ilyen kérdések
példaul, hogy meghatérozott szakokat (intézményeket) pre-
feraljon-e az oktatdspolitika, vagy a minél tobbféle irdnyd
fels6fokd tovabbtanulast; a felkészités milyen forméit ta-
mogassa, a nulladik évfolyamokat vagy altaldnosabb el&ké-
szit& kurzusokat; érdekeltté tegye-e az intézményeket ci-
gany hallgaték bejuttatasdban. Nemcsak a potencidlis ci-
gany diplomasokat érinti — 8ket azonban az atlagosnal na-
gyobb mértékben — annak a megolddsnak a kimunkalésa,
amelyet Eurdpa tdbb orszdgdban alkalmaznak: a nem szo-
kédsos életpélya elfogadasa (az érettségi ,kivaltdsat” jelenti
egyes felsGoktatasi szakiranyokban szakmai tapasztalatok-
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kal, altaldnos miveltséggel). Ilyen kezdeményezés eddig
nem tortént, taldn az el8z8 rendszer altal preferélt, az un.
fizikai munkasok szdmara megvaldsitott ,numerus clausus”-
ok, pozitiv diszkriminéacids intézkedések kudarca miatt.

Ma az orszagban szdmos évodapedagdgusi, tanité- és
tanarképzd, védénd, szocidlis munkés és szocialpolitikus,
szocidlpedagdgus képzést végz§ intézmény indit kurzust a
cigdnysaggal kapcsolatos ismeretekbdl, j6llehet ezek lato-
gatdsa é&ltaldban nem kotelez8, diploméhoz lehet jutni
ilyen ismeretek nélkiil is. E hidnyossagra a kisebbségi
ombudsman 2001-es jelentése is nyomatékosan felhivia a
figyelmet, kiilondsen hangstdlyozva azt, hogy a leend§ pe-
dagégusok nagy hanyada elfogadhatatlanul el&itéletes a
ciganysaggal szemben. Jelentésében azt is megfogalmazza,
hogy a ciganysaggal kapcsolatos ismeretek hianya is befo-
lyasolja a hallgaték attitidjeit.

A kisebbségi orszaggytlési biztos vizsgalatot kezdemé-
nyezett a tandrképzésben tanulé didkok korében. Nagy
visszhangot kivaltott jelentése a kovetkezSket fogalmazza
meg:

LA hallgaték 14%-a — nagyjdbdl minden hetedik hallgaté
— megrogzotten elSitéletes vagy kifejezetten rasszista. (Ez
két tovabbi csoportra bonthaté: a hallgaték 2,7 szazaléka
kifejezetten rasszista és 11,4 szézaléka er8sen el&itéletes.)
A kutatdk ebbe a kategéridba azokat a hallgatékat soroltak,
akik hatdrozottan kirekeszt&ek. Kifejezésmddjukban ag-
ressziv elemek, fajgytloletet tiikkrozé nézetek is megjelen-
nek....

Feleannyian (7,4%) alkotjdk az el&ftélet-mentesnek te-
kinthet&, nyitott és tolerdns pedagdgus-jeldltek csoport-
jat...

A két széls@ pdlus kozott helyezkedik el a bizonytalan és
feltehetSen kdnnyebben befolydsolhaté nagy tobbség. ...

A hallgatéi kérdGivek alapjan is beigazolédott az a jol is-
mert tény, hogy a tajékozottsag/tajékozatlansag és az elbité-
letesség mértéke kdzodtt szoros kapcesolat van. ...

... Nem célunk a pedagégus hallgaték ,palyaalkalmassé-
génak” megkérdGjelezése. Tény azonban, hogy a roma gye-
rekek iskolai kudarcahoz a leend& és a mar dolgozé peda-
gbgusok elbitéletessége is hozzajarul.”

A cigany kisebbségi oktatdssal kapcsolatban mar emlitet-
tiik a megfelel@en képzett pedagdgusok hidnyat. A romani és
a beés nyelv tanuldsa irdnt rohamosan novekvg igényeket le-
het tapasztalni orszégszerte (ennek okai kozott van a diplo-
méhoz kdtelezdvé tett nyelvvizsga, illetve a nyelvet munka-
jukhoz felhasznalni tudé kdzalkalmazotti munkakdrokben fi-
zetett bérpdtlék). Nemcsak néhény felsGoktatasi intézmény
és cigany szervezet indit nyelvtanfolyamot, hanem megjelen-
tek a hirdetések a nyelviskolék szabadpiacan is. Még mindig
nehezen hozzaférhet8k, de szaporodnak a szétarak, nyelv-
konyvek is. A nyelveket jelenleg diplomaval és fels&fokid
nyelvvizsgéval rendelkez8k is tanithatjék a kdzoktatédsban, &m
az ilyen szakemberek szdma is alacsony. Nincsen nyelvtanar-
képzés, és cigdny népismeret oktatdsara szakosité pedagd-
gusképzés sem.

JelentBs 1épés, hogy a Pécsi Tudomanyegyetemen 2000-
ben romolégia szak alapitasét és inditasat engedélyezte az
Oktatasi Minisztérium a Magyar Akkreditacids Bizottsag jo-
vahagyasa alapjan. Ezzel lehet8ség nyilt a cigdnysédg hely-
zete és kultirdja irdnt érdekl6dék szaméra, hogy diplomét
kapjanak ezekbdl az ismeretekbdl, s6t doktorképzésre is
nyflott lehet&ség. Ennek részben szimbolikus jelent&sége
van: a szakinditdssal teljessé vélik a cigdnysag nemzetiség-
ként vald elismerése. Masrészt gyakorlati jelent&ségli, mert
— kiiléndsen a posztgradualis képzésben — olyan szakembe-



rek szerezhetnek fels&fokd ismereteket és diplomat, akik-
nek gyakorlati tevékenysége a cigdnysédggal kapcsolatos.

Két tanitéképzést végz8 fSiskoldn (Zsambék, Kaposvar)
torténtek komoly er&feszitések romoldgia tanitéi szak léte-
sftésére, eddig sikerteleniil. A pedagdgusok rendszeres to-
vabbképzésében is vannak olyan valaszthatd, akkreditalt
programok, amelyek a cigany kultdraval valé ismerkedést
biztositjak. (Az ilyen programok szdmanak ndvelése egyik
prioritasa az emlitett 1999-es Phare-programnak is.) Varha-
td, hogy ezek eredményeképpen posztgradudlis dn. tovabb-
képzési szakok indulhatnak az évodapedagdgust és tanitét
képz& fGiskolakon.

Tendencidk

A Magyar Koztarsasag minden eddigi korménya eréfeszi-
téseket tett a cigany/roma koz6sség miveltségi dllapotanak
javitdsara. A rendszervaltas 6ta er6s6dé roma politikai cso-
portok és civil szervezetek tevékenysége, valamint a tanulés
valds értékének megjelenése egyre tobb cigdny/roma csa-
ladban jelent8s valtozdsokat hoztak a magyarorszagi ci-
gany/roma kozdsség iskoldzasdban. Kiemeljiik a felsGokta-
téasban tanuldk szaméanak ndvekedését, azaz a potenciélis
roma értelmiségi réteg izmosoddésat.

Ugyanakkor véltozatlanul a k6zdsség alapvetd iskolazott-
sagi problémaja maradt az &ltalanos iskolai lemorzsolddas,
a speciélis oktatdsban valé magas aradnyd részvétel, ami
részben Osszefligg a csekély mérték( és hatékonyséagui isko-
la el6tti neveléssel. Véltozatlan, illetve djratermel&dni lat-
szik az etnikai szegregécié intézmények kozotti, illetve in-
tézményeken beliili formaja. A képzett pedagdgusok hidnya
sulyosbitja a szegregécié kovetkezményeit.

E két ellentétes tendencia egyidejlisége azzal fenyeget,
hogy a cigdny/roma kdzdsség — amelynek belsd etnikai ta-
goltsaga is szdmottevs — gazdasagilag is kettészakad, ami a
lemaraddk felzarkézasi esélyeit minimalisra csokkenti.
Mésfel8l azt reméljiik, hogy a cigdny kdzosség egészséges
etnikai identitasd, magasan képzett csoportjainak gyarapo-
dédsa ahhoz vezet, hogy egyre tdbb lesz kozottiik, aki felels-
sen tevékenykedik a ma még leszakadd, alacsonyan iskolé-
zott csoportok, illetve gyermekeik tdmogatasa érdekében.
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