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A PEDAGOGIAL PSZICHOLOGIAL,
MODSZERTANI (PPM) KEPZES
HATEKONYSAGVIZSGALATA

The Efficiency Analysis of the Pedagogical-psychological-
methodological (PPM) Training

Procena efikasnosti pedagoskog, psiholoskog i metodoloskog
obrazovanja (PPM)

A Pedagogiai, pszicholdgiai, mdodszertani (PPM) képzés olyan altalanos és ko-
zépiskolai tanarok szamara keriil megszervezésre, akik egyetemi tanulmanyaik
folyaman nem hallgattak pedagogiai, pszicholdgiai, modszertani targyakat, de
szakiranyu végzettségiiknél fogva altalanos vagy kozépiskolai szaktanarként dol-
goznak. A képzés hozzajarul az altalanos és kozépiskolai oktatashoz sziikséges
kompetenciak fejlesztéséhez, segitve a tanari munka mindségének és hatékony-
saganak javitasat.
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A képzésen részt vevo hallgatokat bevontuk a Kar rendszeres mindségellendrzé felmé-
résébe. A vizsgalat célja az volt, hogy megismerjiik a hallgatok véleményét a képzés
szerkezetével, a tantargyak és a megszerzett ismeretek hatékonysagaval, valamint a ta-
nitas folyamatanak kivitelezésével kapcsolatban. Vizsgaltuk a program megvalosulasa-
nak mértékét, a tanarok hozzaallasat a program megvalositasa soran, valamint értékelni
igyekeztiink a vizsgarendszer hatékonysagat. Az itt kapott eredmények kiindulépontot
jelentenek a képzés szervezdi szamara a munkafolyamatok hatékony szervezéséhez és
a hallgatoi igények figyelembevételéhez a kovetkezd tanévre vonatkozoan.

Kulcsszavak: pedagogiai, pszichologiai, modszertani képzés, felndttképzés, hatékony-
sagvizsgalat

1. BEVEZETO

1.1. APEDAGOGIAI, PSZICHOLOGIAI, MODSZERTANI (PPM)
KEPZESROL

A Pedagogiai, pszichologiai, médszertani (PPM) képzés olyan altalanos
¢és kozépiskolai tanarok szamara keriil megszervezésre, akik egyetemi tanul-
manyaik folyaman nem hallgattak pedagdgiai, pszicholdgiai, modszertani
targyakat, de szakiranyu végzettségiiknél fogva altalanos vagy kézépiskolai
szaktanarként dolgoznak. A képzés hozzajarul az altalanos és kozépiskolai
oktatashoz sziikséges kompetenciak fejlesztéséhez, segitve a tanari munka
mindségének ¢és hatékonysaganak javitdsat. A program célja tanarok pro-
fesszionalis alkalmassagdnak megalapozasa, mind pedagogiai és oktatds-
pszicholodgiai, mind moddszertani szinten. A megszerzett ismeretek és jar-
tassagok az oktatds €és nevelés szolgalataba allitva maximalisan segitik a
tanulok fejlédését. A magyar nyelven foly6 képzés 30+6 kreditpont meg-
szerzését teszi lehetévé. Osszesen 30 kreditpont szerezhetd a pedagdgiai,
pszichologiai, mddszertani targyakbol, és 6 kreditpont a szakmai gyakorlat
soran (Mi a PPM képzés? 2017).

Akét féléves képzés kdtelezd, kotelezGen valaszthato és valaszthatd tan-
targyak és tanitasi gyakorlat koré szervezodik. A pedagogiai €s pszichologi-
ai jellegli tantargyak a kotelezo és a kotelezoen valaszthatd targyak keretein
beliil valésulnak meg. A kotelezd tantargyak 4-4 ECTS kreditpontot, a ko-
telezden valaszthatd tantargyak 4, 3, illetve 2 ECTS kreditpontot érhetnek.
A modszertani tantargyak valaszthat6 targyak formajaban kertiltek meghir-
detésre, és 4, 3 vagy 2 kreditpontot érhetnek. A hat pontot éré pedagogiai
gyakorlatra a képzés masodik félévében kertil sor.

A pedagdgia tantargycsoporton beliil a kovetkezo tantargyak megvaldsi-
tasara keriil sor: Bevezetés a pedagogiaba (K), Bevezetés a didaktikaba (K),
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Neveléselmélet (KV), Didaktikai rendszerek (KV), Hatranyos helyzetii tanu-
1ok integracioja (KV).

A pszichologia tantargycsoportba tartozo tantargyak: Bevezetés a pszi-
chologiaba (K), Bevezetés a pedagogiai pszichologiaba (K), Fejlodéslélek-
tan (KV), Oktataslélektan (KV).

A valaszthato tantargyak elsé csoportja (egy targyat kell valasztani): Ok-
tatasinformatika, Oktatastechnologia.

A valaszthato tantargyak masodik csoportja—szakmodszertanok (egy tar-
gyat kell valasztani): Anyanyelvi tantargy-pedagogia, A matematikatanitas
modszertana, A kérnyezetismeret-tanitas modszertana, A testnevelés tanita-
sanak modszertana, A zeneoktatas modszertana, Az idegen nyelv tanitdsa-
nak elméleti alapjai — angol nyelv, Az idegen nyelv tanitasanak gyakorlati
alapjai — angol nyelv, Az idegen nyelv tanitasanak elméleti alapjai — német
nyelv, Az idegen nyelv tanitasanak gyakorlati alapjai — német nyelv, A vizua-
lis kultura modszertana, Szerb mint nem anyanyelv és irodalom tanitasanak
modszertana (PPM: Képzési struktura, 2017).

1.2. MINOSEGBIZTOSITAS A PEDAGOGUSKEPZESBEN

Napjainkban egyre tobb szervezet ismeri fel, hogy piacon maradasanak
sziikséges velejaroja, hogy kiépitse sajat mindségbiztositasi rendszerét, amely
tamogatja a folyamatos fejlesztést. Mindez megfigyelheto a felsdoktatasban
is (Kozma 2013).

A tanitoképzés soran megvalositott mindségbiztositas kérdését mar a
2000-ben elfogadott lisszaboni direktivak is hangsulyoztak. Az oktatasi és
képzési rendszerek hatékonysaganak noveléséhez elengedhetetlen az 6nér-
tékelési rendszer kiépitése tanitoképzésben (Mihaly 2006). A torvényi ren-
delkezések alapjan minden felsGoktatasi intézménynek ki kell épitenie sajat
mindségbiztositasi rendszerét. Ennek keretében az intézménynek mindségfe;-
lesztési programot kell késziteni, és ebben meg kell hatdroznia az intézmény
mikddésének folyamatait, a vezetési, tervezési, ellendrzési, mérési, értékelési
feladatok végrehajtasat, valamint az oktatdi munka hallgatoi véleményezé-
sének rendjét (Kozma 2013).

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar mindségbiztositasi rend-
szere az Onértékelésen és a hallgatok kérdbives vizsgalatan, valamint a belso és
kiils6 értékeléseken alapul. A folyamatot a kovetkezd torvényi rendelkezések
szabalyozzak: a felsGoktatasrol szolo torvény (Sluzbeni glasnik R. S. 2005/76
— A Szerb Koztarsasag Hivatalos Lapja 2005/76) 15. és 17. szakasza, az
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar szervezésérdl és mii-
kodéseérdl szolo dokumentumanak 108. szakasza, a Kar mindségellenérzeésrol
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s onértékelésrol szolo szabalyzatanak 7. szakasza, valamint a Kar hallgatoi
korében végrehajtott kérddives felmérésre vonatkozo szabalyzat.

Az Onértékelési rendszer megfelel az eurdpai felsGoktatasi szabvanyoknak
¢s iranyelveknek, amelyeket 2005-ben a bolognai folyamat tagorszagainak
minisztériumai elfogadtak (HEA 2005), kiilonds hangsulyt fektetve a tudo-
manyos-kutatoi és a szakmai munkara, valamint a technologiai fejlesztésre
€s a tudas atadasara. A hallgatoi kérddiv egy fajta kdzvélemény-kutatasként
is tekinthetd, amely altal a hallgatok véleményezik az eléado tanar €s a ta-
narsegéd oktatasi munkajat, mindsitik a tanulmanyi osztalyon dolgozok tevé-
kenységét, valamint véleményt nyilvanithatnak a tanulméanyok szervezésérol,
az oktatasi feltételekrdl, amelyek kozvetetten vagy kozvetleniil befolyasoljak
a tanulmanyok mindségét (Pravilnik 2008; Strategija 2008).

2. APEDAGOGIAI PSZICHOLOGIAI, MODSZERTANI
(PPM) KEPZES HATEKONYSAGVIZSGALATA

2.1. AKUTATAS CELJA

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar mindségellendrzési munkdja-
nak keretein belill megvizsgaltuk a PPM kurzus hallgatdinak véleményét
a képzés hatékonysagardl. A vizsgalat célja az volt, hogy megismerjiik a
hallgatok véleményét a képzés szerkezetével, a tantargyak €s a megszerzett
ismeretek hatékonysagaval, valamint a tanitas folyamatanak kivitelezésével
kapcsolatban. Vizsgaltuk a program megvalosulasanak mértékét, a tanarok
hozzaallasat a program megvaldsitasa soran, valamint értékelni igyekeztiink
a vizsgarendszer hatékonysagat.

2.2. HIPOTEZISEK

HI1: A résztvevdk elégedettek a PPM kurzus tantervének felépitésével és
megvalositasaval.

H2: A résztvevok pozitivan pontozzdk a PPM kurzushoz kapcsolodo
vizsga- és értékelési rendszert.

H3: A résztvevok pozitivan értékelik az oktatok munkajat a PPM kurzus
megvalositasa soran.

2.3. MODSZER
A kutatas a Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karon minden félévben

rendszeresen megvalosulo, az onértékelési rendszer részét képezo felmé-

10
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rés soran tortént, a PPM kurzus végén. A hallgatok véleményének vizs-
galatara egy online kitolthetd, 6sszesen 16 kérdést tartalmazo kérddivet
alkalmaztunk. Az els6¢ 15 kérdés hatfoki Likert-skalaként miikddott.
A megkérdezettek 5-t61 10-ig terjedd skalan értékelhették az egyes allita-
sokat. Az 5-0s érték a teljes mértékben elégedetlen, a 10-es érték pedig a
teljes mértékben elégedett kategoriat jelentette. Az utolso egy nyilt végi
kérdés volt, amelyben arrol kérdeztiik a résztvevoket, hogy miért valasz-
tottak a PPM kurzust.

A PPM kurzus tantervének vizsgalatdra vonatkozo kérdések a kovetke-
zok:

Ismert-e On eldtt az oktatési program célja és kimenetele?

Az oktatasi programban a tantargyak logikusan, felesleges tartalmi atfe-
dések nélkiil kapcsolddnak egymashoz.

Hisz-e abban, hogy a megszerzett tudas és készségek (az oktatasi prog-
ram kimenetele) a tanulményok végeztével szakmai sikert biztositanak?

Az oktatas 6sztonzi a gondolkodast és a megszerzett ismeretek alkalma-
zésat.

Elégedett a gyakorlati oktatds megszervezésével és a pedagdgiai gyakor-
lattal.

A vizsgarendszer értékelésére vonatkozo kérdések:

A hallgatok a szemeszter elején tudomast szereznek a vizsgaztatas €s az
osztalyzas modjarol.

Az osztalyozas szempontjai és szabalyai vilagosak.

A vizsgaztatds modja megegyezik minden hallgato esetében.

A hallgaté munkéjat és tudasat korrekt modon értékelik.

Az oktatok munkdjanak értékelésére vonatkozo kérdések:

A tanar vildgosan ismerteti a targy céljat, tartalmat, a teljesitési kovetel-
ményeket.

A tanar kezdeményezi a hallgatok részvételét a tanitas folyamataban.

A tanar hasznos informaciokat ad a hallgatoknak munkajukrol (szemina-
riumi munkak, gyakorlatok, egyéb aktivitasok utani értékeléseken).

A tanar valaszol a hallgatok kérdéseire és figyelembe veszi a hallgatok
megjegyzéseit.

Ertékelje, mennyire korrekt a tanar viszonya a hallgatokkal!

Osztalyozza a munka szervezettségét az eléadasokon ill. gyakorlato-
kon!

Nyilt vegii kérdés:

Kérem, foglalja 6ssze, milyen megfontolasbdl jelentkezett a PPM kur-
zusra, ¢s milyen tartalmakat, fejleszt0 hatast, segitséget var el a kurzustol,
amelyet hasznositani tud késébbi munkaja soran.

11
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2.4. MINTA

A vizsgalatban a PPM kurzusra beiratkozott hallgatok teljes mintaja
részt vett. A 2017/2018-as tanévben el0szor meghirdetett kurzusra dsszesen
14-en jelentkeztek.

A minta hattéradatai

Nem.: A résztvevok koziil tobbségében, 9-en (64%) ndk, 5-en (36%) pe-
dig férfiak.

Eletkor: Eletkorukat tekintve a legtobben, 6-an (43%) a 31-35 éves
korosztalyba tartoznak, 4-en (29%) a 3640 éves korosztalybdl keriilt ki.
2-2 résztvevo (14-14%) a 26-30-as, illetve a 46-50-es korosztalybol valo
(1. tablazat).

1. tablazat: A résztvevok életkora
életkor N %
26-30 2 14
31-35 6 43
3640 4 29
4650 2 14
Osszesen | 14 100

Kozépiskolai végzettség: A résztvevok koziil 6-an gimndziumot fejeztek
be. Harom résztvevo politechnikai kozépiskolat végzett, harom kozgazdasa-
git, ketten pedig mez6gazdasagi kdzépiskolat.

Felsofoku végzettség: A résztvevok koziil 9-en természettudomanyi vég-
zettséggel rendelkeznek. Harom résztvevd allatorvosi, illetve allattenyésztd
végzettséggel, kettd élelmiszeripari, kettd pedig matematikai végzettséggel,
egy résztvevo épitdmérnoki, egy pedig gépészeti végzettséggel rendelkezik.
Négyen kozgazdasagi egyetemet végeztek, egy résztvevo pedig angol sza-
kon fejezte be az egyetemet (2. tabldzat).

2. tablazat: A résztvevok felsofoku végzettsége
végzettség N
kozgazdasagi 4
allatorvosi/allattenyésztési 3
¢élelmiszeripari 2
matematikai 2
épitémérnoki 1

12
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gépészeti 1
angol nyelv 1
Osszesen 14

Mesterképzés: A résztvevok kozil 10-en rendelkeznek mesterfoku vég-
zettséggel, 4-en nem.

Dolgozott-e az eredeti szakmdajaban? A résztvevok koziil 9-en dolgoztak
az eredeti szakmajukban is, 5-en csak tanarként. A szakmajukban is dolgo-
z0k az eredeti szakmat is piacképesnek érzik, a csak tanitoként dolgozok
nem.

Hanyadik osztalyban tanit? A résztvevok koziil 6-an tanitanak also ta-
gozaton, 3-an felsd tagozaton, 2-en kozépiskolaban, egy résztvevd pedig
egyéb csoportokban.

2.5.AZ EREDMENYEK BEMUTATASA

2.5.1. A PPM kurzus tantervének vizsgalatara vonatkozo eredmények

A résztvevok a tanterv felépitésére vonatkozo kérdésre 9,31 atlagpon-
tot adtak az 5-t6l 10-ig terjedd értékelési skalan (3. tabldazat). Az oktatasi
program céljaval ¢€s kimenetével kapcsolatos elégedettség 9,5-0s, a tartal-
mi elemek logikus felépitésének értékelése pedig 9,29-es értéket kapott.
A tanterv hatékonysagat 9,39 pontra értékelték a megkérdezettek. A tanultak
hasznosithatdsagat 9,29 pontra, a megszerzett ismeretek alkalmazhatdsagat
9,21 pontra, a gyakorlati ismeretek atadasat pedig 9,43 pontra értékelték.
A gyakorlati oktatassal voltak a leginkabb elégedettek a hallgatok az dsszes
vizsgalt szempontot illeten a tantervre vonatkozoan.

3. tablazat: A PPM kurzus tantervének hatékonysdga

szempontok atlag szorads
A tanterv felépitése 9,31 0,9

1. célok és kimenetel 9,50 0,5

2. tartalom 9,29 0,9

A tanterv hatékonysaga 9,39 0,5

3. hasznos tudas és készségek 9,29 1,1

4. gondolkodasi és alkalmazasi képességek 9,21 0,9

5. gyakorlati oktatas 9,43 0,8
Teljes tantervskala 9,34 0,6
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A tantervvel kapcsolatos 0sszes kérdés atlagat tekintve 9,34-es atlagpon-
tot mértiink. Ezt azt jelenti, hogy a PPM kurzuson részt vevd hallgatok a
nagyon elégedett és a teljes mértékben elégedett mindsitéssel értékelték a
kurzus tantervét. Az eredmények alatamasztjak a Hl-es hipotézisben fog-
laltakat.

2.5.2. A vizsgarendszer értékelésére vonatkozo eredmények

A vizsgaztatas rendszerével kapcsolatban a hallgatok 9,64 pontot adtak
a vizsgaztatas és értékelés rendszerének ismertetésére vonatkozoan (4. tabla-
zat). Az osztalyozas szabalyainak milyenségét 9,36 pontra értékelték. A ko-
vetelményeket ugyancsak egységesnek talaltak a hallgatok, 9,43 ponttal érté-
kelték ezt a szempontot. Az értékelés korrektsége a legmagasabb pontszamot
kapta a kategorian beliil, 9,86 atlagpontot.

A teljes skala tekintetében 9,57 pontot mértiink. A hallgatok az eredmé-
nyek alapjan a tanterv felépitéséhez hasonldan szintén a nagyon elégedett
¢és a teljes mértékben elégedett kategoriak kozé soroltak a PPM kurzus
vizsgarendszerét. Az eredmények alapjan a H2-es hipotézis is bizonyitast
nyert.

4. tablazat: A PPM kurzus vizsgarendszerének értékelése
szempontok atlag szoras
célrendszer ismertetése 9,64 0,4
egyértelmii szabalyok 9,36 0,9
egységes kovetelmények 9,43 0,7
korrekt értékelés 9,86 0,5
teljes skala 9,57 0,4

2.5.3. Az oktatok munkadjanak értékelésére vonatkozo eredmények

A hallgatok minden szempontot stabilan 9,5 atlagpont f6l6tt értékeltek az
oktatok munkajanak mindsitése soran a PPM kurzust illetéen. Legmagasabb
pontszamot a tantargy céljanak, tartalmanak és a kovetelményrendszernek
az ismertetése kapta. De a hallgatoknak a tanitasi folyamatba torténd bevo-
nasa, amit a legalacsonyabb pontszammal értékeltek, szintén nagyon ma-
gas, 9,76-os atlagpontot kapott. A teljes skalat 9,86-ra értékelték a hallgatok
(5. tablazat). A vélemények tehat a nagyon elégedett €s a teljes mértékben
elégedett kozott helyezkednek el az oktatok munkajanak értékelése tekinte-
tében is. A H3-as hipotézis ezzel bizonyitottnak tekinthetd.
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5. tablazat: Az oktatok munkdjanak értékelése a PPM kurzus sordn
szempontok atlag szoras
célok egyértelmii ismertetése 9,91 0,2

a hallgatok részvétele a tanitas folyamataban 9,76 0,5
pontos utasitasok, vilagos értékelés 9,82 0,3
hallgatok véleményének figyelembevétele 9,88 0,4
tanar ¢és hallgatok kozotti kapcsolat 9,94 0,2

a munka szervezettsége 9,88 0,4
teljes skala 9,86 0,2

2.5.4. A PPM kurzusra torténd jelentkezés inditékai

A kurzus résztvevoi a kovetkezo véleményeket fogalmaztak meg — a tel-
jesség igénye nélkiil — arra vonatkozdan, hogy miért jelentkeztek a képzés-
re, és mit varnak el a kurzustol:

., Bar szakvizsgaval rendelkezem mar, de eredeti egyetemi tanulmanyaim
soran soha nem tanultam pedagogiat és pszichologiat. Ezen szakteriileten
lévo tudasomat szeretném elmélyiteni.”

., Koteleségtudatbol féleg. Jo oraszerkezet kialakitasa, az optimalis tan-
anyag mennyiségenek meghatdarozasa. Megtanulni, motivalni a tanulokat az
internet fliggoség koraban. Optimalis tavolsagtartdas bemérése mind a szii-
16k mind a tanulok iranydaba.”

., Modszertani és pedagogiai ismereteket szeretnék szerezni, mivel ezekkel
nem rendelkezem, de elengedhetetlen tartom a tanari palya folytatasahoz.”

A PPM képzésre maga a képzés és a vizsgazasi lehetéség miatt jelent-
keztem, mivel a kozeljévében szeretném megszerezni az dallamvizsgat, ami-
nek ezek a vizsgak az elofeltételei.”

A kurzusra azért jelentkeztem, mert ez sziikseges ahhoz, hogy olyan tu-
das birtokaba jussak, amelyek segitik a mindennapi munkamat.”

,, T0bbszor szembe talaltam magamat a probléemaval, hogy nem hallgat-
tam PPM tantargyakat az egyetemen.”

,Hamarosan alkalmam nyilik az oktatasban elhelyezkedni és bizom
benne, hogy a képzés segitségével a modszertani kompetenciaim fejlodnek
majd, valamint a tanulmanyaimbol hianyzo pedagogiai és pszichologiai tu-
dasra is szert tehetek, amely elengedhetetlen az oktatasban.”

,,JO tanaroktol tudok tudast elsajatitani és jobban felkeltheti az érdeklo-
désemet a tanari palya irant.”
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AZ EREDMENYEK OSSZEFOGLALASA

A hallgatok véleménye alapjan a PPM kurzus hatékonysagat vizsgalo
mindharom kérdéscsoportban kimagasld eredményeket kaptunk. Mind-
harom, a kutatas elején megfogalmazott hipotézisiink bizonyitast nyert.

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karon meghirdetett Pedagogia,
pszicholdgia, modszertan képzés tanterve megfeleld felépitésii és haté-
konysagu, a vizsga- és értékelési rendszer megfeleloen miikddik, az okta-
tok pedig magas szinvonali munkat végeznek a megkérdezett hallgatok
véleménye alapjan.

Az eredmények alatamasztjak a kurzus alapvetd célkitizéseinek
megvalosulasat. A PPM tanfolyam tartalmanak és a hallgatoi igények-
hez alkalmazkodo szervezési modjanak jovObeni fejlesztése a kimagas-
16 eredmények ellenére is feltett szandéka a szervezdknek. Ezzel egyiitt
azonban elmondhatjuk, hogy sikeriilt olyan programot kialakitani, amely
tobb szempontbol is hozzajarul a szakmai tudasuk mellett egyéb tanari
kompetenciaikat is fejleszteni kivand pedagogusok tovabbképzéséhez,
eredményeik javitasahoz.
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The Efficiency Analysis of the Pedagogical-psychological-
methodological (PPM) Training

The Pedagogical-psychological-methodological (PPM) Training is or-
ganized for primary and secondary school teachers who during their univer-
sity studies did not attend any pedagogical, psychological or methodological
courses, however, due to their professional qualifications, work as primary
or secondary school teachers of specific subjects. The training contributes to
the development of teacher competences required in primary and secondary
school education in order to maximize the quality and efficiency of peda-
gogical performance.

The students attending the training were also participating in the facul-
ty’s regular quality control survey. The purpose of the research was to reveal
the opinions of students regarding the structure of the training, the efficien-
cy of courses and the acquired knowledge as well as the realization of the
teaching process. The extent of program realization, the attitude of lecturers
and the efficiency of the examination system were tested. The research re-
sults provide the organizers of the training with direct assessment of the pro-
gram with the purpose of increasing the efficiency of the work process and
adjusting to student requirements during the organization of future trainings.

Keywords: pedagogical-psychological-methodological training; adult education; effi-
ciency analysis

Procena efikasnosti pedagoskog, psiholoskog
i metodoloskog obrazovanja (ppm)

Pedagoska, psiholoska i metodoloska (PPM) obuka je organizovana za
ucitelje osnovnih i srednjih Skola koji tokom studija nisu imali priliku da
slusaju pedagoske, psiholoske ili metodoloske predmete, medutim, zbog
svoje profesionalne kvalifikacije rade kao nastavnici struénih predmeta u
osnovnim ili srednjim §kolama. Obuka doprinosi razvoju kompetencija pot-
rebnih za osnovno i srednje obrazovanje, pomazuci u poboljSanju kvaliteta
i efikasnosti rada nastavnika. Studenti koji su ucestvovali u obuci bili su
ukljuceni u redovnu kontrolu kvaliteta na fakultetu. Svrha istrazivanja bila
je da se upoznamo sa misljenjem studenata o strukturi obuke, o efekasnosti
predmeta i ste¢enih znanja, kao i o sprovodenju nastavnog procesa. Ispitali
smo stepen implementacije programa, odnos nastavnika u toku implemen-
tacije programa i trudili smo se da ocenimo efikasnost sistema ispitivanja.
Dobijeni rezultati predstavljaju polaznu tacku za organizatore obuke da bi
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efikasno organizovali radne procese, kao i da bi uzeli u obzir potrebe stude-
nata vezano za narednu akademsku godinu.

Kljucne reci: pedagoska, psiholoska, metodoloska obuka, obrazovanje odraslih, testiran-
je efikasnosti

Beérkezés idépontja: 2018. 10. 02.
Elfogadas id6pontja: 2019. 01. 31.
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A SZABADKAI MAGYAR TANNYELVU
~ TANITOKEPZO KAR TANTERVENEK
VALTOZASA A KEZDETEKTOL NAPJAINKIG'

Changes in the Curriculum of the Hungarian Language Teaching
Training Faculty in Subotica from the Beginning to the Present

Promene u nastavnom planu pedagoskog fakulteta na madarskom jeziku
od samih pocetaka do danas

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karanak 2006-os megalaku-
lasa a nagy hagyomanyokra visszatekintd szabadkai tanitoképzés fontos mérfoldko-
ve. Vajdasagban ez az egyetlen olyan felsdoktatasi intézmény, ahol teljes egészében
magyar nyelven folyik az oktatds. Az intézményben alapfoku (BA) és mesterkép-
z¢és (MA) folyik okleveles 6vodapedagoégus €s okleveles tanitd szakon, jelenleg
ot tanszéken beliil. A Kar tantervében megalakuldsa ota tobb izben is eszkdzoltek
valtoztatasokat az oktatas szinvonalanak javitasa és a hallgatoi igényeknek vald
megfelelés céljabol.

' A munka a Tartomanyi FelsGoktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkarsag 2018-as,
A Nemzeti Kisebbségek Tudomanyos Kutatasi Projektjének része. A projekt szama:
142-451-2681/2018-01.
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Vizsgalatunkban bemutatjuk és dsszehasonlitjuk az alapképzésre vonatkozo, a ta-
nit6 és 6vodapedagdgus szakon 1étrejott egyes tanterveket, megvizsgaljuk a tantar-
gyak szamanak valtozasat, a kotelezo és valaszthato tantargyak aranyat, az alapozo,
altalanos miiveltséget ado, valamint a pedagogiai és modszertani szaktantargyakat.
A valtozasok nyomon kdvetése mellett felmértiik hallgatoink véleményét is az
egyes tantervekkel kapcsolatban a 2010/2011-es és a 2016/2017-es tanévek kozotti
iddszakra vonatkozdan. A hallgatéi vélemények valtozasat a tantervek valtozasanak
fliggvényében is megvizsgaltuk.

Kulcsszavak: tanitoképzés, tantervelemzés, hallgatdi vélemények

1. BEVEZETO

1.1. AZ UJVIDEKI EGYETEM MAGYAR TANNYELVU
TANITOKEPZO KARA ELODEINEK TANTERVE

A 18. szazadban négyéves volt az oktatas Szabadkan, kotelezd (hittan,
anyanyelv, német és latin) és rendkiviili tantargyakat (nemzeti torténe-
lem, topografia, rajz, zene) tanulhattak a felvételt nyerd tanulok. A tanitoi
tanfolyamokon mddszertant, anyanyelvet, német/latin nyelvet, szamtant,
szépirast, rajzot és zenét tanultak (Dévavari 2016).

Abban az id6ben a gyakorlatok tizennégy nap megfigyelésbdl és nyolc
nap 6nallé munkabdl alltak, ahol azt bizonyitottak a leend6 tanitok, hogy al-
kalmasak e hivatas betoltésére. Tiz évig altalanos tanterv alapjan mitkodott
a tanitoképzés, majd késobb négyéves képzési formaban.

Az elméleti oktatas mellett nagy hangsulyt fektettek a gyakorlati kész-
ségek fejlesztésére. Az akkori tanterv a kovetkezd képet mutatta évfolya-
monként:

Az els6 osztaly targyai: hittan, illemtan, magyar nyelv és irodalom, né-
met nyelv, mennyiségtan, foldrajz, torténelem, természetrajz, rajz, szépiras,
ének-zene, kézimunka, testgyakorlas.

A masodév targyai: hittan, magyar nyelv és irodalom, német nyelv,
mennyiségtan, méréstan, foldrajz, természetrajz, rajz, sz€pirds, ének-zene,
kézimunka, testgyakorlas.

A harmadév targyai: hittan, neveléstan, magyar nyelv, német nyelv,
mennyiségtan, méréstan, torténelem, természettan, vegytan és asvanytan,
természetrajz, rajz, ének-zene, kézimunka, testgyakorlas.

A negyedév targyai: hittan, neveléstorténet, magyar nyelv, német
nyelv, mennyiségtan, méréstan, torténelem, alkotmanytan, természettan,
szerves vegyészet, haztartas-gazdasagtan, rajz, ének-zene, kézimunka,
testgyakorlas.
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Az 1904/1905-6s tanévtdl keriilt el6térbe a modszertan elsajatitisa és
alkalmazasa. A Pedagogiai Akadémia elsé évfolyaman alapozo tantargyak
voltak, mig a masodikon szakmodszertanok, a IV. szemeszterben pedig ki-
zardlag gyakorlatok folytak (Czékus 2016).

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar elédje a Zombori Ta-
nitoképzo Kar Szabadkai Kihelyezett Tagozata volt. A szabadkai tanitokép-
70 2006-o0s megalakulasakor a zombori kar programja alapjan kezdte meg
mikodését, és csak a kovetkezd tanévtdl kezdédden tért at a sajat tanterv
bevezetésére (Marias 2006).

1.2. AZ MTTK JELENLEGI KEPZESI RENDSZERENEK
ALTALANOS JELLEMZOI

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karan BA és MA
képzés folyik, mindkét szinten egyarant képziink okleveles tanitokat és ok-
leveles 0vodapedagogusokat. A BA képzés nyolc, az MA képzés két féléven
keresztiil tart. A képzés nyelve mind a négy szakon magyar.

Az alapképzés esetében heti 26 orat irdnyoz el6 a program. Egy-egy sze-
meszterben 30 ECTS pontot gytjthetnek 6ssze a hallgatok. Az alapképzés
Osszpontszama 240 ECTS pont, a mesterképzés Osszpontszama 60 ECTS
pont (Oktatasi Program: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd
Kar, Szabadka, 2018).

2.AZ UJVIDEKI EGYETEM MAGYAR TANNYELVU
TANITOKEPZO KARA TANTERVENEK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

2.1. AZ MTTK 2008 ES 2018 KOZOTTI TANTERVEINEK
OSSZEHASONLITASA

A Magyar Tannyelvli Tanitoképzd Kar 2006-os megalakuldsat és az
els6 tanterv 2007/2008-as tanévben torténd megirasat kovetden el6szor a
2012/2013-as tanévben keriilt sor a tanterv atdolgozasara. Ezt kovetOen a
2013/2014-es, a 2014/2015-6s, majd legutobb a 2017/2018-as tanévben val-
tozott a tanterv.

2.1.1. A tanito- és ovoképzo szakok tantargyainak osszehasonlitasa

A vizsgalt tantervekben az els és a masodik valtozatban (2007/2008 és
2012/2013) nincs kiilonbség a tantargyak szamat illetéen egyik szak eseté-
ben sem. Az elsO két tantervben az els6é félévben 123, a masodik félévben
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110 volt a tantargyak szama (a kotelez6 €s valaszthato tantargyak dsszesen).
A kovetkez6 harom valtozat mindegyike tartalmaz valtozast a tantargyak
szamaban, az els6 két tantervhez viszonyitva ndvekvé tendenciaban. A har-
madik kiadastol kezdédden mindegyik valtozatban mas-mas a tantargyak
aranya évenként, szakonként és évfolyamonként is (1. tablazat).

1. tablazat: A tanito- és ovoképzds targyak szamanak valtozasa évfolyamonként
2007/2008 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2017/2018
tanité | 6vo |tanito | 6vo |tanitd | OvO |tanitd | Ovo |tanitd | 6vo
1. félév | 10 10 10 10 11 11 11 11 11 11
1. évfolyam
2. felev | 15 13 15 13 18 15 18 15 17 15
1. félév | 17 14 17 14 18 16 18 16 17 17
2. évfolyam
2. felev | 17 14 17 14 19 16 25 18 23 20
1. felev | 14 14 14 14 17 15 19 17 19 17
3. évfolyam
2.félév | 16 13 16 13 21 17 23 18 22 17
1. felev | 22 20 22 20 26 20 31 23 28 21
4. évfolyam
2. félév | 12 12 12 12 16 14 18 16 17 15
123 | 110 | 123 | 110 | 146 | 124 | 163 | 134 | 154 | 133
Osszesen 233 233 270 297 287

A tantargyak szamanak valtozasat az /. dbra szemlélteti.

A tantargyak szamanak valtozasa

297
270 287

233 233

2007/2008 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2017/2018

1. abra: A tantargyak szamanak valtozdsa tantervenkeént

A tanito- és 6vokeépzd szak tantargyainak Osszehasonlitdsa sordn megfi-
gyelhetd, hogy az okleveles tanité szakon minden tantervi valtozatban tobb
tantargy fordul el6, mint az okleveles 6vodapedagogus szakon. A tantargyak
szamanak valtozasa azonban mindkét szakon egyforma aranyban torténik.
A valtozasokat a 2. dbra szemlélteti.
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Az Gv6- és tanitoképzo szak tantargyai

ovo M tanitod

133
2017/2018 154
134
¢
124

R —————s

110
020 | 123

110

200772008 | 123

2. dbra: Az ovo- és tanitoképzd szak tantargyainak szama az egyes tantervekben

2.1.2. A tanito- és 0vokepzo szakok kotelezo és valaszthato tantargyainak

osszehasonlitasa

A tantargyak szamanak modosulasa foként a valaszthatd tantargyak val-
tozasanak koszonhetd. A kotelezd tantargyak szama nagyjabol egyforma
aranyban jelenik meg az egyes tantervekben. Az els6 két tantervben egy-
arant 108 volt a szamuk, majd 101, 102, az utolséd tantervben pedig 111
(2. tablazat).

2. tablazat: A kotelezé targyak valtozasa évfolyamonként

2007/2008 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2017/2018
tanité | Ovo | tanitd | OvO | tanitdo | Ovo | tanitd | 6vO | tanitd | Ovo
1. évfolyam 13 13 13 13 13 13 14 13 13 13
2. évfolyam 13 13 13 13 14 13 14 13 14 15
3. évfolyam 13 13 13 13 12 12 12 12 13 13
4. évfolyam 15 15 15 15 12 12 12 12 15 15
54 54 54 54 51 50 52 50 55 56
Osszesen 108 108 101 102 111

A valaszthato tantargyak szama az elsd két tantervet kdvetden jelentésen
novekedett, 125-r61 elébb 157-re, majd 184-re. Az utolsd, érvényben 1évo
tantervben 177 a valaszthato tantargyak szdma (3. tdblazat).
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3. tablazat: A vdlaszthato targyak vdltozdsa évfolyamonként

2007/2008 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2017/2018
tanitd | 6vo | tanitd | OvO | tanitdo | OvO | tanitd | 6vo | tanitd | OvO
1. évfolyam 12 10 12 10 15 12 15 12 15 12
2. évfolyam 21 15 21 15 22 18 28 20 26 22
3. évfolyam 17 14 17 14 25 19 29 22 28 21
4. évfolyam 19 17 19 17 27 19 34 24 31 22
69 56 69 56 89 68 106 78 100 77
Osszesen 125 125 157 184 177

A kotelezo €s a valaszthato tantargyak szamanak valtozasat évfolyamon-
ként az egyes tantervekben a 3. abra szemlélteti.

A kotelez6 és valaszthaté tantargyak valtozasa

2007/2008 2012/2013 [2013/2014 M2014/2015 [©2017/2018

184

177

125
111
108 108 01 102

kotelezo valaszthatd

3. abra: A kotelezo és valaszthato tantargyak szamanak valtozasa

2.1.3. A tanito- és ovokeépzo szakok tantargyainak dsszetétele

A tantervben a kotelezo és a valaszthatd tantargyak jellege is kiilonb6z6
tudomanytertiletekhez kotodik.

A kotelez6 tantargyak dltalanosan miivel6 targyak (példaul torténelem,
matematika, pszicholdgia, magyar nyelv és irodalom stb.), pedagdgia jel-
legii alapozo tantargyak (ltalanos pedagogia, neveléselmélet, didaktika,
csaladpedagogia, 6voda- és iskolapedagogia), illetve modszertani jellegii,
a gyakorlati oktatast megalapoz6 tantargyak (szakmodszertanok) lehetnek
(4. tablazat).
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A kiilonb6z6 tantervekben nincs lényeges kiilonbség a kotelezo targya-
kat tekintve. Szamukban és aranyukban is valtozatlanok az els6 tanterv ota.
Néha egy-egy tantargy atcsoportositasra keriilt az egyes évfolyamok kozott,
de ez a valtoztatas nem tekinthetd szamottevonek. Ugyanigy nincs lényeges
kiilonbség a tanitd és dvodapedagogus szak tantargyainak osszetételében.

Az altalanosan mivel§ targyakat foként az elsé és a masodik évfolya-
mon tanuljak a hallgatok. A pedagogiai alapozé tantargyak tanitdsara az
els6 harom tanévben keril sor. A szakmodszertanok koziil néhany altalanos
modszertani targy mellett a tanitoképz0osok a magyar nyelv és irodalom ta-
nitasanak modszertana, a matematikatanitas modszertana, a természet- és
tarsadalomismeret tanitasanak modszertana, a testnevelés tanitasanak mod-
szertana, a zenekultura tanitdsanak modszertana, valamint a képzémiivészeti
kultura tanitasanak modszertana targyakat hallgatjak. Az 6voképzosoknél a
beszédfejlesztés modszertana, az elemi matematikai fogalmak kialakitdsa-
nak modszertana, a kornyezetismeret modszertana, a testnevelés tanitasanak
modszertana, a zenei nevelés modszertana és a képzomiivészeti nevelés mod-
szertana targyak jelennek meg. A harmadik évben a modszertanok elméle-
ti orainak megvalodsitasara keriil sor, a gyakorlati 6rak pedig mikrotanitas
formajaban zajlanak a mentortanarok iranyitasaval. A negyedik évben keriil
sor mindkét szakon a gyakorlati képzésére, amely a Kar gyakorloiskolaiban
¢és 6vodaiban valosul meg. A negyedéves modszertangyakorlatok formaja az
oraszamok tekintetében nem valtozott a Kar megalakulésa ota.

4. tablazat: A kotelezo tantdargyak jellege évfolyamonként
2007/2008 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2017/2018
tanitd | Ovo |[tanitd| Ovo |[tanitd| OvO |tanitd| Ovo |tanitd| Ovo
alt. miivel6 10 9 10 10 10 9 10 9 10 9
pedagogiai 3 4 3 3 3 4 3 4 3 4
1. évf. modszertani 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
alt. miivel$ 9 9 8 8 9 8 8 6 7 8
pedagogiai 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5
2. évf. modszertani 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
alt. miveld 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1
pedagogiai 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2
3. ¢évf. modszertani 9 10 9 10 8 9 8 9 8 9
alt. miivel6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
pedagogiai 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
4. evf. modszertani 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13
Osszesen 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 53 | 53 | 52 | 53 | 54
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A vélaszthat6 tantargyak kiilonb6z6 szempontokbol szervezett tantargy-
csoportonként keriilnek meghirdetésre. Egy-egy tantargycsoporton beliik
minden évfolyamon két, harom vagy négy tantargy keriil meghirdetésre,
ebbdl valaszthatnak egyet-egyet a hallgatok. A valaszthat6 tantargyak tar-
talmuk alapjan a kdvetkez6 csoportokba sorolva szerepelnek az egyes tan-
tervekben:
altalanos miivelodeési tantargyak;
tudomanyos, illetve miivészeti szaktantargyak;

— elméleti-modszertani targyak;

— szakmai-applikativ tantargyak;

kételezden valaszthato tantargy: testneveles, illetve korus, amely tan-
targyak az els6 tanévben kertlilnek meghirdetésre.

Az egyes valaszthato tantargyak szama valtozik a kiilonb6z6 tantervek-
ben, de a csoportositasuk és elosztasuk hasonld mintazatot kdvet (5. tabla-
zat).

5. tablazat: A valaszthato tantargyak jellege évfolyamonként
2007/2008 [2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2017/2018
tanito| Ovo [tanitd| Ovo |tanitd| OvO [tanitd| 6vO [tanitd| 6vO
altalanos miivelddési | 6 5 6 5 8 7 8 7 8 7
tudoményos/miivészeti | 4 3 4 3 4 2 4 2 4 2
elméleti-modszertani | 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
szakmai-applikativ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1. évf. | kotelezéen valaszthato | 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3
altalanos miivelodési | 8 7 8 7 9 8 [ 13 [ 10 | 11 | 10
tudomanyos/miivészeti | 9 6 9 6 10| 7 12 | 7 121 9
elméleti-modszertani | 4 2 4 2 3 3 3 3 3
2. évf. szakmai-applikativ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
altalanos miivelddési | 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
tudoményos/miivészeti | 6 5 6 5 7 6 7 9 7
elméleti-modszertani | 5 4 5 4 8 6 10 | 8 8 6
3. ¢vf. szakmai-applikativ 6 5 6 S 110 7 |10} 7 11 8
altalanos miivelédési | 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2
tudomanyos/miivészeti | 8 7 8 7 13 8 14 8 13 8
elméleti-modszertani | 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
4. évf. szakmai-applikativ 9 8 9 8 11 9 17 | 14 | 15 | 12
69 | 56 | 69 | 56 | 89 | 68 | 106 | 78 | 100 | 77
Osszesen 125 125 157 184 177
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Az altalanos muivelddési targyak tobbsége az elsd és a masodik tanévben
keriil meghirdetésre. Az elsé évben keriil sor a két kotelezOen valasztha-
to tantargy meghirdetésére is. A tudomanyos és miivészeti szaktantargyak
mind a négy tanévben eléfordulnak mindkét szakon. Az elméleti-modszer-
tani targyak a masodik és a harmadik tanévben valosulnak meg, a szak-
mai-applikativ tantargyak pedig a harmadik és a negyedik tanévben. Ez a
mintazat megjelenik minden vizsgalt tantervben, a kiilonbség csak az egyes
csoportba tartozo tantargyak szamaban van.

A valaszthaté tantargyak valtozasanak mintazatat a 4. dbra szemlélteti.
Az abra hasonlo6 képet mutat, mint az /. abran bemutatott diagram, amely az
Osszes (kotelezo és valaszthato) tantargy valtozasat szemlélteti a vizsgalt tan-
tervekben. Ez az egyezés is mutatja, hogy a tantervek szerkezetében beko-
vetkez6 valtozas elsdsorban a valaszthaté tantargyak szamaban jelenik meg.
A valaszthato tantargyak mennyiségének novelésével a hallgatoi igények-
nek, kéréseknek igyekszik megfelelni a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar.

A valaszthaté tantargyak szimanak valtozasa

184
157 177

125 125

2007/2008 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2017/2018

4. abra: A valaszthato tantargyak szamdnak valtozasa a tantervekben

3. ATANITO- ES OVOKEPZOS HALLGATOK VELEMENYE
AZ MTTK TANTERVI RENDSZEREROL

3.1. AKUTATAS CELJA

A Tanitoképzé Kar mindségellendrzési munkajanak keretein belill ki-
kértiik a hallgatok véleményét a Kar tantervével kapcsolatban. Osszesen
7 tanév adatait vizsgaltuk meg, a 2010/2011 és a 2016/2017-es évek kdzotti
iddszakra vonatkozoan. A hallgatok véleményezésének idszaka alatt tehat
a tantervnek 6sszesen 3 valtozata latott napvilagot. A hallgatéi vélemények
valtozasat a tantervek valtozasanak fiiggvényében is megvizsgaltuk.
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A kutatas célja az volt, hogy megismerjiik a hallgatok véleményét a tan-
targyak szerkezetével, az elméleti és gyakorlati képzés hatékonysagaval és
a tanitas folyamatanak kivitelezésével kapcsolatban.

3.2. HIPOTEZISEK

HI: A tanito- és 6voképzos hallgatok mind a négy évfolyama elégedett a
tanterv felépitésével a teljes vizsgalt id6szakra vonatkozoan.

H2: A tanito- és 6voképzOs hallgatok mind a négy évfolyama elégedett a
tanterv hatékonysagaval a teljes vizsgalt idészakra vonatkozdan.

H3: A tanito- és 6voképzos hallgatok mind a négy évfolyama elégedett a
tanterv megvalositasaval a teljes vizsgalt idoszakra vonatkozodan.

H4: A tanterv valtozasaival parhuzamosan emelkedik a hallgatok elége-
dettsége a tanterv felépitésével, hatékonysagaval és megvaldsitasaval kap-
csolatban.

3.3. MODSZER

Vizsgalatunk soran az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé
Kara bels6é mindség-ellenérz6 rendszerének részét képezd, a hallgatok altali
értékelés alapjaul szolgald kérddiv egy részét hasznaltuk fel. Az eredetileg
25 kérdést tartalmazo kérddiv 8, a tantervi rendszer hatékonysagara vonat-
kozo tételeit emeltiik ki. A kérdéseket harom csoportba osztva elemeztiik.

A) Az els6 kérdéscsoport a tanterv felépitésére vonatkozik:

Al Ismert-e On elétt az oktatdsi program célja és kimenetele?
A2 Az oktatasi programban a tantargyak logikusan, felesleges tartal-
mi atfedések nélkiil kapcsolédnak egymashoz?

B) A masodik kérdéscsoport a tanterv hatékonysagat vizsgalja:

B1 Hisz-¢ abban, hogy a megszerzett tudas és készségek (az oktatasi
program kimenetele) a tanulmanyok végeztével szakmai sikert bizto-
sitanak?

B2 Az oktatas 6sztonzi a gondolkodast és a megszerzett ismeretek
alkalmazasat?

B3 Elégedett a gyakorlati oktatas megszervezésével és a pedagogiai
gyakorlattal?

C) A harmadik kérdéscsoport a tanterv megvaldsitasara vonatkozik:

C1 Az oktatasi terv és az 6rarend mar a szemeszter megkezdése el6tt
ismert?

C2 Az oktatas az el6irt 6rarend szerint torténik?

C3 Az oktatas gyakorlati példakat is magaban foglal?
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A hallgatok elégedettségiiket egy 5 és 10 pont kozotti skalan jelolhet-
ték, ahol az 5-0s érték az elfogadhatatlan, a 10-es érték pedig a kiemelkedd
szintet jelenti. A vizsgalat anonim modon zajlott, a hallgatok pedig onkéntes
alapon vehettek részt a felmérésben.

3.4. MINTA
A felmérés soran a 2010/2011 és a 2016/2017-es tanévek kozotti iddszak

adatait dolgoztuk fel. A 7 tanév alatt 6sszesen 1858 hallgato vett részt a fel-
mérésben (6. tablazat).

6. tablazat: A valaszadok szama tanévenként
tanév N Y
2010/2011 275 15
2011/2012 286 15
2012/2013 298 16
2013/2014 165 9
2014/2015 360 19
2015/2016 163 9
2016/2017 311 17
osszesen 1858 100

A kérddiveket kitolto hallgatok a negyedik €s a hatodik tanév kivételével
nagyjabol egyforma aranyban vettek részt a vizsgalatban. A 2013/2014-es
¢s a 2015/2016-0s tanévben a teljes minta 9-9%-a vallalta a vizsgalatban
valo részvételt.

A mintaban szerepld hallgatok 66%-a tanitoképzo, 34%-uk 6voképzo
programban vesz részt. A szakok évfolyamonkénti eloszlasat a 7. tablazat
szemlélteti.

7. tablazat: Az évfolyamok és szakok megoszldsa a mintaban
évfolyam N % szak N %
tanito 331 60

elsd 551 30
ovo 220 40
tanito 317 68

masodik 465 25
9% 148 32
tanito 314 69

harmadik 453 24
9% 139 31
) tanito 274 70

negyedik 389 21
(9% 115 30
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3.5.AZ EREDMENYEK BEMUTATASA

3.5.1. Hallgatoi vélemények a tantervvel kapcsolatban a teljes vizsgalt
idészakra vonatkozoan

A hallgatok egyetlen kérdés kivételével minden esetben 8-as atlag folott
értékelték a tantervet. A masodik, A2 jeli kérdés esetében, amely az oktatasi
program logikus felépitésére vonatkozik €s a tartalmi atfedésekkel kapcso-
latos, 7,89-es atlagot mértlink, ami a legalacsonyabb érték a nyolc kérdés
atlagat tekintve. A legjobb véleménye a hallgatoknak a B2-es jelti kérdés
esetében, a tanterv hatékonysagaval, konkrétan az oktatas orarend szerint
torténd megvaldsulasaval kapcsolatos. Itt 8,99-es atlagértéket mértiink.

A tanterv felépitését (A jelii kérdéscsoport) a hallgatok 8,33-ra értékelték
az 5-t6l 10-ig terjedd skalan. A tanterv hatékonysagat (B jelt kérdéscso-
port) értékelték a legmagasabb atlaggal, 8,64 ponttal. A tanterv megvaldsi-
tasara vonatkozo vélemények (C jelii kérdéscsoport) 8,48-as atlagot adtak
(8. tablazat). Az eredmények alapjan a H1, H2 és H3 jel hipotézis bizonyi-
tast nyert.

8. tablazat: A4 tantervvel kapcsolatos vélemények a teljes idészakra vonatkozoan

kérdések atlag Szords
A) A tanterv felépitése 8,33 1,49
Al Ismert-e On elétt az oktatasi program célja és kimenetele? 8,69 1,54

A2 Az oktatasi programban a tantargyak logikusan, felesleges tartalmi

atfedések nélkiil kapcsolodnak egymashoz? 7,98 1,69
B) A tanterv hatékonysaga 8,64 1,43
B1 Az oktatasi terv és az orarend mar a szemeszter megkezdése el6tt

ismertek? 8,43 1,77
B2 Az oktatas az eldirt érarend szerint torténik? 8,99 1,46
B3 Az oktatas gyakorlati példakat is magaban foglal? 8,5 1,58
C) A tanterv megvalésitasa 8,48 1,61

C1 Hisz-e abban, hogy a megszerzett tudas és készségek (az oktatasi
program kimenetele) a tanulmanyok végeztével szakmai sikert bizto-
sitanak? 8,42 1,5

C2 Az oktatas 0sztonzi a gondolkodast és a megszerzett ismeretek al-
kalmazasat? 8,54 2,6

C3 Elégedett a gyakorlati oktatds megszervezésével és a pedagogiai
gyakorlattal? 8,48 15

A tanito- és ovoképzos hallgatok véleményének Osszehasonlitasa so-
ran az Al jeli kérdés esetében, illetve a tanterv felépitésére vonatkozodan
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jelentkezett szignifikdns kiilonbség. A vizsgalatot a kétmintas t-proba se-
gitségével végeztik el. A tanitok jelentds tobbsége allitotta az 6voképzds
hallgatokhoz képest, hogy jol ismeri (8,75-0s érték az 5-t61 10-ig terjedd
skalan) az oktatasi program céljat és kimenetelét (t=2,6; p=0,009). A tan-
terv felépitésére vonatkozdan a tanitok 8,38-as értékii véleménye jelentésen
kiilonbozik az 6vok véleményétdl (t=2,2; p=0,02) (9. tabldzat). A kiilonbsé-
gek ellenére azonban mindkét csoport pozitivan értékelte a tantervet minden

vizsgalt szempont alapjan.

a teljes iddszakra vonatkozoan

9. tablazat: A tanito- és ovoképzds hallgatok tantervvel kapcsolatos véleménye

tanito ovo
kérdések t 4
atlag | szords | atlag | szérds
A) A tanterv felépitése 8,38 1,5 8,22 1,6 2,2 0,02
Al Ismert-¢ On el8tt az oktatési
1 ane ! e On el6tt az oktatasi program 875 15 8.5 16 26 0,009
célja és kimenetele?
A2 Az oktatasi programban a tantargyak
logikusan, felesleges tartalmi atfedések | 8,02 1,6 7,89 1,6 1,6 0,1
nélkiil kapcsolédnak egymashoz?
B) A tanterv hatékonysaga 8,63 L5 8,65 L5 -0,3 0,7
B1 Az oktatasi t S 0 d ma
z oktatasi terv ,es az”orz-iren mar a 8.43 17 8.43 18 0.58 0.9
szemeszter megkezdése eldtt ismertek?
B2 Az oktata 16irt 6 d int
2 z oktatas az el6irt orarend szerin 8.99 1.4 9,00 14 02 0.8
torténik?
B3 Az oktata i példakat i -
: z oktatas gyakorlati példakat is ma 8.48 15 8.54 15 07 0.4
gaban foglal?
C) A tanterv megvalésitasa 8,51 2 8,42 L5 1,05 0,2
C1 Hisz-e abban, hogy a megszerzett
tudas és készségek ktatasi
g as és készsége (azro aa51'prog?am 8.46 15 833 15 16 0.09
kimenetele) a tanulmanyok végeztével
szakmai sikert biztositanak?
C2 Az oktatas 6sztonzi dolkodast ¢
z oktatas .osz 6nzi a gondo <? ?s és 8.57 31 8.48 15 0.6 05
a megszerzett ismeretek alkalmazasat?
C3 Elégedett a gyakorlati oktatds meg-
szervezésével és a pedagogiai gyakorlat- | 8,5 15 8,46 1,6 0,4 0,6
tal?

Az egyes évfolyamok véleményének egyutas ANOVA vizsgalattal tor-
ténd Osszehasonlitasa soran kideriilt, hogy a teljes hatékonysag és a teljes
megvalositas skala esetében is tapasztalhato szignifikans eltérés az évfolya-
mok véleményében, valamint a B2-es, a B3-as és a C1-es kérdések esetében

is (10. tablazat).
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10. tablazat: Az egyes évfolyamok véleménye a teljes idészakra vonatkozoan

elsé évfolyam | masodik évfolyam [harmadik évfolyam|negyedik évfolyam
kérdések (N=551) (N=465) (N=453) (N=389) F | p

atlag | szords | atlag | szords | atlag | szoras | atlag | szords
A) Felépités 8,31 1,4 8,34 15 8,32 1,4 8,33 1,5 |0,05| 09
Al kérdés 8,62 15 8,72 1,5 8,7 1,5 8,72 L5 | 04|07
A2 kérdés 8,01 L5 7,97 1,8 7,95 1,6 7,96 L7 |01 |09
B) Hatékonysag | 8,79 1,3 8,57 14 8,6 1,4 8,54 1,5 |3,01]0,02
B1 kérdés 8,51 1,7 8,39 1,7 8,45 1,7 8,34 L8 |08 | 04
B2 kérdés 9,17 1,3 8,97 1,4 8,94 1,4 8,82 1,6 | 4,9 (0,002
B3 kérdés 8,69 15 8,36 1,6 8,41 L5 8,5 1,6 | 4,3 (0,005
C) Megvalgsitas | 8,64 19 8,39 1,4 8,46 1,4 8,36 1,5 |29 (003
C1 kérdés 8,63 15 8,32 1,6 8,34 15 8,32 1,6 4,69 (0,003
C2 kérdés 8,75 4,1 8,41 1,6 8,52 L5 8,41 1,6 | 1,89 01
C3 kérdés 8,55 15 8,47 1,6 8,54 L5 8,34 L7 1,51 02

A vélemények kozotti eltérés a kdvetkezOképpen irhato le a Tukey B Post
Hoc vizsgalat eredményei alapjan:

— B: Hatékonysagskala (F=3,01; p=0,02): [4., 2., 3. évfolyam]<[1. év-

folyam];

— B2: Az oktatas az eldirt orarend szerint torténik (F=4,9; p=0,002): [4.,
3., 2. évfolyam]<[1. évfolyam];

— B3: Az oktatas gyakorlati példdkat is magaban foglal (F=4,3; p=0,005):
[2., 3., 4. évfolyam]<[1. évfolyam];

— C: Megvalositasskala (F=2,9; p=0,03): [4. évfolyam]<[2., 3. évfo-
lyam]<[1. évfolyam];

— CI: Hisz-e abban, hogy a megszerzett tudds és készségek (az oktatasi
program kimenetele) a tanulmanyok végeztével szakmai sikert biztosi-
tanak? (F=4,69; p=0,003) [2., 4., 3. évfolyam|<[1. évfolyam].

A Post Hoc vizsgalat eredményei alapjan minden szignifikans eltérés
esetében az elsd évfolyamos hallgatok véleménye a legmagasabb a tobbi
évfolyam hallgatéinak véleményéhez képest.

Az eredmények alapjan tapasztalhato eltérés a tanitd- és Ovoképzos
hallgatok véleményében, valamint az egyes évfolyamok véleménye kozott.
Azonban minden csoport pozitivan értékelte a tantervet minden szempont-
bol (felépités, hatékonysag, megvalositas), az eltéré mértékii véleményezés
ellenére. gy a H1/a, H1/b és H1/c jelii hipotéziseket egyarant bizonyitott-
nak tekinthetjiik.
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3.5.2. Hallgatoi vélemények a tantervvel kapcsolatban a tantervi valtoz-

tatasokkal 6sszhangban

A vizsgalat idészaka alatt, a 2010/2011-es és a 2016/2017-es tanév kdzott
a kovetkez idépontokban valtozott az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyel-
vii Tanitoképzo Karanak tanterve: a 2012/2013-as tanévben, a 2013/2014-es
tanévben és a 2014/2015-6s tanévben. Ennek megfeleléen harom csoportra
osztottuk a mintat, és 0sszehasonlitottuk a tanuldknak az adott idészakban
vizsgalt véleményét. A vizsgalatban részt vevok eloszlasat a 11. tabldzat
szemlélteti.

11. tablazat: 4 valaszadok szama tanévenként
tanév N %
1. csoport: 2010/2011-2011/2012 561 30,2
2. csoport: 2012/2013 298 16
3. csoport: 2013/2014 165 8,9
4. csoport: 2014/2015-2016/2016 834 449
osszesen 1858 100

A hallgatok a 2013/2014-es tanévben alkalmazott tantervet értékelték a
legmagasabb pontszammal mind a harom szempont (a tanterv felépitése,
hatékonysaga, megvaldsitasa) alapjan. A masodik helyen a 2012/2013-as
tantervet értékelték, ugyancsak egységesen, mindharom szempont szerint.
Legkevesebb pontot az utolsoként vizsgalt, a 2014/2015-6s tanévben ki-
adott tanterv kapta. Minden értékelt tantervben a tanterv hatékonysaga volt
az a szempont, amelyet a legmagasabb pontszammal értékeltek a hallgatok.
A tanterv megvalositasaval is elégedettek voltak. A tanterv felépitése kapta
a legalacsonyabb pontszamot (12. tablazat).

12. tablazat: A hallgatok véleménye az egyes tantervekre vonatkozoan

1. csoport | 2.csoport | 3.csoport | 4.csoport
kérdések

atlag |szoras| atlag |szords| atlag |szoras| atlag |szords

A) A tanterv felépitése 8,43 | 1,1 | 8,73 1 8,87 1 8,01 | L8

Al, Isrr}ert—e On el6tt az oktatasi program cél- 883 | 1.2 900 | 7.7 |921] 09 |835]| 1.8
ja és kimenetele?

A2 Az oktatéasi programban a tantargyak lo-
gikusan, felesleges tartalmi atfedések nélkil | 8,05 | 7,3 | 837 | 1,2 | 855 | 1,3 | 7,67 2
kapcsolodnak egymashoz?
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B) A tanterv hatékonysaga 8,76 | 0,9 9 09 912 08 |834| 18

B1 Az oktatasi terv ¢és az 6rarend mar a sze-
meszter megkezdése el6tt ismertek?

B2 Az oktatas az eldirt 6rarend szerint torténik? | 9,2 7 1931] 08 |951| 07 |864| LS8

848 | 1,4 | 881 | 1,3 |876| 1,4 | 82 | 21

B3 Az oktatas gyakorlati példakat is maga-
ban foglal?

C) A tanterv megvalésitasa 858 | 1 88 | 0,9 (9,07 09 | 814 | 2,1
C1 Hisz-e abban, hogy a megszerzett tudas

és készségek (az oktatasi program kimenete-
le) a tanulmanyok végeztével szakmai sikert

86 | 1,2 [ 889 | 1,1 |909]| 1,1 |819]| 19

844 | 1,3 | 889 | 11 896 | 1,2 |8,13 | L8

biztositanak?

C2 Az oktatas 0sztonzi a gondolkodast és a

. . 8,68 | 1,1 | 891 | 1,1 |907| 09 |821| 37
megszerzett ismeretek alkalmazasat?

C3 Elégedett a gyakorlati oktatas megszer-

L 8,65| 1,2 | 883 | 1,2 |919| I |811]| L8
vezésével és a pedagogiai gyakorlattal?

Az egyes tantervekkel kapcsolatos elégedettség az elsd, masodik és har-
madik tanterv esetében folyamatosan ndvekszik mind a felépitéssel, mind
a hatékonysaggal, mind pedig a megvalositassal kapcsolatban. A negyedik
tanterv esetében azonban csékkenés volt megfigyelhetd az értékelés pontsza-
maiban, mindharom szempont tekintetében. A negyedik tantervet értékelték
a legalacsonyabb pontszammal a hallgatok mindegyik koziil (5. abra).

Az egyes tantervek értékelése

M megvalositas hatékonysag M felépités

4. csoport: 2014/15-2016/17

3. csoport: 2013/14

Tanterv

2. csoport: 2012/13

1. csoport: 2010/11-2012/13

7 7.5 8 8,5 9 9,5

Atlag

5. dbra: Az egyes tantervek értékelése
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A harom 6 kategoriara, vagyis a tantervek felépitése, hatékonysaga és
megvalositasa alapjan csoportositott kérdésekre adott értékelések relevanci-
ajat az egyutas ANOVA vizsgalat segitségével vizsgaltuk meg. Mindharom
esetben megallapitast nyert, hogy a hallgatok valaszai szignifikans kiilonb-
séget jeleznek az egyes tantervek kozott. Az eredmények a kovetkezd 0sz-
szefiiggések alapjan irhatoak fel:

— felépités (F=29,55; p=0,001): [4. tanterv]<[l. tanterv]<[2. tanterv,

3. tanterv];

— hatékonysag (F=26,88; p=0,001): [4. tanterv]<[1. tanterv]<[2. tanterv,
3. tanterv];

— megvaloésitas (26,9; p=0,001): [4. tanterv]<[l. tanterv]<[2. tanterv,
3. tanterv].

A H4-es hipotézis feltevése alapjan a tanterv valtozasaival parhuzamosan
emelkedik a hallgatok elégedettsége. Ezt az allitast nem sikeriilt bizonyitani.
A 2. és a 3. vizsgalt tantervet szignifikdnsan magasabb pontszammal érté-
kelték a tanulok, mint az 1. és a 4. tantervet, a felépitéssel, a hatékonysaggal
¢s a megvalositassal kapcsolatban egyarant.

4. OSSZEFOGLALO

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karanak tantervét
a tanit6 és dvodapedagdgus szakon tanulo hallgatok is magasan értékelték a
vizsgalt 7 éves id0szak alatt. A hallgatok elégedettek a tanterv felépitésével,
hatékonysagaval és a gyakorlatban torténd megvalositasaval is.

A tanterv valtozasait, amelyek a hallgatoi igényeknek vald folyamatos
megfelelés érdekében torténnek, szintén jol fogadtak a hallgatok. A véle-
mények nem mutatnak folyamatosan ndvekvo elégedettséget a tantervekkel
kapcsolatban, de dsszességében minden tantervi valtozatot pozitivan érté-
keltek a hallgatok.

A pozitiv eredmények arra utalnak, hogy a Vajdasag teriiletén egyetlen
teljesen magyar tannyelven miikodé tanito- és 6voképzd intézmény, az Uj-
vidéki Egyetem Magyar Tannyelvi{i Tanitoképz6 Kara sikeres munkat foly-
tat a pedagogusképzésben.

KOSZONETNYILVANITAS
A szerzék koszonetiiket fejezik ki Dudas Evéanak, az Ujvidéki Egyetem

Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Tanulmanyi Hivatala vezetdjének, az
adatszolgaltatasért és a tantervek rendelkezésre bocsajtasaért.
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Changes in the Curriculum of the Hungarian Language Teaching
Training Faculty in Subotica from the Beginning to the Present

Looking back the great traditions of teaching in Subotica were an important
milestone for the foundation of the Hungarian Language Teaching Training
Faculty at Novi Sad in 2006. In Vojvodina, this is the only institution of this
kind where education is entirely Hungarian. The institution has a bachelor’s
degree (BA) and a master's degree (MA) which are attended by certified kin-
dergarten teachers and certified teachers, currently within five departments.
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Since the founding of the Faculty, the Curriculum has been revised several
times to improve the quality of education and to meet student needs.

In our study we are going to introduce and compare some of the new curric-
ula of the certified kindergarten teachers and certified teachers. We are going to
examine the number of the subject and the changes in them, the proportion of
the compulsory and elective subjects, elective subjects, basic education, gener-
al education, and pedagogical and methodological subjects. In addition to mon-
itoring the changes, we also evaluated the opinions of our students on the indi-
vidual curricula for the period between 2010/2011 and 2016/2017. The change
of the student opinions are also evaluated in relation to curriculum change.

Keywords: teacher training, curriculum evaluation, student feedback

Promene u nastavnom planu pedagoskog fakulteta na
madarskom jeziku od samih pocetaka do danas

Osnivanje katedre za obrazovanje ucitelja na madarskom jeziku na Peda-
goskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu 2006. godine predstavlja zna-
¢ajnu prekretnicu u obrazovanju madarskih nastavnika koje u Subotici svaka-
ko ima dugu tradiciju. U Vojvodini je to jedina obrazovna institucija u kojoj
se predavanja odvijaju u potpunosti na madarskom jeziku. U ovoj obrazovnoj
ustanovi trenutno postoji pet katedri za osnovne studije (BA) i master studije
(MA) na kojima studenti zavrSavaju studije kao diplomirani ucitelji i vaspitaci.
Nastavni plan i program fakulteta je od svog osnivanja nekoliko puta dopunja-
van kako bi se poboljsao kvalitet obrazovanja i zadovoljile potrebe studenata.

U nasSoj studiji predstavljamo i uporedujemo neke od nastavnih planova
i programa za osnovnho obrazovanje na smerovima na kojima se studenti
obrazuju za buduce nastavnike i vaspitace, ispitujemo promene broja pred-
meta,odnos obaveznih i izbornih predmeta, stru¢ne predmete koji treba da
obezbede opste obrazovanje, kao i stru¢ne predmete vezane za pedagogiju
1 metodologiju. Osim pracenja promena, takode smo procenjivali i mislje-
nje nasih studenata o nastavnom planu i programu za period 2010/2011. i
2016/2017. Promene u stavovima i misljenju studenata u odnosu na nastale
promene u nastavnim planovima i programima takode smo detaljno ispitali.

Kljucne reci: obuka nastavnika, analiza kurikuluma, misljenje studenata

Beérkezés id6épontja: 2018. 10. 02.
Elfogadas idépontja: 2019. 01. 31.
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A FIATALOK ELVANDORLASANAK
'CSOKKENTESE PEDAGOGIALI
SZEMLELETVALTASSAL ES MODSZEREKKEL

Preserving Community And Preventing Exodus With Changing
Pedagogical Approach And Methodology In Education

Smanjenje iseljavanja mladih kroz promenu pedagoskog pristupa
i metoda

Térségiink jelentds problémaja a fiatalok elvandorlasa, amelynek megoldasa mind
a tobbségi nemzetek, mind a kisebbségi kozosségek szamara elodazhatatlan a jovo
szempontjabol. Jelen tanulmany azt feltételezi, hogy a viszonylag gyors és hatékony
megoldashoz elengedhetetlen az alulrél j6v6 innovacio, az iskolak és a pedagdgusok
(és a sziilok) szemléletvaltasa, amelynek segitségével meggyorsithatok a valtozasok,
a felndvekvd generaciok sikeres, boldog és hazajuk elérehaladasat is tamogaté allam-
polgarokka valhatnak. Hogyan lehet ezt elérni? Milyen tartalmi és szemléleti valtoza-
sokon at vezet az ut odaig? Melyek azok a nagy célok, amelyekhez a fent megfogal-
mazott kis 1épéseken at lehet jutni? Mik a kezd6 1épések, s hogyan tovabb?

Az UNESCO ¢s az EU témankkal kapcsolatos legfontosabb stratégiai céljai alata-
masztjak azokat a pedagdgiai elemeket, amelyeket a szerzé legfontosabbnak tart
annak a keretrendszernek a felvazolasahoz, amelyekre az 0j pedagdgiai szemlélet
épiilhet: (1) az aktiv, élményalapu, kihivasokra épiild tanitas és nevelés, (2) tanuld-
orientalt értékelés, (3) szocialis kompetencia fejlesztése, kiemelten a (4) vallalkozo-
va nevelés, ezen beliil a szocialis vallalkozoképesség fejlesztése.

A tanulmany tudomanyos logikaja és szerkezete eltér a megszokottol, nem egy
empirikus kutatast visz végig egységesen, hanem tobb kutatas jellegzetes részle-
tének ismertetésével mondandojanak jelentéségét kivanja megerdsiteni, célja a
figyelem felkeltése, és az eredmények tovabb gondolasara késztetés. Tobbek ko-
z0tt egy pedagdgus-gondolkodaskutatas (N=502; kérd6iv Cronbach-a=0,89), egy
nagymintas ,.chidren’s voice” kutatds (nevelési vizsgalat; 4-5 évfolyam=2472;
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7-8. évfolyam=2533, Cronbach-o modulonként 0,75<x<0,92) részeredménye, vala-
mint egy nemzetk6zi vallalkozéinevelés-projekt keriil fokuszba (UKids), az eddig
lezajlott szakaszanak néhany eredménye keriil bemutatasra.

A tanulmanyban felvetett kérdések egy elméleti keretrendszer felvazolasaval kertil-
nek megvalaszolasra, melyek elemei részben a szerz6 elméleti kutatasaibol, részben
gyakorlatiakbol szdrmaznak.

Kulcsszavak: elvandorlas, oktataskutatas, iskolai nevelés és oktatas, pedagogiai értéke-
1és, vallalkozoképesség-fejlesztés

BEVEZETO

,Naponta vagyunk szemtanui az elvandorlasnak, illetve az exodusnak.
A munkaképes emberek, kiilondsen a fiatalok, a jobb élet reményében nem-
csak orszagunkbol tavoznak, hanem az egész térségbol, az ugynevezett tran-
zicios orszagokbdl. [...] Ez egy globalis tarsadalmi folyamat, amely nem
valogatja meg résztvevoit, s egyarant kart okoz mind a tobbségi nemzetek-
nek, mind a kisebbségi kdzosségeknek™ (Borsos et al. 2018). E gondolattal
kezdddott az Ujvidéki Egyetem tudomanyos konferenciajéanak invitacioja.
Ko6z6s gondolkodasra szoélitott fel kutatdkat, elméleti és gyakorlati szakem-
bereket annak érdekében, hogy sikeriiljon megallitani, enyhiteni az elvan-
dorlast. Hogy pontosan hany ember, s koztiik hany fiatal hagyta el ideiglene-
sen vagy véglegesen a hazajat a kelet-eurdpai térségben, azt nem lehet tudni,
az azonban biztos, hogy tarsadalmilag megkeriilhetetlen a kérdés, hogy mit
lehet tenni annak érdekében, hogy ez a helyzet legalabb mérséklddjon.

A téma rendkiviil Osszetett, szamos tudomanyteriilet fel6l és szamos
iranybol megkdozelithetd, gondolkodhatunk példaul az okok és kdvetkezmé-
nyek rendszerében, az id6-, a tarsadalmi-gazdasagi vagy pedagogiai-pszi-
cholégiai dimenzidkban. Ezek toredékét attekintve is olyan hatalmas prob-
Iémarendszer tarul elénk, s olyan nehéznek és sok-tényezOsnek tiinhet a
megoldasa, ami dnmagaban hordozza a megoldas lehetdségének tagadasat.
Konyvtarnyi pszichologiai tudomanyos eredménnyel lehetne bizonyitani,
hogy az egyének ilyen esetben inkabb elkeriilik a problémat, belenyugod-
nak tehetetlenségiikbe, mint ténybe, s nem tesznek semmit a megoldas ér-
dekében (Bandura 1994), illetve feltarni, hogy miért nem (Eysenk—Keane
1997; Zimbardo et al. 2017)

Van azonban egy a gazdasagbol szarmazd szemlélet, technika, a kaizen
(Maurer 2017) amelynek segitségével a hétkdznapi emberek segitségével
— esetiinkben a pedagogusok, a sziilok és a gyermekek bevonasaval — el
lehetne indulni a valtozasokat indukal6 uton, fontos Iépéseket tenni addig
is, mig masok mas, példaul oktataspolitikai szinten jelentds Iépeseket tenné-
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nek. A kaizen technika 1ényegét Toe Te King kozismert mondataval lehetne
leginkabb értelmezni, mi szerint ,,Az ezermérfoldes ut is egyetlen 1épéssel
kezdddik” (Maurer 2017, 8). A rendkivil kis 1épéseken keresztiili javitasra,
szokas-, termék-, vagy folyamatvaltoztatasra épiild technika mentette meg
a Toyota gyarat a masodik vilaghabora utan, s tartotta fenn sikerét sokaig,
majd ismét e technikdval 1abalt ki a valsagbdl 2002 utan. Példajat a nem-
zetkozi gazdasagi ¢letben altalanosan hasznaljak. Ahelyett, hogy 6sztonds
ellenallast kivaltd nagy valtozasokat, reformokat vezetnének be, a nagy
célokat kis 1épésen keresztiil az ott dolgozdk Otleteinek, javaslatainak fi-
gyelembe vételével teszik. Meggy6zddésem szerint ezen az ton haladva
lehetne jelentés valtozasokat elérni az iskolakban, az oktatas teriiletén.

Pedagogusként a feladat azoknak az apro valtoztatdsoknak a megtalalasa
¢és kovetkezetes véghezvitele lenne, amelyek segiten¢k a kitlizott cél eléré-
sét: ugy atalakitani az iskolak bels6 vilagat, hogy abban minél eredménye-
sebben neveljék az 1j generaciot sikeres és boldog emberekke, akik életében
nem ellentmondasként jelenik meg a jollét (szélesebben értelmezve, beleért-
ve az objektiv és szubjektiv jollétet; angol eredetijében: well-being), a jolét
(gazdasagi), a gazdasagi eredményesség €s a sziilofold megtarto ereje.

Hogyan lehet ezt elérni? Milyen tartalmi és szemléleti valtozasokon at
vezet az Ut odaig? Melyek azok a nagy célok, amelyekhez a fent megfogal-
mazott kis 1épéseken at lehet jutni? Mik a kezd6 [épések, s hogyan tovabb?

Célom szerint a tanulmany végére érve az olvasdé szamara egységes
egészként all 6ssze a kép, lathatova valik, hogy az osztalyterem belso vila-
ganak megujulasa nélkiil nem lehet a folyamatosan megujulo tarsadalmi és
gazdasagi kihivasok kozt hosszu tavon is helytallo személyiségeket nevelni.
Az iskola bels6 vilagahoz azonban mindig tartozik egy sokszor lathatatlan
kiilsé is, a sziil6i, a kornyezeti, a tarsadalmi hattér, aminek tdmogat6 légkore,
a jovo generacioba vetett hite nélkiil a legcsodalatosabb iskola és pedagogus
sem képes elérni céljait. Jelen tanulmany ezért nem csak a pedagoégusoknak,
hanem barmely mas szakembernek is szol.

frasomban a tudomanyos publikaciok megszokott rendjétél kissé elté-
réen nem egy empirikus kutatds eredményei keriilnek gorcsé ald, s nem
egy kutatas eredményei alapjan fogalmazodnak meg a valaszok, hanem a
kiilonféle részegységek szintéziseként. Az elmult évtizedben Magyarorsza-
gon folytatott elméleti és gyakorlati kutatasaimbodl kiemelek néhany ered-
ményt annak illusztralasara, hogy miért feltételezem, hogy az oktatas tartal-
mi-moddszertani ujragondolésa, ennek részeként

— az aktiv, élmény-alapt, kihivasokra épiil0 tanitas és nevelés,

— a tanulo-orientalt értékelés,

— aszocialis kompetencia fejlesztése, kiemelten a vallalkozdva nevelés,
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ezen beliil a szocialis vallalkozoképesség fejlodésének tamogatasa egyiit-
tes alkalmazasa csokkentheti a fiatalok elvandorlasat a kelet-europai tér-
ségbol.

Munkam pillérei: (a) a tanulas 0j keretei; (b) a tanulokdzponti pedago-
giai értékelés jelentGsége; (¢) a szocialis kompetencia és fejlesztési lehetd-
ségei, (d) a vallalkozdva nevelés, kiemelten a szocialis vallalkozoképesség
fejlesztése, ennek egy modszertani keret- és eszkozrendszere.

A bemutatasra keriild kutatasrészletek az oktataskutatas azon irdnyzata-
ba tartoznak, amelyek az iskola bels6 vilagat azok nézdpontjabol vizsgaljak,
akik ott élnek és dolgoznak, a pedagogusok és a gyermekek értékelésén,
gondolkodasan keresztiik adnak képet az iskolai kliméarol, a pedagogusok
¢s a gyermekek kiilonféle kérdésekrdl valo gondolkodésarol. Tobbségében
a ,.teachers’ voice”, illetve a ,,childrens’ voice” kutatasok kozé is sorolhatok
(Hercz 2013).

TUDOMANYOS HATTERTENYEK:
GONDOLATOK AZ OKTATAS ES A GAZDASAG
KAPCSOLATAROL S A SZUKSEGES VALTOZASOKROL

A 20. szazad utolsé negyedében kutatok sokasaga foglalkozott azzal a
kérdéssel, hogy milyen legyen az idealis dllampolgar, mire neveljen az is-
kola, s milyen az az iskola, amely, ha nem is éri el, de megkdzeliti a meg-
hatarozott célokat. Az ENSZ a vildg orszégai szdmara az Education 2030
stratégiai dokumentumban megfogalmazott 17 célja kozt is megtalaljuk az
oktatas kiemelt szerepének hangsulyozasat kisgyermekkortol a feln6ttkép-
z¢ésig (UNESCO 2017). Mar az Eurdpai Bizottsag altal kidolgozott Europa
2020 cimi tizéves novekedési stratégiaban (European Comission 2010) is
megfogalmazasra keriilt a készségekbe vald beruhazas jelentdsége. A mun-
kaer6sziikséglet prognozisaban a felséfoku végzettséget igényld allasok no-
vekedését, az alacsony végzettséget igénylok csokkenését prognosztizaltak,
illetve megfogalmaztak a szolgaltatasi szféra munkaerd-felvevo képességé-
ben rejlo lehetdségeket. A program a vallalkozasok ez iranyu tdmogatasat
azeért is tekintette kiemelt célnak, mert ezek a fiatalok foglalkoztatasdhoz is
hozzéjarulhatnak.

Igy keriilt az oktataspolitika célkeresztjébe a vallalkozéi készségek
fejlesztése, veliik szoros Osszefiiggésben a szocidlis készségek, koztik a
kezdeményezoképesség és a teammunkara vald alkalmassag, illetve a gon-
dolkodasi képességek, kiemelten a problémamegoldd gondolkodas fejlesz-
tése. Az EU tagallamok szamara is megerdsitést nyert az a cél, hogy mar
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az altalanos iskolatol kezdve eld kell mozditani a vallalkozéi készségek
fejlesztését 0j és kreativ tanitasi és tanulasi modszerek révén (European
Comission 2016).

Elgondolkodtatd azonban, hogy ujabb és ujabb nemzetkozi stratégiai
tervekben kell megfogalmazni a vallalkozova nevelést, a vallakozo6i kom-
petencia fejlesztését mint kiemelt célt, mert a megvaldsitasa nem elég
gyors ¢és hatékony. Véleményem szerint ennek egyik alapoka az oktatasban
(s a pedagogusképzésben) gyokerezik:

akiknek e kompetencidkat ki kellene fejlesztenitlik a kovetkezd generaci-
okban, maguk sem rendelkeznek vele, sem elméleti, sem gyakorlati, tapasz-
talati szinten (nem élték at, nem tanultak);

e kompetencia nem fejleszthetd direkt mddon, elméleti alapon: aktiv
tanuldsra, és nem tananyagatadasra lenne sziikség, ¢lményekre szlogen és
megtanuland6 anyag helyett;

a nevelés (szocialis tanulas) kezdete sokkal korabbi kellene hogy le-
gyen, a vallalkozo6i kompetencia alapjait — ha ez nem is tudatosul a nevel6k-
ben — mar 6vodas korban alakitjuk: kreativitas, problémalatas, kisérletezés,
kiprobalas tAmogatasa, onallosag, batorsag fejlesztése a pozitiv élettér kiala-
kitasaval (Hercz 2015).

A nemzetkdzi tendenciaik azt mutatjak, hogy az évszazadokon keresztiil
eredményesen miikodo tanitasi formak és modszerek ma mar nem hatéko-
nyak (Mourshed et al. 2010; UNESCO 2017). Kiilonosen igaz ez akkor,
ha oktatasi és nevelési céljaink illeszkednek az EU utolsé két évtizedében
elfogadott iranyelveihez, dokumentumaiban (Zarandi 2000; Hercz 2017) ki-
tlizott célokhoz, megfogalmazott alapelvekhez.

Az oktatas mindségének novelése kulcskérdés, ezen beliil a sikeres és
eredményes életpalyat megalapozo tudassal (miiveltséggel, kompetenci-
akkal és szakértelemmel) rendelkez6 allampolgarra valas megalapozésa a
tanuldkban (European Commission 2000; OECD/EU 2014). E cél megva-
l6sitasahoz a pedagdgusképzés és a pedagogus tovabbképzés is nagy sze-
repet kell, hogy kapjon, hisz a szemléletvaltas, a gondolkodas atalakitasa
ott kezd6dhet. Szamos kiilonféle palyazat, program tartalmaz ez iranyt
torekvéseket, példaul Serf6z6 és mtsai. a tanito- és ovoképzés pszichold-
gia targyu szeminariumain alkalmazott innovativ tanuldsszervezési mod-
szerek alkalmazasaval konstruktiv, a hallgatok aktiv részvételére, a tudas
alkalmazasara épito, egyiittmikodésen alapuld tanulasi kérnyezet terem-
tettek csoportos projektek beépitésével. A kompetenciak fejlédéséhez hoz-
zajarult a tobbiranyu, fejlédést tamogato, szoveges értékelés is: a hallgatoi
onértékelés, a tarsak visszajelzése és az oktatdi értékelés (Serf6zo et al.
2017).
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ALLAMPOLGARI NEVELES, A SZOCIALIS
KOMPETENCIA FEJLESZTESE AZ ISKOLABAN

Amikor az értelmezésiink szerinti vallalkozoi nevelésrol, vallalkozova
nevelésrél beszéliink, fel kell idézniink, hogy ez a teriilet az allampolgari
nevelés (active citizenship) része, amellyel kapcsolatban az ezredfordulo
kornyéke ota szamos kutatas folyt (Ross et al. 2005; Hercz 2002; 2005;
Ridley—Fulop 2015).

A szocialis kompetencia fogalma alig fél évszazada foglalkoztatja a kii-
l6nféle tudomanyteriileteken dolgozé kutatokat. Ertelmezése majdnem any-
nyiféle, ahanyan megfogalmazzak, ez is mutatja, hogy rendkiviil bonyolult
dologrol van sz6. Egyszertien ugy fogalmazhatjuk meg, hogy a szocialis
kompetencia pszichikus dsszetevok komplex rendszere, mely képessé teszi
birtokosat a tarsadalomba vald sikeres beilleszkedésre és aktiv részvételre,
eredményes interakciokra ¢és viselkedésre, mikozben gazdagitja sajat sze-
mélykozi kapcsolatait.

A szakirodalom szaznal tobb szocialis készséggel foglalkozik (Zsolnai—
Jozsa 2002), koziiliik legfontosabbnak a szocidlis kommunikacios készsége-
ket tartjak a hatékony interperszonalis kapcsolatokhoz. A hétkéznapok pe-
(képességet stb.) fejlessziik.

A szocialis kompetencia fontossagat Kasik (2011) legujabb nemzetkozi
tanulmanyokra hivatkoz6é munkajaban — mint a tarsas viselkedés pszichikus
feltételrendszerét — azért tartja jelentdsnek, mert ennek fejlettsége és fej-
16dése ,,nagymértékben befolyasolja a maganéleti sikerességet, a pszichés
egészséget [...], a tanulmanyi és a szakmai eredményességet [...], valamint
a kiilonboz6 csoportok és a tarsadalom funkcionalasat” (Kasik 2011, 5).

A szocidlis kompetencia fejlédése ¢s hatékony miikodése szoros kap-
csolatban van az egyéni (személyes) kompetenciakkal is, példaul az egyén
énképének jelentds Osszetevoje a szocialis kompetencia metakognitiv leké-
pezése, mely szerepet jatszik példaul az onértékelés, énhatékonysag kiala-
kuldsaban. Pszichikus OsszetevOk komplex rendszere, mely képessé teszi
birtokosat a tarsadalomba vald sikeres beilleszkedésre és aktiv részvételre,
eredményes interakciokra és viselkedésre, mikozben gazdagitja sajat sze-
mélykozi kapcsolatait (Hercz 2011)

A képességfejlesztés fobb teriiletei a megfigyelhetd viselkedésre, a gon-
dolkodasi folyamatokra, az érzelmek viselkedésszabalyozo szerepére kon-
centralnak, valamint az integrativ szemléletl fejlesztési koncepciok is kozis-
mertek a 90-es évektdl nemzetkdzi szinten. Lényegiik, hogy nem csak egyes
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készségek fejlesztését célozzak meg, hanem tobb teriiletet egyiittesen sokféle
technika alkalmazéasaval (bévebben: Zsolnai 2012). Erdekes nemzetkézi pél-
dat olvashatunk Ridley, R., Fulop, M., (2015), magyar példat Sandor M.,
Orosz G. és Fiillop M. munkajaban erre (2010). E programok sikeressége
bizonyitott, nemzetkdzi és hazai ismertségiik és elterjedtségiik azonban ala-
csony. Magyarorszagon jelenleg még kevés program, konyv all a pedagogu-
sok rendelkezésére, amely a szocialis kompetencidk fejlesztését tudatosan
¢s tervszerlien fejlesztené, de néhany azért talalhatd (Zsolnai 2012, 20-21;
Zsolnai 2006). Ugyanez a helyzet az iskolai hétk6znapokba szervesen be-
épithetd fejlesztdé programokkal kapcsolatban, amelyet az osztalytanitok,
illetve a kiilonféle tantargyakat oktatok beépithetnek tanorai gyakorlatukba

A 1étezo fejlesztésnek négy jol koriilhatarolhatd megoldasa 1étezik a

nemzetkdzi iskolai gyakorlatban:

1. Tanorai altalanos fejlesztés didaktikai eszkozrendszerrel: olyan ok-
tatasi munkaformak és mddszerek alkalmazasa, amelyek szerves ve-
lejardja a szocialis kompetenciafejlesztés, pl. kooperativ technikak,
projekt alkalmazasa.

2. Tananyagba épitett tartalmakkal: a kordbban allampolgari nevelés-
hez kapcsolt, a vilagképpel, etikai neveléssel is szoros kapcsolatban
allo elemek, melyeket maga a tananyag hordoz

3. Tanorai de tartalomfiiggetlen eszkozrendszerrel: barmely targyba,
szervezeti és munkaformaba beépithet6 fejlesztd jatékok

4. Tanoran kiviili nevelés, a nem-formalis tanuldashoz kiotve: specialis
szakkorok (pl. drama, szinjatszas, csapatsportok, énekkar), onként
vallalt segit0 tevékenység

Magyarorszagon az ELTE TOK-on folyik egy olyan nemzetkozi kutatas

részeként zajlo fejlesztd folyamat, amelynek eredményeként 2020-ra ma-
gyar nyelven is rendelkezésre all egy, a tanorai €s a tandran kiviili nevelésbe
is illeszthetd keretrendszer mddszertani szakanyaggal.

VALLALKOZOVA NEVELES? VALLAKOZOI NEVELES?
GONDOLATOK ES ERTELMEZESEK:
_ENTREPRENEURSHIP EDUCATION”

A vallakozova nevelés magyarorszagi elézményei az 1990-es évektdl
eredeztethetok (Gonczdl et al. 2011; Angyal 2019). Voltak kezdeményezé-
sek, az elmult 10 évben egy TAMOP-palyazat, néhany szervezet kezdemé-
nyezései jelentek meg, megjelent e teriilet a NAT-ban, de az iskolai élet
hétkéznapjaiba, az osztalytermi gyakorlatba, kiilonosen az iskola kezdeti
szakaszanak és az 6vodanak a nevelési programjaiba nem épiilt be.
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Az 1995-ben kiadott Nemzeti alaptantervben a vdllalkozo, vallalkozoi
magatartas, tevékenység, gondolkodasmod jelenik meg a kiilonb6z6 tan-
anyagegységekben (NAT 1995). A 2003-as Nemzeti alaptantervtdl kezdo-
dbéen azonban mar fellelhetd a vallalkozoképesség, -készség a kulcskompe-
tenciak soraiban, mint kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia
(NAT 2003).

Az eredeti angol kifejezés (entrepreneurship education) magyar fordita-
sa és hasznalata szamos problémat okoz, ezért sziikséges a munkadefinicio
megalkotasa, illetve azoknak a fogalmaknak a tisztazasa, amelyek szorosan
e kérdeéskorhoz tartoznak.

a) A vdllalkozoi kompetenciat a specialis kompetenciak kozé soroljuk
(Nagy 2000), melyrdl még nem beszélhetlink az altalanos iskolaban,
csak a kdzépfok masodik szakaszaban. A kompetencia fogalmat olyan
komplex rendszernek tekintjiik, amely ismeretek, képességek, készsé-
gek €s a veliik egyiitt jaro érzelmek, attitidok rendszereként alkalmassa
teszik az egyént az élet kiilonféle teriiletein vald sikeres, a vallalkozoi
kompetencia, tehat a sikeres vallalkozasra vald gyakorlati alkalmassa-
got jeldli.

1. tablazat. A vallalkozoi nevelés alapjaul szolgalo ismeretek, képességek,
készségek, attitiidok

ismeret képesség, készség attitiid

ember személyes, szak-
mai/iizleti tevékenysége-
ihez illeszthetd lehetd-
ségek,

kihivasok felismerése és
azok értelmezése,
gazdasag miikodésének
megértése,

pénz vilagaban vald
tajékozodas

vallalkozasok pénziigyi
és jogi feltételeinek
ismerete

tervezés, szervezes, ira-
nyitas, vezetés, feladatok
megosztasa, kommuni-
kacio, jo itéldképesség,
kezdeményezdképesség,
kreativitas, kockazat-
felmérés és -vallalas,
problémamegoldas,
elemzés, tapasztalatok
értékelése, munkavégzés
egyénileg és csapatban,
etikus magatartas

fliggetlenség,

alkoto- és ujitokészség,
motivacio és eltokéltség
a célok eléréséért

Megjegyzés: (Angyal 2019, 14)

b) Magyarul a vdllalkozoi neveléshez (entrepreneurship education) a gazda-
sagi vallalkozasokat asszocialjak a hétkdznapokban (ld. késébb), s tar-
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talmat tekintve ez valdban a gazdasagi szféraval vald kapcsolatot jeldli.
16 éves kor alatt azonban ennek megalapozasa a célunk, a gazdasagi
vonatkozas csak egy része e nevelési teriilet tartalmanak. Harom szintjét
kiilonbozteti meg a Vienna-modell (Lindner 2018).

3. szint.
Vallalkozdi nevelés
(tarsadalmi / allampolgari szint)

1. szint.
Vallalkozoi
nevelés alapjai
(vallakozova nevelés)

1. abra. A vallalkozoi nevelés szintjei (hagymamodellje) a Vienna-modell részekent
(Lindner 2018)

Az els6 szinten, az alapozo szakaszban az alapkompetenciak fejlesztését
célzo6 nevelésre a vdllakozova nevelés fogalom hasznalata javasolhato.
A villalkozova nevelés szélesen értelmezve nem csak a gazdasagi neve-
1és megalapozasat jelenti, hanem altalanos személyiségfejlesztést, ezen
belil a kiilonféle személyiségtulajdonsagok (kezdeményezoképesség,
batorsag, kreativitas, onismeret, onértékelés, énhatékonysag-tudat), és
kompetencidk (gondolkodas, kommunikacid, problémakezelés stb.) fej-
lesztését. Ezek a késdbbiekben megalapozzak, hogy az adott személy
merjen a tipikustol eltéréen gondolkodni, legyen problémaérzékeny ¢és
problémamegoldo, merje érvényesiteni kreativitasat, legyen innovativ,
merjen kiallni az 6tletei mellett, tehat végsd soron a vdllalkozoi kompe-
tenciat.

47



Dr. habil. Hercz M.: A FIATALOK... LETUNK 2019/1. 39-58.

¢) A vallalkozova nevelés idedlis eredményét — amely, mint adottsag, alap-
képesség sok ember velesziiletett jellemzdje — a hétkdznapokban, mint a
vallalkozo szellem meglétét fogalmazzak meg (valaki vallalkozo szelle-
mil), illetve egy régies kifejezés hasznalataval is: kurazsi. Sok szempont-
bol jo lehetne tudomanyos alkalmazasa is, de még a szoetimologiaval
foglalkozdok sem értenek egyet a pontos tartalmi jelentésével (etimold-
gia) Régen a lelki er6 értelmében hasznaltak (WikiSzotar) Van, aki a
ratermettség, batorsag, kiallas tartalommal értelmezi (etimologia; Idegen
szavak), masok pedig az eltulzott, vakmero cselekedetekkel (Arcanum).
Ezen eltérések miatt nem javasolt e kifejezés szinonimaként valo alkal-
mazasa.

d) A szocidlis vallalkozoképesség (social entrepreneurship) magyar értel-
mezése, ha lehet, még nehezebb, hisz a ,,szocialis” fogalom a sz60sszeté-
telekben rendkiviil sokféleképpen hasznalt, tartalma tudomanyteriileten-
ként, és szodsszetételekben is eltérd (gondoljunk a szocialis készségek,
a szocialis munkas vagy a szocialis ellatas fogalmakra). Fiiggetleniil a
tiikorforditas okozta problématdl, mas, tartalmilag azonos kifejezéssel
nem sikeriilt helyettesiteni eddig. A magyar nyelvii tudomanyos iroda-
lom sem ismeri még a fogalmat, de a tartalmat sem hasznalja mas értel-
mezéssel (Google scholarral ellendrizve).

Kozvetlen megoldasként munkadefinicioként a kovetkez6képpen fogal-
mazhatunk: a szocidlis vallalkozoképesség (social entrepreneurship) egy
olyan komplex személyiségtulajdonsag, amely egyrészt alkalmassa teszi az
egyént tarsadalmilag értékes és hasznos gondolkodasra és cselekedetekre,
masrészt képessé ezen cselekedetek gyakorlati megvalositasara. Azokat a
jellemzdket foglalja magaba, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy a vallalko-
zO0képesség a tarsas kornyezetben érvényesiilhessen, és egyben a tarsada-
lom vagy a kozvetlen szocialis kornyezet szamara az egyén hasznos legyen.
Ilyen személyes tulajdonsagok példaul a batorsag, kiallas, onbizalom, fele-
16sségtudat, a képességek koziil példaul a problémalatas, problémakezelés,
innovacios képesség, kreativitas. A szocidlis vallalkozoképesség megléte
esetén a gyermek képes észrevenni az 6t koriilvevo vilagban a problémakat,
ezekre megoldasokon gondolkodni, s a megolddsok megvaldsitasi modjat
masokkal megosztani, illetve méasokat bevonni e folyamatba. Végiil pedig
a — mar specialis kompetencianak (Nagy 2000) tartott tervezési, szervezési
kompetencia az azt kiséro érzelmekkel, mint kitartas, szocialis kommunika-
ci6 stb.) meg is valositani mindazt, amit megalmodott — igy felnéttként akar
sajat szakmajaban 0jito, vagy kutato, illetve gazdasagi vallalkozo is lehet.
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Mi kell tehat ahhoz, hogy valaki vallalkozé legyen? Lindner az Anatomy
of an Entrepreneur (Egy vallalkozo6 anatdmiaja) cimii abraja négy egyszerd,
mégis sokatmondo tulajdonsagot abrazol:

1) tudast (knowledge),

2) szenvedélyt (passion),

3) képzettséget (qualification) és

4) tiizet, kitartast (fire) (Lindner 2015).

knowledge

qualifications

passion .

fire

Anatomy of an Entrepreneur

A szocialis vallalkozova nevelés iskolai programjai koziil a YouthStart,
majd az 6t felvalté UKids (ELTE 2018), melyben hat orszag pedagoguskép-
70 intézményei €s iskolai vesznek részt, megtanitja a gyermekeknek, hogy
a polgari tarsadalom tagjaként értelmezzék magukat, és arra 6sztonzi oket,
hogy feleldsséget vallaljanak kisebb tarsadalmi kihivasokban. A program
projektalapt tanulasra épiil, melynek soran a 8—11 éves gyerekek kihivaso-
kat teljesitenek kiilonféle teriileteken, de e mellett megtanuljak a mindful-
ness alapjait és az er6szakmentes kommunikaciot is jatékalapu, aktiv tanu-
lassal. A kutatas 2020-ban fejezodik be, a tervek szerint nem csak kutatasi
eredményekkel, hanem tanitdsmodszertani eszkoztarral.

PEDAGOGUSOK ES TANULOK A MAI ISKOLAROL

Pedagogusoknak az iskolai eredményességrol vallott nézeteit egy az ér-
tékeléssel kapcsolatos gondolkodast feltarni célzo kérdéives kutatasombol
(megbizhatésaga Cronbach-alfa 0,92) emelem ki, melyben altalanos iskolai
pedagdgusok (N=503), és pedagdgus hallgatok (N=192) vettek részt. A va-
laszadoknak a bemutatasra keriild kérdésben kilenc tényezét kellett érté-
kelnitik 6tos skalan annak megfeleleléen, hogy véleményiik szerint azok
milyen mértékben befolyasoljak a tanitds eredményességét. A tényezoket
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faktoranalizissel elemezve harom faktor alakult ki, melyek koziil ketto a ta-
nitas soran észlelhetd kognitiv és affektiv tényezoket tartalmaz, a harmadik
a tanitasi klima elemeit. A 2. tablazatban megfigyelhetd, hogy a valaszadok
a didaktikai faktort, az oktatasszervezést tartjak a legfontosabbnak, e fak-
torban is az ellendrzést (atlag: 4,7), a kognitiv pedagogiai és pszichologiai
kutatasok altal kiemelt jelentdséglinek tartott affektiv hattér, mely a tanu-
16 mint szubjektum, és a tanitas klimaja faktorokat tartalmazza, szignifi-
kansan kiilonb6z0, sokkal alacsonyabb értékeket kapott. Az also és a felsd
tagozatban dolgozdok véleménye (p<0,05 szignifikanciaszinten) jelentOsen
eltér, az also tagozatos tanitok fontosabbnak értékelik az affektiv faktorokat.
Kiilondsen érdekes az az eredmény, hogy a pedagdgiai értékelés tipusat és
mindségét a vizsgalt tényezok koziil a legkevésbé tarottak fontos befolya-
sold tényezonek (szignifikans kiilonbség a pedagogiai szakértdk és a tobbi
pedagdgus kdzott)

2. tablazat. A tanitas eredményességét befolydsolo tényezok a pedagogusok szerint

Befolyasolo6 faktorok Atamt,as e,r e('imenyesseget min. | max. | atlag |szoéras
befolyasolo6 tényezok

Haladas folyamatos ellendrzése 3 5 4,7 0,52
D zdaktllfaz Jaktor (ok- Haladas megfeleld tempodja 2 5 4,4 | 0,70
tatas objektiv hattere) — -
(faktorsily: 0,73) Tanulok eldzetes tudasa 2 5 4.4 0,68
Feladatok nehézsége 2 5 44 | 0,69
Tanuléi faktor A tana,rlya}g érdekessége a tanu- 5 5 42 | 070
(oktatas szubjektiv 16k szamara
hattere) Tanulok tantargyi motivaltsaga 3 5 4,1 | 0,64
(faktorsuly: 0,68) Tanulok aktualis 4llapota 2 5 | 39 | 076
T'ano"ra hangulata, bizalomteli | 5 39 | 112
légkor
Tanztaszrklzma Tanulok és pedagdgus pozitiv | 5 38 | 095
(faktorsuly: 0,65) kapcsolata

Tanuloi értékelés tipusa és

s 1 5 3.8 1,34
mindsége

N=502

Korabbi nevelési vizsgalataim is egyértelmiien bizonyitottak, hogy a
gyermekek életkoranak novekedésével ellentétes iranyu az iskolahoz vald
viszony és a tanulasi motivacié valtozasa (Hercz 2003, 2013). Legutdobbi
nagymintas kutatdsomban 5005 gyermek vett részt, Magyarorszag Osszes
megy¢jébol, 4-5. évfolyamos 2472, 7-8. évfolyamos 2533 6, Gsszesen
5005 f6. A minta teleptilésekre reprezentativ (KSH 2016).

50



Dr. habil. Hercz M.: A FIATALOK... LETUNK 2019/1. 39-58.

Az iskola értékelésével kapcsolatos kérdéscsoportbol négy kérdést emel-
tem ki, s egy O0sszevont valtozot, mely a teljes kérddivbol a tanulasi koriil-
mények értékelésével foglalkozik. A kétmintas t-proba (p<0,05 szignifikan-
ciaszinten) minden esetben jelentds kiilonbséget mutatott az als6 tagozatos
¢és a felsd tagozatos tanulok értékelése kozott. Lathatd a tendencia, hogy
az iskolaval kapcsolatos pozitiv viszony az évek elérehaladtaval jelentdsen
csokken (y? proba szign.0,001).

d4-5. évfolyam [O7-8. évfolyam

Tskoldba jérni 3.5

Tanulasi koriilmények 3.8
(0sszesen)

Tanarok igazsagosak 3.9

Tajékoztatds jo !

A tananyag hasznos

i

(=}

0.5 1 1.5 2 2.5 3 35 4 4.5 5

Megjegyzés:
N=2472 4-5. évfolyam; N=2533 7-8. évfolyam; p<0,05 szignifikanciaszinten
az atlagok kiilonbségei szignifikansak

3. dbra. Altalénos iskoldsok iskolaértékelése (néhany kiemelt dllités)

A pedagogusok és a sziilok neveld munkajarol, tanulastimogatd te-
vékenységérdl szolo allitasokat faktoranalizissel kivalogatva 10 valtozot
alkottam, amelyet a tanuld pedagdgiai kdrnyezetének neveztem el, s egy
Osszevont mutatot alakitottam ki ily médon. A korcsoportonkénti kiilonbsé-
geket megvizsgalva a tendencia ugyanaz maradt: az életkor emelkedésével
a pedagodgiai kornyezetét kevésbé jonak itélik meg a tanulok, az atlagérték
csokken, a szoras novekszik (4. tablazat).
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4. tablazat. A tanulo pedagogiai kérnyezete (pedagogusok, sziilok) értékelése:
a kétmintas t-proba eredményei

. . Szign.
Koresoport atlag szords F t szint (p) N
4-5. évfolyam 4,58 0,683 34,37 33,96 0,000 2433 16
7-8. évfolyam 3,84 0,848 0,000 2477 £6

Az osztaly énképet vizsgalva a teljesitmény, a 1égkor és a pedagodgusok-
kal valo kapcsolat megitélése soran ugyanez a tendencia volt tapasztalhato,
a tanulo életkorndvekedésével szignifikansan csokken az elégedettség. En-
nek a jelenségnek kis mértékben természetesen oka az é€letkori jellemzok
hatasa, de ez 6Gnmagaban nem indokolja azt, hogy a mind az iskolahoz, mind
az osztalykozosséghez, mind a pedagogusokhoz vald viszony jelentdsen
romlik. Tehat pont arra az életkorra, amikor a tanuléknak a pedagdégusok és
mas felnéttek egyenrangt segitd viszonyara lenne sziiksége, amikor a tarsas
kdrnyezet pozitiv neveld er6vé valtozhatna, ez a hatas jelentdsen csokken.

VALTOZTATASI LEHETOSEGEK
AZ OSZTALYTEREM VILAGABAN

Mik lennének a legfobb tanitasmodszertani valtozasok, amelyek segit-
hetnének abban, hogy az osztalytermek vilaga pozitiv klimaja, tanulasra
0sztonzo, személyiségfejlesztd hely legyen?

A tanitas uj szemlélete
Az els6 és legfontosabb véleményem szerint a pedagdguskozpontl ta-
nitasi szemléletet nem csak a szlogen szintjén tanulokoézpontuva alakitani.
A kettd kozotti leglényegesebb kiillonbségeket a 5. tablazatban foglaltam
0ssze.
5. tablazat. A tanitasi folyamat jellemzdi az pedagogus- és a tanulo-kézpontu
tanitasban (Hercz 2017, 50)

JELLEMZOK TIPUSOK
pedagoguskozpontu | tanulokézponti
ERVENYESULO pedagogusé tanuléi (vagy kozos,
ALAPERDEK kompromisszumos)
EREDMENYERT | (d6nt6) feleldsség | tanulo tanul6 és pedagogus
FELELOS az eredményes- kozodsen
ségért
SZABALYOZAS bemenet-szabalyozas | kimenet-szabalyozas
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pedagogus: eldad,
atad, a tananyagot
legjobb tudasa
szerinti struktiraba
szervezi, modszere-
ket valaszt

TARTALOM dominans tartalom | tanar céljai, modsze- | tanul6 igényei, eddigi
rei (tartalom, id6- eredményei, szakmai
beosztas, értékelés céljai
modja)

KULCSKERDES | a f5 cél kérdése eredmény: megszer- | tanulds: megszerzett
zett kreditek, jegyek | kompetenciak

TEVEKENYSEG | tevékenység tanulo: Uil az 6rakon, | tanuld: idealis esetben

JELLEMZOI tartalma elvégzi a feladatokat | onszabalyozd, aktiv,

6nallo;

pedagogus: ,,mene-
dzser”/ ,,coach” szerepé-
ben; feltételeket biztosit,
tanulasi szituaciokat
teremt, kihivasokat,

kévetelményeket allit
magas szinten, parhuza-
mosan timogat

Az ehhez szervesen illeszkedd tanitasi stratégidk és modszerek alapja-
ul az aktiv tanulas mint erny6fogalom ala tartozok lehetnek eredményesek,
példaul a kdzismert kooperativ tanulas, a tevékenységalapu, cselekvésen ke-
resztlli tanulas (learning-by-doing), a heurisztikus tanulas, a kutatasalapt
tanulas (research-based learning), a problémaalapt tanulas (problem-based
learning), a jatékalapu tanulas (game-based learning), a kollaborativ tanulas.

Az értékelés uj szemlélete

Ahogy egy 0j termék sem hozhatd 1étre a régi gépsoron, egy 0j tanitasi
szemlélet sem érvényesithetd régi értékelési, mindsitési modszerekkel. A
kutatasok egyértelmiivé tették, hogy az osztalyozas, a rendszeres tesztelés
6nmagaban nem emelte sem a tanuldi motivaltsagot, sem a tanulasi ered-
ményeket. Az értékelés nemzetkozi fokuszpontjai jelentésen megvaltoztak:
alapfunkcioként a mindsités vagy a fejlesztés fogalmazodott meg, kdzép-
pontjaba a tanulas keriilt. E szempontbdl a tanulasi eredmények értékelése
(assessment of learning), a tanul6 tanuldsanak tamogatasa (assessment for
learning), és az értékelésbdl vald, az értékeléssel egyiittes tanulas (assess-
ment as learning) jelenik meg a hagyomanyos diagosztikus- formativ szum-
mativ felfogas mellett.

Az 6sszegz06, mindsitd értékelést a tanuld, a hallgato ,.kapja”, nem szerzi
vagy eléri — ez az értelmezés a hétkdznapi nyelviinkben ily médon érhetd
tetten. Tradicionalisan tehat az elért eredmény, szazalékok és osztalyzatok a
tanartol, a tesztek 6sszeallitdjatol, tehat a tanulon kiviil, feliil allo hatalomtol
fiiggnek. A tamogato, fejleszto értékelés azonban lehetdséget teremt a tanulo

53



Dr. habil. Hercz M.: A FIATALOK... LETUNK 2019/1. 39-58.

szdmara sajat tanulasi folyamatanak és eredményeinek megértésére és javi-
tasara, és egyben feleldsséget sajat eredményeiért.

A sajat tevékenységért vald felelésség véleményem szerint az egyik
kules, amit ki kellene alakitani a gyermekekben, az énhatékonysag tudattal
parhuzamosan.

MEGOLDASOK ES LEHETOSEGEK

Tanulmanyomban a nemzetkdzi szakirodalomra €s sajat kutatasaim rész-
leteinek bemutatasdval kerestem valaszt a feltett kérdésre: hogyan lehetne
a kelet-europai fiatalok elvandorlasat mérsékelni a pedagdgia modszereivel.
Mar az Europa 2020 stratégidban is megfogalmazddott (Eurdpai Bizott-
sag 2010), hogy ,,az oktatas szinvonalanak javitasa egyben a foglalkoztat-
hatdsagot is javitja, és segit kitdrni a szegénységbdl; illeve, hogy a kuta-
tas-fejlesztés/innovacio, valamint az energiahatékonysag novelése javitja a
versenyképességet, és munkahelyeket teremt”. Az Ut véleményem szerint
egy tanulokozponti pedagodgiaval lehetséges, melynek megvalositasa az
osztalytermekben, a gyakorld pedagogusok szemléleti és tevékenységval-
toztatasaval kezdddik, apro lépésekkel, egyszerre csak annyival, amit el
tudnak fogadni, meg mernek probalni: nem revolucioval, hanem evoltci-
oval, hisz az elmult évtizedek tudomanyos tapasztalatai ennek sikerességét
tamasztjak ala (pedagodgusgondolkodas-kutatas és oktataspolitikai kutata-
sok). Az osztalyterem tanulasi 1égkorének tamogatobba tétele, az aktiv ta-
nulasi szemlélet, modszerek és stratégiak alkalmazasa, ezzel parhuzamosan
a tanulokozpontua, tamogato, fejlesztd értékelés altalanossa tétele, valamint
a vallalkozdva nevelés mint szemlélet és program beépitése az iskola hét-
kodznapjaiba a tandrai és a tanoran kiviili nevelésbe egyarant. Ennek idealis
keretrendszere lehet a YouthStart vagy a UKids program aktiv tanulasra,
kihivasokra épiil6, vallalkozéva nevelést célzd programja. Modszertana
¢s eszkozrendszere mar most elérhetd, s a UKids nemzetkdzi programban
(Hercz et al. 2018) az ELTE Tanit6 és Ovoképzé Karan folyamatosan ma-
gyar nyelven is kifejlesztésre kertil.

A 21. szazadi fiatal generacid megtartasahoz egyszerre van sziikség
szamukra a vonzo munkalehetéség megtalalasi lehetdségének biztositasa-
ra, start-up vallalkozasaik tamogatasara, ehhez megfelelé kompetenciak
fejlesztésére, és annak megélésére, hogy allampolgarként fontosak és ér-
tékesek sajat kozosségilik szamara. Az intézményes nevelés kiemelt felada-
ta kisgyermekkortdl személyesen és élményekkel atszott tanuldssal annak
megtapasztaltatasa, hogy a sajat innovacios tevékenység a kdzosség ¢és az
egyén szamara is hasznos, 6romteli. A vallakozova nevelés ebben a keret-
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rendszerben értelmezve az egyik legfontosabb pedagdgiai eszkdzrendszer a
megvalositashoz.
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Preserving Community And Preventing Exodus With Changing
Pedagogical Approach And Methodology In Education

A significant issue of our region is the youngsters’ exodus, its handling
by major nations and minor communities cannot be delayed in view of the
future. Present paper assumes that a relatively rapid and effective solution
requires bottom-up innovation, and schools’, teachers’ (and parents’) diffe-
rent approach in order to quicken the changes thus the upcoming generations
could become successful and happy citizens who support the progress of their
nation. How could this be achieved? What changes are needed in content and
aspect? What are those great targets which could be reached through the abo-
vementioned small steps? What are the initial steps and how could it go on?

The most relevant strategic objectives of the UNESCO and the EU
support those pedagogical substances what the author of the present paper
considers essential to sketch the framework of a new pedagogical appro-
ach: (1) active, experience-and-challenge-based teaching and education,
(2) student-centred assessment, (3) development of the social competency,
especially (4) education for becoming entrepreneurs, more precisely the de-
velopment of the social entrepreneurial competency.

Scientific logic and structure of this paper is non-conventional; not one
empirical research is discussed but peculiarities of many researches are
highlighted to give countenance to its message, to call readers’ attention
and make them reconsider the results. Among many others, a research
on teachers’ thinking (N=502; questionnaire with Cronbach-0=0.89),
the partial result of a large-sampled “children’s voice” research (Grades
4 and 5 N=2472; Grades 7 and 8 N=2533, with Cronbach-a per modules
0.75<x<0.92), and some results of an international social entrepreneurship
program (UKids) are covered.

The questions of this paper are answered with the help of a theoretical
framework of which elements are from the author’s theoretical and practical
researches.

Key words: exodus, educational research, education, pedagogical assessment, entrepre-
neurship education
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Smanjenje iseljavanja mladih kroz promenu pedagoskog pristupa
i metoda

Jedan od klju¢nih problem naseg podrucja predstavlja iseljavanje mladih
ljudi ¢ije resavanje i za vecinski narod, kao i za manjinske zajednice zahteva
neodloznu akciju. Ova studija daje pretpostavku da su za delotvrno reSavanje
neophodne inovacije odozdo prema gore, kao i promena pristupa prosvetnih
ustanova, pedagoga (i roditelja) Sto bi moglo da ubrza neophodne promene,
te da generacije koje tek stasavaju mogu da postanu uspesni gradani, sre¢ni i
zadovoljni napretkom svoje zemlje. Kako to moZze da se postigne? Do kakvih
promena u sadrZaju i pristupu mora da dode da bi se postigao ovakav cilj?
Koji su to znacajni ciljevi koji se mogu postici kroz gore navedene male ko-
rake? Koje korake treba prvo uciniti i kako nastaviti dalje?

Najvazniji strateski ciljevi UNESCO-a i Evropske unije u odnosu na
nasu temu potkrepljuju one pedagoske elemente koje autor smatra najvaz-
nijim za oblikovanje okvira u kojem se moze izgraditi novi pedagoski pris-
tup: (1) aktivno, na iskustvu zasnovano, zanimljivo obrazovanje i vaspitanje
(2) procena znanja kroz fokusiranje na u¢enika (3) razvoj socijalne kompe-
tencije, s posebnim naglaskom na edukaciju za preduzetnistvo (4) a u okviru
toga razvijanje socijalne sposobnosti za preduzetnistvo.

Naucna logika i struktura ove studije razlikuju se od uobicajenih pris-
tupa, jer ne sprovodi empirijska istrazivanja jednoobrazno, ve¢ ima za cilj
da kroz upoznavanje sa specificnim detaljima nekoliko istrazivanja naglasi
znacaj teme ovog rada, kao i da pobudi paznju i da na osnovu dobijenih
rezultata podstakne na dalja razmisljanja. Izmedu ostalog studija sadrzi i
istrazivanje o stavovima pedagoga (N = 502; upitnik Cronbach-a = 0,89),
istrazivanje na velikom uzorku ,,glasa dece” (vaspitno ispitivanje 4-5 razred
= 2472; 7-8 razred = 2533, Cronbach-a) 0,75 <k <0,92 za svaki modul, a
prikazani su i neki parcijalni rezultati medunarodne faze projekta Poduzet-
nicko obrazovanje (UKids).

Na pitanja koja se postavljaju u ovoj studiji daje se odgovor kroz teorij-
ski okvir, ¢iji su elementi delimi¢no izvedeni iz teorijskih istrazivanja auto-
ra, a delom poticu iz parkticnog iskustva.

Kljucne reci: iseljavanje, istrazivanje obrazovanja, skolsko obrazovanje i vaspitanje,
pedagoska evaluacija, razvoj preduzetnistva

Beérkezés idépontja: 2018. 10. 02.
Elfogadas id6pontja: 2019. 02. 01.
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A PROJEKTOKTATAS BEVEZETESE A
MATEMATIKATANITASBA

Introduction of Project Work in Upper Elementary Teaching
of Mathematics

Uvodenje projektnog rada u razrednu nastavu matematike

A korszerii alapoktatas folyamatos ujitasokat kovetel meg, amelyek hozzajarul-
nak a tanitds modernizalasahoz, racionalizalasdhoz és hatékonysagahoz. A pro-
jektmunkanak a matematikaoktatasba vald bevezetése fejleszti a diakok alko-
toképességét, és noveli gyakorlati tudasat. Ebben a munkaban meghatarozzuk
a projektoktatas fogalmat és vazoljuk a f6 jellemzdit. Felsorolunk példakat és
modszereket a matematikatanitasban vald gyakorlat alkalmazasara a tanterv és a
tanmenet keretében. Bemutatunk egy osztalytanitasban alkalmazott matematikai
projektvazlatot. Ramutatunk annak sziikségességére, hogy a projektoktatast be-
vezessiik a matematika osztalytanitasaba, és hogy a lényegét minden tanité meg-
ismerje €s alkalmazza.

Kulcsszavak: projektoktatas, matematika az osztalytanitasban, projektek, a diakok akti-
vitasa, a mindennapi élet problémai
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1. BEVEZETES

A tarsadalmi fejlédés lehetové teszi a matematikaoktatas tokéletesi-
tését és megujitasat. Jollehet az oktatasi-nevelési folyamat mindig is to-
rekedett a fejlodésre, a korszertisodésre, észszerlisitésre és hatékonyabba
valasra, ez a sziikséglet ma még kifejezettebben jelen van. A matemati-
kaoktatdas modernizalasa elsésorban a mai kor didkjainak a kivansaga.
Ok mindent szeretnének és azonnal. Motivalni kell 8ket, érdekeltté tenni,
batoritani és meggy0dzni arrol, hogy annak, amit tanulnak, van értelme
(Jane$ 2007). Idénként legalabb, de el kell térni a bevett matematikai
modszerektdl, meg kell szabadulni az ismert, sablonos eljarasoktol, a
tantervek korszertiitlen alkalmazasatol (Milijevi¢ 2003). A matematika-
oktatasnak teljes egészében a diak felé kell fordulnia, motivalnia kell 6t,
aktivitasra serkentenie az érdeklddési korének, képességeinek és szemé-
lyiségének megfeleléen. A projektmunkanak a matematika osztalytani-
tasaba vald bevezetésével lehetdség nyilik a kovetelmények teljesitésére,
mikozben rajoviink arra, hogy a matematika mekkora segitséget nyujt a
mindennapi élet problémainak a megoldasaban.

A projektoktatas kezdetei és gyokerei a pragmatizmus filozéfidjaban
talalhatok meg. Vilotijevi¢ (2016) szerint a pragmatistak tigy latjak, hogy
a megismerés akkor igazan értékes, ha a élethelyzetek gyakorlati megol-
dasat szolgalja. Kiemelik, hogy az a legjobb tanulas, amikor a gyermek
a munkan keresztiil tanul, amely felkésziti 6t a valosaggal vald sikeres
talalkozasra. Ennek az iranyzatnak a legjelentdsebb filozofus képviseloje
John Dewey volt. Az amerikai W. H. Kilpatrick alapozta meg a projekt-
oktatast, Dewey-val egylittmiikddve, és az els6 vilaghdbora el6tt mar
alkalmaztak is egy New York-i gyakorloiskoldban. Abban az iddben nagy
orommel fogadtak ezt a modszert a kisérleti iskolakban, Osszetettsége
miatt azonban nem tudott nagyobb teret hoditani.

A mult szazad hatvanas-hetvenes éveiben novekszik a projektoktatas
jelentésége, és nagy érdeklddést valt ki pedagdguskordkben, mivel a dia-
kot helyezi kdzponti helyre, lehetévé téve a csoportoktatast, és korszeru-
sitve a hagyomanyos oktatast. A kilencvenes években a projektoktatas re-
alisabb elbiralasban részesiil, kiemelik az értékeit, a cél azonban tovabbra
is a kiilonb6z0 tanitasi formak integraldsa (Zugaj 2014). A mai pedago-
gusok véleménye szerint a didkok legjobban a folyamatokban vald aktiv
részvételiikkel fejlédnek, gyakorlati munka, tevékenység altal, tervekkel,
szcendriumokkal, vagyis ha a tanitas feléjiik fordul, amin a projektoktatas
is alapul.
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2. AMATEMATIKA PROJEKTOKTATASANAK
FOGALMA ES SAJATOSSAGAI

Maga a projekt fogalma latin eredeti, €s annyit jelent, mint terv, tervezet,
tervrajz, szandék, vazlatterv. Didaktikai célokra a projekt fogalmanak leg-
megfelelébb meghatarozasa a kdvetkezd: projekt minden olyan Osszetett,
mindenre kiterjedd vallalkozas, amelynek definialva van a célja és a jelle-
ge, amelyet meghatarozott idében kell lebonyolitani nagyobb szamt ember,
csoport vagy vallalat koordinalasaval.

Mivel a projektet kidolgozhatjak egyének, csoportok, osztalyok, iskolak,
varosok vagy orszagok is, s megvalositasi ideje a részvevoktodl, a rendel-
kezésre allo eszkozokrol és céloktol fligg, hangsulyozni kell, hogy ezuttal
csak az iskolai, illetve az oktatasi projektekrdl lesz sz6. Ezeknek a célja az
oktatasi-nevelési célok elérése, a kivitelezok pedig a pedagogusok, didkok,
nem ritkan pedig a sziil6k és a helyi kdzosség tagjai is.

Az ilyen projekteket oktatasi projekteknek, illetve az oktatasban alkal-
mazott projekteknek nevezziik. (Matijevi¢ 2008/9). A matematika projek-
toktatdsa nem mas, mint a matematikanak a projekteken alapulo tanitasa.

A projektokatasnak nincs altalanosan elfogadott definicidja, de 1éteznek
olyan kritériumok, amelyeknek minden projektnek eleget kellene tennie,
hogy projektalapti tanitasrol lehessen sz6 (Thomas 2000):

— Kozponti szerep — a projekt a tanulas alapja.

— A 16 kérdés — kihivonak kell lennie, eredetinek, tartalmasnak és 9ssze-
kottetésben kell allnia az elsajatitando tudas 1ényegével.

— Konstruktiv kutatas — a didk a projekten dolgozva kutat.

— Autonomia — a diakok dnalldéan dolgoznak, szigorubb feliigyelet nél-
kiil.

— Realizmus — valosagos életkérdések keriilnek megoldasra.

A projekten alapulé munka célja a matematikaoktatasban: hogy a diakok
olyan matematikai tudast, képességet, ligyességet és szokasokat szerezze-
nek, amelyek a valo életben alkalmazhatoak. Fejleszteni kell a kutatés iranti
érdeklodésiiket, a kutatokészségiiket és a tanulashoz valo kutatoi hozzaal-
lasukat, a tervezési és munkatarsi, egyiittmiikodési készségiiket. Fabijani¢
(2014) kifejti, hogy a projektoktatas alkalmazasa révén a didkok megis-
merik a kiilonféle munkaeszkdzoket €s a rendelkezésre allo eréforrasokat.
A munka sordn fejlédik a kommunikécios és toleranciakészségiik, a sajat
vélemeénylik argumentalasanak képessége, valamint a sajat munkajukhoz és
masok munkajahoz vald biralé hozzaallasuk. Onallobbakka valnak a mun-
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kaban, novekszik az onbizalmuk és a feleldsségérzetiik. Pordevi¢ (2007)
hangsulyozza, hogy a projekten alapulé munka kézvetlen modon hat a dia-
kok alkotdi gondolkodasmodjara és alkotokészségére.

A tanar a projektmunkéban konzultans és tanacsado, aki hatast gyakorol
a matematikai tudas kialakitasara, és iranyitja a projekten vald hatékony
munkat. Ekdzben fontos, hogy meghatarozza a projekttevékenység alap-
szabalyait, igy alakulhat csak ki ugyanis munkahangulat (Mirkovi¢ 2012).
O jeloli ki a célokat és feladatokat a valasztott matematikai téma keretében,
vezeti és irdnyitja a projektet. Mikdzben tervez, arra torekszik, hogy minél
kevesebb utasitast adjon a didkoknak, korszerti, aktualis modszereket ajanl
nekik, kedvezo feltételeket teremt a tanulasra, és amennyiben a matematikai
projekt kidolgozasa soran megtorpannanak a didkok vagy nehézségek me-
riilnének fel, konstruktiv megoldasok ajanlasaval segitséget nyujt. A munka
soran a tanar serkenti a diakok alkot6i gondolkodasat és szocializacidjat, és
veliik egyiitt feliilbirdlja a munka eredményeit.

A didk a projektoktatas keretében kulcsszerepet jatszik. Erdeklddési ko-
rének és képességeinek megfelelden otleteket ad a munkara, tevékenyen
tervez minden munkafolyamatot, keresi a matematikai problémak megol-
dasat és kutat. Egyiittmiikodik és belatja a munkamegosztas sziikségessé-
gét. Mint a csapat tagja megoldja a a konfliktusokat a csapatban, elfogadja
a kritikat, konstruktivan biral masokat, szabadon kifejti a véleményét és
elfogadja masokét. A munka befejeztével részt vesz az értékelésben és a
projekt kivitelezéséhez nyujtott sajat hozzajarulasa értékelésében is (Fabi-
jani¢ 2014).

1. tablazat. A projektek osztalyozasa (Matijevi¢ 2008/09)

Az osztalyozas kritériumai A projektek fajai

A projekt részvevoinek szama | individualis, csoportos, osztalybeli, iskolai

A diakok fejlodési teriilete kognitiv, affektiv, motorikus
. osztalybeli, iskolai, varosi, kozségi, allami,
A projekt szervezdje -
nemzetkozi
A projekt céljai kutatasi, humanitarius, 6kologiai, miivészeti...
A projekt idotartama napi, heti, féléves, egyéves

A projektek osztalyozasanak kritériumai sokfélék. Az alkalmazott krité-
riumtol fliggden osztalyozzak a projekteket.

A projektekkel valo foglalkozas kiilonféle szakaszokban bonyolodik le.
Matijevi¢ és Radovanovi¢ (2011) meghataroztak azokat a munkafézisokat,
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amelyek soran lebonyolodik a projektfeladatokon valé munka.

1. A téma kivalasztasa — A témat a megadott témakorbol valasztjak, s meg
kell felelnie a diakok érdeklédési korének, idészertinek, tartalmasnak
kell lennie, tartalmilag és modszertanilag hozzaférhetonek a didkok sza-
mara, fontos, hogy kapcsolodjon a tantervhez és tanmenethez, s hogy
demokratikus tton legyen kivalasztva.

2. A cél kijeldlése — Definialni kell, hogy mit szeretnénk elérni és milyen mo-
don. Fontos megallapitani, mit nem tudunk, és hol lehet a feleletet megta-
lalni, valamint eldonteni, hogy be kell-e kapcsolni még valakit a projektbe.
Meg kell hatarozni a projekt tartamat, a munkaformat, a mas tantargyakkal
valo korrelaciot, valamint az eredmények prezentalasanak modjat.

3. Tervezés — Részletes munkaterv késziil: meghatarozzuk az idét, a he-
lyet, a hataridoket, modszereket és a sziikséges munkaanyagot. Ebben a
szakaszban alakitunk csoportokat, osztjuk ki a feladatokat, és készitiink
munkatérképeket, amelyekbe bejegyziink minden fontosat.

4. A projekt kivitelezése — Folyik a munka, a terv megvalositasa, a kutatas,
a tények, adatok dsszegytjtése, kiszallas a terepre. Fontos, hogy lelki-
ismeretesen jegyzeteljiink, pontosan rogzitsiik az 6sszegyijtott adatokat,
amelyeken a kdvetkeztetésiink alapul majd.

5. Az Osszegyijtott informacio feldolgozasa — Az OsszegyUjtott adatok
(szovegek, fényképek, videofelvételek, tablazatok) elemzésre, feldolgo-
zasra keriilnek, napvilagra jutnak a hidnyossagok, majd pedig az értéke-
1¢és kovetkezik.

6. Az eredmények megfogalmazasa — A kapott adatok figyelmes elemzése
alapjan roéviden és tomoren megirjuk az 6sszefoglalot.

7. Az eredmény prezentalasa — Ebben a munkaszakaszban a helytdl és a ko-
zOnségtol fiiggden kiilonféle mdédon mutatjuk be az eredményeket (ma-
tematikai plakatok, pannok, cikkek, eléadasok, komputeres prezentacio,
videoanyag, radiomisor...). Fontos megdicsérni a diakokat, és tovabbi
munkara serkenteni. Ez kiilondsen jelentOs szakasza a projektoktatasnak,
mert a diakokban olyan fontos jellemvonasok alakulnak ki ltala, mint: a
tolerancia, a hatarozathozatal demokratizmusa, a 1ényeges kivalasztasa-
nak képessége, rendszeretet, esztétikai érzék, hatarozottsag a nyilvanos
follépésben.

8. Elmélkedés a projektrél — A tanarok és a tanulok elemzik és értékelik a
projektet kiilonféle szempontok szerint. Az értékelés kritériumai kiilon-
bozoéek lehetnek: a tudas birtoklasa, a tudas alkalmazasa, a gyakorlati
munka, a hozzaallas, er6feszités, a munkaban valo onallosag stb. Jo al-
kalom lehet ez a didkok onértékelésének a gyakorlasara. Fel kell mérni,
mi az, amit a projekttel elértiink, mit lehetett volna jobban és masként
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elvégezni, s mit lehet alkalmazni a valo életben.

Ezekben a munkaszakaszokban kivanatos a modern technologia alkal-
mazasa. Komputer nélkiil a modern matematikaoktatas elképzelhetetlen
(Bjelanovi¢—Dijani¢ 2011). Ez motivaciot ad, serkenti a kognitiv képessé-
geket, s lehet6vé teszi a matematika nyilt, tapasztalaton és kutatason alapulod
tanuldsat. A modern technologia nagy hatast gyakorol a matematika pro-
jekteken alapuld oktatasara, megkonnyiti, felgyorsitja és megnemesiti azt.
Azoknak a tanuloknak, akik a projekteken dolgoznak, lehetdségiik adodik a
technologia megismerésre és ebbéli tudasuk tokéletesitésére.

Az e-mail, az elektromos levelezolistak, forumok és mas internetes szol-
galtatasok lehet6ve teszik a didkok szamara, hogy egyiittmiikddjenek a vilag-
gal, tanuljanak a tantermen kivil is. Kénnyen hozzaférhetnek a mizeumok,
konyvtarak és mas tavoli, fizikailag elérhetetlen kutatohelyek anyagahoz. Ké-
szithetnek milivészi kompoziciokat is elektronikus ton, akarcsak zenét vagy
szdveget; részt vehetnek szimulacioban vagy a virtualis vilagban; egyiitt dol-
gozhatnak a feladat megvalositasan vagy a globalis megértés javitasan. Min-
den munkajuk megjelenhet a vilaghalon, mindenki lathatja 6ket, nemcsak egy
tanar, egy osztaly, egy iskola, ami nagy elonynek szamit. A technoldgia nagy
szerepet jatszhat a didkok matematikai tervezomunkéjanak értékelésében is.
Jo példa erre a didkok elektronikus hirportaljainak a létrehozasa, amelyekben
0k maguk Osszegyljtik a munkaikat, bemutatjak a legjobb példékat, ¢s de-
monstraljak a tanulasi folyamatukat (Solomon 2003).

Matijevi¢ (2008/9) hangsulyozza, hogy a didkoknak a projektoktatasban
vald osztalyozasara — akar egyéni, akar csoportmunkarél, ily moédon elért
eredményekrdl van is sz6 — alkalmasak a kiilonféle ellendrzo listak.

2. tablazat. A csoport aktivitdsa és eredménye (Matijevié 2008/9, 199)

Tulajdonsagok/eredmény Kitin Jo Eleégtelen

Egyiittmiikodés a csoport keretében

Az cllentétek elfogadhatdé megoldasa

Munkalégkor
A létrejott alkotas

3. tabldzat. Az egyének aktivitdsa és eredménye (Matijevi¢ 2008/9, 200)

Tulajdonsagok/eredmény Kitin6 Jo Elégtelen

Motivacio

Egytittmiikodés
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Kezdeményezés

Tolerancia

Szolidaritas

Onallosag

Innovacios készség
Kitartas

Felelosségérzet

Szervezési készség

Ezeket a listakat hasznalhatjak a tanarok, és felkinalhatjak oket a diakok-
nak is onértékelésre.

A projektoktatas tobbféle elénnyel jar. Alkalmazasaval a didkokat felké-
szitjiik szdmos olyan stratégia elsajatitasara, amelyek kulcsfontossaguak a
21. szazadban. A kutatas soran kdzosen dolgozva, tanulva olyan projekteket
alkotnak, amelyek tlikrozik a tudasukat. Ekdzben iigyes beszélgetotarsak,
,,$zonokok™ lesznek, nehéz kérdéseket oldanak meg, és profitalnak ebbol
a hozzaallasbol (Bell 2010). Ezenkiviil érdekesebb, szorakoztatobb is sza-
mukra a munka, korrelacio 1étesiil az egyes tantargyak kozott, és tapasztala-
ton alapul6 tudas sziiletik, ami hosszan tarto.

A projektoktatas kedvezd hatast gyakorol a nehezebben tanuld gyere-
kekre is, mert megmozgatja a tartalékenergidjukat, és javitja az dnképiiket.
Novekszik a didkok onbizalma, motivacidja és elégedettségérzete (Yaron
2003). A projektoktatas vizsgalata soran (Edmunds et al. 2017) kitiint, hogy
a projektmunka sikere nincs szoros 0sszefliggésben a diakok kiilonféle gon-
dolkodasmodjanak szinvonalaval.

A didkokkal egyiitt a projektszervezd tanarok is elényben vannak, mert
uj elképzelésekhez és munkaformakhoz jutnak a matematikatanitasban. Az
ujonnan szerzett tudast felhasznalhatjak egy kovetkez6 alkalommal, és sike-
reket érhetnek el vele (Krajcik et al. 1994).

3. PELDAK A PROJEKTMUNKA BEVEZETESERE
A MATEMATIKA OSZTALYTANITASABAN

Létezik néhany modszer, amelynek segitségével be lehet kapcsolni a
projekteket a tantervbe és a tanmenetbe. A legegyszeriibb olyan projektet
valasztani, amely a rendes matematikaoktatds aktualis tananyagara vonat-
kozik. Gyakran valaszthatunk olyan projekteket, amelyekkel elmélyitheto
a szerzett tudas. Ebben az esetben elvesziink tizendt percet az 6rabol, hogy
bemutassuk a projektet, csoportokat alakitunk, kiosztjuk az anyagot, és a
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diakok megbesz¢lik a munkastratégiat. Mas esetben a projekt kidolgozésara
hosszabb id6t, négy-6t olyan napot forditunk, amikor csak a matematikai
projekten folyik a munka. Zori¢ (2013) megallapitja, hogy nalunk az a leg-
elterjedtebb modszer, hogy a tanarok és a didkok a szabadidejiikben foglal-
koznak a projektekkel.

A matematikaoktatdsban szdmos olyan probléma van, amely a minden-
napi élethez kapcsolodik, €s ami projekt segitségével kutathato. Lehetnek
ezek olyan egyszeri problémak is, amelyekkel egyetlen tanora keretében
foglalkozunk, vagy Osszetettebbek, amelyek megoldasdhoz tobb didk ¢€s
hosszabb idd sziikséges, s6t n¢ha akar multidiszciplinaris munkaforma is
(Lopari¢ 2010).

Janes (2013) hangsulyozza, hogy az iskolan kiviili munka rendkiviil al-
kalmas a didkok motivalasara és a projektmunka megszervezésére is. Nincs
sziikség ehhez sok pénzt igényld, hosszu kirandulasra. Elegend6 néha kivin-
ni a didkokat a kdzvetlen kornyezetiikbe.

A Vilotijevi¢ és Vilotijevi¢ (2016) altal készitett, Egyiittmiikodés mas is-
kolaval cimu projektvazlat szamos lehetdséget sorol fel az iskolak kozotti
egylttmiikodésre. A didkok csapatokba szervezddhetnek, és versenghetnek
a matematikai feladatok megoldasaban, a tanarok pedig vitatkozhatnak a
tanitasi kérdésekrdl. Minden tevékenységet és a projekt idétartamat is elére
tervezni kell. Az ilyen egyiittmiikddés soran nem szabad elhanyagolni az
elemzést, a prezentaciot és a projekt értékelését, ez nagy jelentdségili a ko-
vetkezd projektmunkaban.

Vilotijevi¢ és munkatarsa (2016, 146) felsorolt olyan projekttémakat,
amelyeket az 0j orosz gyakorlatbol meritettek:

— Matematikai szorakozas: jaték a szamokkal, furcsa rajzok, logikai fel-
adatok, magikus négyzetek, régies feladatok, fokuszok szamokkal, lo-
gikai jatékok, fordulatok.

— Matematika korilottiink: szamok a kozmondasokban €s szolasokban,
numeracio korllottiink, mérések, szamok a sportban, matematika a ke-
reskedelemben, mértékegységek a régi Oroszorszagban, mértékegysé-
gek mas orszagokban, matematika az épitészetben, matematika a sza-
kacsmiivészetben, matematika a régi vilagban.

3.1. Példa a projekt bevezetésére a matematika osztalytanitasanak

tantervébe és tanmenetébe

Hogy a projektek jobban legyenek képviselve a matematika osztalytanita-
saban, ahhoz elég sok kiprobalt és értékes modellre, vazlattervre van sziikség,
akarcsak projektotletre is. Mindezek jo orientacioként szolgalnak a tanarok
szamara. A projektotleteket el6szor is jo érzékkel be kell épiteni a matematika
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témakorébe, majd pedig idejekoran bevinni a tanarok munkaterveibe.
4. tablazat. Példa a projekt beépitésére a matematikai témakérbe

(a 3. osztalyban):

A projekt A tananyag tartalma A projekt célja Tartama | Eredménye

elnevezése

Szérakoztatd | Szamok 1000-ig Matematikai feladatok Tanév | Matematikai ujsag

matematika Meérés és mértékegy- készitése
ségek
Meértani testek és egy-
mas kozotti viszonyuk

Matematikai Szamok 1000-ig Matematikai feladatok Egy Egyiittmikodés az

kviz Meérés és mértékegy- készitése, verseny hoénap iskolak kozott.
ségek szervezeése. — versenyzés
Meértani testek és egy- — baratkozas
mas kozotti viszonyuk (videofelvétel)

Ujévi vasar A pénz A diakok felkészitése | Egy tani- | Ujévi vasar
A szamok Osszeadasa | a kereskedelemre és tasinap | Apénz
¢és kivonasa a pénzzel valo bands- (videofelvétel)

modra.

Az akadalyfu- | A hosszmértékegy- A didkok megtanitasa a | Egy tani- | Lemért palya,

tas versenypa- | ségek méterrel valo mérésre, tasi hét | akadalyok folalli-

lyaja az akadalyok elkészité- tasaval, versenyzés

sére és folallitasara. (fényképek)

Szamok korii- | Szamok 1000-ig A szamok meglatasa a 2 6ra Plakat

16ttiink kornyezetiinkben.

Siiteményt Meértékegységek a A diakok felkészitése a 2 ora Siitemények

készitiink tomeg mérésére: kilo- | mérésre, az élelmi- (fényképek)
gramm, gramm szerek kivalasztasa,

keverése, a higiéniai
szokasok kialakitdsa.

Babaruhak hosszmértékek: méter, | A diakok felkészitése Egy tani- | Divatbemutato:
deciméter, centiméter, | az anyag mérésére, tasinap | babak uj ruhaban
milliméter szabasara, vagasara és (fényképek)

varrasara.

Matematikai Egyenletek ismeret- A didkok felkészitése a 4 6ra Interakcios szinhazi

mesék len 6sszeadandoval, matematikai feladatok eldadas (videofel-
kivonandéval vagy prezentalasara mesén vétel)
kisebbitenddvel keresztiil, és interakcio
— egyenlGtlenségek a kozonséggel.
tortszamok

Puzzle kor A diakok felkészitése 4 6ra Plakat
téglalap puzzle gyartasara, és a
négyzet formak beillesztése az
haromszog adott térbe.
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Torténelem idémértékegységek, A torténések bemutatd- | Egy tani- | Plakat: id6szalag
szalagon szamegyenes sa id6ben és térben tasi nap

A bemutatott projekteket egyszerli beiktatni a tanarok integraciot segitd
munkatervébe, mert csaknem minden projekt magatol értetddéen tobb tan-
targy elemeit foglalja magaban. Az integracidés napok nincsenek id6hoz és
tantargyhoz kotve, s a jol atgondolt projektmunka beiktathato.

5. tablazat. Példa a projektmunkdara, amely az osztdlytanitas tantervébe
és tanmenetébe épiil be (3. osztaly):

Tanitasi egység (tantargyak szerint), amely a projektmunka

A projekt elnevezése keretében valosul meg:

Matematika: Hosszmértékegységek (méter, deciméter, cen-
timéter, milliméter) — begyakorlas

1. Babaruha Szerb nyelv: Mese a Szabd Rakrol — rogzités
Képzémiivészet: Az anyag megformalasa — kidolgozas
Képzémiivészet: Az anyag megformalasa — gyakorlat

Matematika: Az id6 mértékegységei (év, évtized, évszazad,
évezred) — begyakorlas

2. A térténelem Természet és tarsadalom: A mult — begyakorlas

szalagon Szerb nyelv: Vuk Karadzi¢ (¢élete és munkdssaga) — rogzités
Nemzeti tradicio: Fontos torténések és a mult kiemelkedd
személyiségei — feldolgozas

Matematika: A pénz — feldolgozas

Szerb nyelv: Vasari torténet — beszédgyakorlat
Zenei nevelés: Ujévi dalok — begyakorlas
Osztalyfonoki ora: A szép viselkedés szabalyai

3. Ujévi vasar

Azok a tanitasi egységek, amelyeket a kozolt projektek keretében valdsi-
tunk meg, témaban megfelelnek a projektelgondolasnak, a tartalmuk pedig
fedi a projektmunka aktivitasat. A projektek ugyanakkor dsszefliggésben
vannak egymassal, mert matematikai mérésekkel foglalkoznak, és szerves
részei lehetnek az integracios hétnek. A didkmunka érdekes, és kiilonféle
modon mozgositja a tanulok képességeit. A projekten dolgozva a tanulok
valdsagos életkérdéseket oldanak meg, és az igy szerzett tudasuk tartosabb
¢s hasznalhatobb lesz az iskolan kiviili helyzetekben.

Az osztalytanitasban nehezebb megszervezni a projektmunkat. Fokoza-
tosan kell bevezetni, mert a didkokat jol el6 kell késziteni, és motivalni kell
elobb, tiszteletben tartva az egyéni tulajdonsagaikat és a fejlettségi szintjii-
ket. A tanitonak fel kell keltenie az érdeklddésiiket egy meghatarozott téma
irant, s meg kell szerveznie és koordinalnia kell a csoportos és az egyéni
kutatomunkajukat. Nem kell talsdgosan iranyitania Oket, mert kiilonben
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csokken a kreativitasuk, gyakran pedig elmarad a matematikai és projektfel-
adatok sokszor eldre nem latott megoldasa.
3.2. Projektvazlat a matematika osztdlytanitasaban

6. tablazat. Projektvazlat a matematika osztalytanitasaban — Térténelem

szalagon:
A projekt elnevezése TORTENELEM SZALAGON
A projekt idotartama egy tanitasi nap (a projekt megvalositasara, megszerkesztésére,

formaba Ontésére és az eredmények prezentalasara), a tobbi id6
mas tandrakon (10-10 percben)

A projekt célja id6szalag készitése, amelyen fel vannak tiintetve a fontos
torténelmi események ¢és a kiemelkedd személyiségek;
matematikai feladatok megoldésa (idémeghatarozasok és
szamegyenes)

Taneszkozok és anyagok | tankonyvek, enciklopédidk, ujsagkivagasok, vilaghalo, fénykeé-
pek, plakatok, ragaszto, olld

Részvevok egy harmadik osztalyos tagozat
A PROJEKTOKTATAS ;
SZAKASZAI AKTIVITASOK
1. A téma kivalasztasa Miko6zben az id6szalagot készitették, s tanulmanyoztak népiik

torténelmét, a diakok felfedezték a szamegyenessel vald
hasonlosagat. Arrol gondolkodva, hogy milyen eseményeket és
fontos datumokat lehetne bemutatni ily modon, megsziiletett a
projekt kivitelezésének otlete.

2. A cél kijelolése Meghataroztak, hogy mit szeretnének elérni s milyen modon.
Az a cél, hogy plakatot készitsenek, iddszalagot, amelyen
feltiintetik a fontos torténelmi eseményeket és a kiemelkedd
személyiségeket a kelld helyen.

3. Tervezés Részletes munkaterv késziil. Szamba veszik a munkaidot,

a munkamodszert és a projekt megvalositasahoz sziikséges
anyagot.

A diakok csoportokra oszlanak, és megbesz¢élik a feladatokat.
Minden munkaszakaszt pontosan megterveznek, és foljegyzik
a lényeges informaciokat. A csoportok kiilonb6z6 iddszakokat
kapnak (200 év — két évszazad), amelyeket kutatniuk kell. Az a
feladatuk, hogy minél tobb informaciodt dsszegyljtsenek errdl a
torténelmi korszakrol:

mi tortént, mikor, meddig tartott az esemény

mely kiemelkedd személyiségek éltek akkor, mit tettek a koz
szolgalataért, hogyan éltek?
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4. A projekt megvalosita-
sa

Elkésziilt a terv, és megkezdddik a didkok kutatomunkdja.

A diakok egy csoport keretében informaciokat keresnek kiilon-
féle forrasokban ((1jsagokban, a vilaghalon, tankényvekben,
videofelvételeken). Az dsszegytijtott anyagot feljegyzik vagy
kinyomtatjak.

5. A begylijtott adatok
rendezése

Minden, egy csoportban dsszegylijtott adat elemzésre és
értékelésre kertil.

Megkezdddik a feladatok ujrafelosztasa minden csoportban:
— szdmegyenes rajzolasa (minden csoport szamara egységes
beosztasu szakaszok a csoportmunkak egy osztalyszalagba
tomoritése végett),

— fontos datumok megjel6lése a szamegyenesen,

— szOvegiras és fényképragasztas a megfeleld helyeken
(datumokon),

—rajzolas ¢és festés az id6szalagon.

6. A munka tanulsagainak
levonasa

Minden csoport keretében roviden és tomdren megfogal-
mazzak a csoportmunka soran szerzett tudasanyagot. Elemzik
az eredményeket:

Milyenre sikeredett az iddszalag tartalma és kiilalakja?

Képet alkotnak a prezentaciorol.

7. Az eredmény bemu-
tatésa

A csoportok egymas utan (a szamukra megadott iddszakok sor-
rendjében) bemutatjak a sajat idészalagjukat. Felragasztjak dket a
tanterem faldra, és részletesen megmagyarazzak a tartalmukat.
Ebben a munkaszakaszban fontos megdicsérni a diakokat
azokeért a munkafolyamatokért, amelyekben kiemelkedd
teljesitményt nyujtottak, igy motivalhatok a tovabbi munkara.
A projekt ,,végterméke” a masik idoszalag, amely valamennyi
csoport munkajanak eredménye valojaban.

8. A projektrdl alkotott
vélemény

Minden tanul6 elemzi és értékeli a projektet kiilonféle kritéri-
umok alapjan:

— a tudés elsajatitasa és alkalmazasa a torténelmi cimszavak-
kal, idémeghatarozasokkal kapcsolatban.

— A diakok 6nallosaga és hozzajarulasa a munkahoz.

— Mi volt j6 a projektben és mi lehetett volna jobb?

— Mi alkalmazhat6 a tovabbi munkaban és a valo életben?

4. OSSZEGZES

A projektoktatas egy nagy innovacios potencidl, a matematikanak az
osztalytanitasaba valo bevezetése pedig sokrétli haszonnal jar nemcsak a
diakok, a tanaraik, hanem az egész tarsadalom szamara is.

Mindennek ellenére Szerbidban tovabbra is igen kevés projekt kotodik
a matematikaoktatashoz, kiilondsen pedig a matematika osztalytanitasahoz.

70



J. KneZevi¢ et al.: A PROJEKTOKTATAS... LETUNK 2019/1. 59-73.

A fejlett oktatasi rendszerekben a projektoktatas a tanitas egy fontos forma-
java valik, és az évi draszamnak a 30 szazalékat teszi.

Hogy a projektmunka elfogadhatobb legyen, ahhoz at kell hidalni szamos
olyan akadalyt, mint: a merev tantargyrendszer, szigoru tanterv és tanmenet,
az eredmények hagyomanyos értékelése, régimodi iskolai munkaszervezés.

A tanar olyan személyiség, aki a maga eredetiségével, egyéniségével,
metodikai tudasaval és szakértelmével, pszicholdgiai és neveloképességé-
vel hatast gyakorol a didkjaira és a tanitasi folyamatra. Lehetdsége van arra,
hogy valtoztatasokat vezessen be a tanitas folyamataba, és hogy lekiizdje a
nehézségeket.

A tanito képzettsége és modszertani eljarasa nagy jelentdségii a konkrét
tanitasi helyzetben, mert a projektmunka elég sok tervezést, elokésziiletet
igényel, a tobbi kozott azt is, hogy atlépjiik a tanterv sziik kereteit, masfajta
tanitasi modszereket alkalmazzunk, és képesek legylink az elére nem latott
helyzetek és problémak megoldasara.

Bosnjak, Brankovi¢ és Gorjanac-Ranitovi¢ (2013) kiemelik, hogy a ma-
tematikai projektnek mint tanitasi stratégianak az iskolainkba val6 bevezeté-
se csak akkor lehetséges, ha a tanitok szakképesitést nyernek erre a munkara,
ha megfeleld tamogatast kapnak a pedagodgiai és a tanitoképzé karokon.

Kiilonosen fontos, hogy a projekten alapuld tanulas létjogosultsagot
nyerjen az osztalytanitasban, és hogy a f6 jellemzdit minden tanité alkal-
mazza.

Az iskolanak mint a fiatalok tanitasi intézményének felelnie kell a tarsa-
dalmi kihivésokra, hiszen a projektmunka az élet és a munka egyik fontos
tartozéka!
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Introduction of Project Work
in Upper Elementary Teaching of Mathematics
Modern primary education permanently requires innovations that cont-

ribute to the modernization, rationalization and efficiency of the teaching
process. The application of project work in the teaching of mathematics
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develops creative thinking and functional knowledge. In this paper, the term
and the essential characteristics of the project teaching of mathematics are
explained. Examples of project ideas and ways of implementing project
work into mathematical contents as well as the existing plan and program
are given. A sketch of a mathematical project in classroom is presented. It
was pointed out that it is of the utmost importance that the project work be
introduced in upper elementary teaching of mathematics and that its key
ideas are applied by each teacher.

Key words: project teaching, upper elementary teaching of mathematics, projects, stu-
dent activity, everyday problems

Uvodenje projektnog rada u razrednu nastavu matematike

Savremeno osnovno obrazovanje permanentno zahteva inovacije koje
doprinose modernizaciji, racionalizaciji i efikasnosti nastavnog procesa.
Primenom projektnog rada u nastavi matematike kod ucenika razvija se
stvaralacko misljenje i funkcionalno znanje. U ovom radu je dat pojam i
objasnjene su bitne karakteristike projektne nastave matematike. Navedeni
su primeri projektnih ideja i nacina implementacije projektnog rada u ma-
tematicke sadrzaje i postojeci plan i program.Prikazana je skica jednog ma-
tematickog projekta u razrednoj nastavi. Ukazano je na izuzetnu vaznost da
se projektni rad uvede u razrednu nastavu matematike i da njegove kljucne
ideje primenjuje svaki ucitelj.

Kljucne reci: projektna nastava, razredna nastava matematike, projekti, aktivnost uceni-
ka, svakodnevni zivotni problemi
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YBODBEE [TPOJEKTHOI' PAIA
Y PA3PE/IHY HACTABY MATEMATHUKE

Introduction of Project Work
in Upper Elementary Teaching of Mathematics

Pesume: CaBpeMeHO OCHOBHO 00pa3zoBame MEPMAHEHTHO 3aXTeBa MHOBAIM]jE KoOje
JIOTIPUHOCE MOJICPHU3AIM]jH, pallMOHAIN3alNji U e(pUKACHOCTH HAaCTaBHOT IIPO-
neca. [IppMeHOM TpojeKTHOT paja y HAacTaBW MaTeMaTHKe KOJ YUeHHKa pa3BHja
ce CTBapajlauko MUNUBEHE M (PYHKIMOHAIHO 3Hambe. Y OBOM pajy je AaT 1mojaM u
o0jammeHe cy OMTHE KapaKTepHCTHKE MPOjeKTHEe HacTaBe Maremarnke. Hasene-
HU Cy NPUMEpPH IMPOjeKTHUX Hjeja U HauMHa MMIUIEMEHTAlNje TIPOjeKTHOT paja y
MareMaTHiKe cajpxaje 1 nocrojehn mian u nporpam. [Ipukaszana je ckuna jeqHor
MaTeMaTHIKOT TPOjeKTa y pa3peiHOj HACTaBU. YKa3aHO je Ha U3Y3eTHY BaKHOCT
Jla ce TIPOjeKTHHU PaJl yBEE Y pa3pe/jHy HACTaBy MaTeMaTHKe M J1a HeroBe KIbyJHe
njeje mpuMemyje CBak1 yInTelb.

Kmwyune peuu: mpojekTHa HacTaBa, pa3pelHa HaCTaBa MaTeMaTHKe, POjEeKTH, aKTUBHOCT
Y4EHHUKa, CBAKOJHEBHU KUBOTHH ITpOOIEeMHU

1. YBOJ

Kontunynpan pa3Boj ApymITBa yCIOB/bABA yCaBpIIABAKhe U WHOBHPAHC
HacTaBe MareMaruke. Mako je BacmUTHO-00pa30BHU MPOLEC YBEK UMAO TEH-
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JIEHIIN]y 1a ce yHanpelhyje, ocaBpeMemyje, YMHU PAIlMOHATHUjUM H e(hruKac-
HHUjUM JiaHac je Ta motpeda jomr uzpaxenuja. [lomak u HampenoBame y Ha-
CTaBU MaTeMaTHKe 3aXTEBajy MPBEHCTBEHO YUCHHUIIH KOJU CY Jellda MOJAEPHOT
no6a. OHu xelne cBe U oaMax. Hbux je morpeOHO MOTHBHCATH, 3aHHTEPECOBa-
TH, OXpaOpPHUTH U YBEPHUTH Jia TO ITO yue uMa cmucina (Jane§ 2007). Ycrasbe-
HE MareMaTHyKe METOjie, MMO3HATH, MIAOJIOHCKH MOCTYNIM W HecaBpeMeHa
n3Bol)ema MpOrpaMcKuX cajpikaja moTpeOHO je 6ap MOBpPEMEHO HAIlyCTHTH
(Munujesuh 2003). HacraBa maTemaruke Tpeda Ja je IOTITyHO OKPEHYTa yue-
HHKY, JIa TIOJICTUYE FHerOBY MOTHBAIIH]y, aKTHBHOCT M YBa)KaBa HEroBa JIMU-
Ha MHTEPEeCcoBamba, CIIOCOOHOCTH M OCOOMHE. YBOEHmEeM IPOjeKTHOT paga y
pa3peqHy HacTaBy MareMaTuke MOTryhe je OoCTBapUTH TOCTaBJbEHE 3aXTEBE,
a y MCTO BpeMe W JohM /0 ca3Hama Jia jeé MaTeMaTuka BEeJIHKH TOMONHUK y
pelaBamy CBaKOJHEBHHUX, )KUBOTHHX IpodIeMa.

[Nouenu u KOpeHU MPOjEKTHE HACTaBE MpOHANa3e ce y Guiozoduju npar-
maru3ma. Bunorujesuh u Bunorujesuh (2016) HaBoze 1a mparMaTucTu cMa-
Tpajy Kako ca3HamaJg0 KOjHX JbYAM J0Jla3e MMajy TpaBy BPEJHOCT, jeANHO
aKo Cy CpEJICTBO 3a pelliee MPaKTUYHHX, KMBOTHUX cuTyanuja. Mctudy na
je Haj0oJe OHO 00pa3oBamke y KOM YUCHHUK YUH KPO3 paa M Koje UX TIpHUmpe-
Ma 3a yCIlelaH cycpeT ca ctBapHoinhy. HajsHauajauju ¢umno3od oBe opujeH-
tauuje 6uo je [lon jyn (John Dewey). Amepukanan Bunujam Kunmarpuk
(W. H. Kilpatrick) jecapalyjyhu ca II. [ljynem 3acHOBao MpojeKTHY HacTaBy,
a IPAaKTHYHO Cy je mpuMeHIM npe [IpBor cBeTcKor para y IIKOJIH-BekOao-
HuLy y Bbyjopky. ¥V To Bpeme je MeToda mpojekara ca pagomily npuxBaraHa
y eKCTIEpUMEHTATHAM IITKOJIaMa, alli C€ HUje MACOBHO pamupuia 300T cBoje
CIIO’KEHOCTH.

Hlectnecetnx W cemamIeceTHX TOAMHA MPOIUIOT BEKa pacTe 3Hauaj
MPOjeKTHE HACTABE MOHA N3a3HBa BEIIMKa HHTEPECOBAbA M1EJIarora jep yYueHH-
Ka CTaBJba y LEHTPAIHY MO3UIH]Y, OMOryhaBa TpymHO y4eme U MOJICPHU3Yje
TpaAuIMOHATHY HacTaBy. /leBeneceTHX roguHa NpOjeKTHa HACTaBa ce pea-
HUje caryieqaBa, UCTUYY Ce HEeHE BPEIHOCTH, M Ce M TEXKH HHTErpalldju
pa3nmuuuTHX HacTaBHUX oOnmka (Zugaj 2014). [lo munubemy caBpeMEHHX
nejarora YYeHHIM HajBHIIE HANpEAyjy aKTUBHUM ydemheM y Npolecuma,
NPaKTUYHOM Pajy, aKTUBHOCTUMA, CLICHAPUjUMa WIIH TIPOjeKTHMa, Tj. Kaja je
HACTaBa OKPEHYTa UM, Ha YEMY C€ U TEMEJbH TIPOjEKTHO yUCHe.

2. IIOJAM U KAPAKTEPUCTUKE [NPOJEKTHE HACTABE
MATEMATHUKE

CaM TepMHH ITPOjEKT je JTaTUHCKOT TIopeKIia U 03HaYaBa IUIaH, Hamepy, Ha-
IPT WK CKUILY. 3a TUIAKTHYKE TTOTpede Hajonmke U HajIpUXBaTIbUBHjE OfI-
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peheme mojma pojexT je 1a je OH CBaKHu CII0XKEH, CBEOOYXBaTaH MOAyXBaT KOM
cy neduHHCaHU LUJb U 00eJIexKja, a MOpa Jia ce OCTBapH y opeljeHoM Bpeme-
HY M KOOP/IMHUCAHUM Hariopuma Belier Opoja Jbyiu, Tpymna mwin npeayseha.

[TomTo mpojekar MOTy U3paJiTH M0jeANHIIN, TAMOBH, Pa3peiH, IIKOJIE,-
TpaIoBH WJIM IpXKaBe, a IbUXOBO Tpajare 3aBHCH O]l YUCCHHUKA, CPE/ICTaBa
Y IWJBEBA, MMOTPEOHO je HarTacuTH Ja he ce oBIe TOBOPUTH caMo O MPOjeK-
THMa KOjH C€ OCTBapyjy y LIKOJIM WM Yy HacTaBd. IbMXoB mmib je ocTBa-
pHBambe UJbEBA BACIHUTAmba M 00pa3oBama, a YYSCHUIM Cy HACTaBHHLIY,
YYEHHUIIH, 9eCTO ¥ FhIXOBH POAUTEIbUMIN YWIAHOBH JIOKAJHE 3ajeHuIe. 3a
TaKBe MPOjEeKTe KOPUCTH C€ M3PAa3HACTABHM MPOJEKTH HIJIM TPOjeKTH y Ha-
crasu (Matijevi¢ 2008/9). [IpojekTHa HacTaBa MaTeMaTHKeE je HACTABHH Pajl
3aCHOBAaH HA MAaTEMATHYKHM IIPOjeKTUMA.

Omnmre npuxBaheHa JeQUHUIN]A TPOjEKTHOT yYeHa He MOCTOjH, 3aTO Cy
npuxBaheHH KPUTEPHjyMH Koje 01 Tpedaso Jia 3aJOBOJbH CBaKH IIPOjeKaT KaKko
Ou 6o mocMaTpaH Kao JIe0 MPOjeKTHO 3acHOBaHOT yuerma (Thomas 2000):

— llenTpasHOCT-TIpOjeKar je OCHOBHA CTpaTeTHja yuerma.
Bonehe nutame — Tpeba na Oyae n3a30BHO, OPUTHHATIHO, CAAPKAJHO U
MOBE3aHO €a CYyIITHHOM OHOTa IITO KEJIHMO Jla YYCHHIIN YCBOje.
— KoHCcTpyKTHBHO MCTpakuBame — YUeHHK pasehu Ha mpojexty uctpa-
Kyje.
AyTOHOMH]a — YHYEHHUIN pajie CaMOCTalHO, 6€3 MHOTO Haa30pa.
Peanusam — perraBajy ce CTBapHH, JKHBOTHH POOIEMHU.

L{nsb MpojeKTHOT pajia y HACTaBH MaTeMAaTHKE je JIa YICHHUIM CTHYY Ma-
TEMaTHYKa 3Harba, CIOCOOHOCTH, BEIITHHE U HABUKE KOje CY MPUMCHJBUBE Y
cTBapHOM k)HBOTY. Koz 11X Tpeba J1a ce pa3Buja MHTEPEC 38 HCTPAKUBAE
W UCTPAXKUBAYKHU NIPUCTYT Y HACTABH, CIOCOOHOCT ITAHUPAha Kao U capaj-
HUYKHU U KooreparuBHU onHocH. Dabujanuh (2014) HaBoau na ce mpume-
HOM TPOjEKTHE HACTABE YUCHUIIM OCIOCO0IhaBajy U 32 KOPHUIINEHEe pa3iu-
YUTUX CPEJICTaBa 3a Pajl U MPOIEHY PaclooKUBUX pecypca. TokoMm pajia y
Tpynu pa3BUjajyuM Ce€ W BEUITHMHE KOMYHUKalldje, TOJEpaHIuja, apryMeH-
Talyja CONCTBEHOT MUIIJbEHa, KPUTHYKH OJJHOC ITpeMa CBOM U Tyhem pay.
Y4eHuIn nocTajy caMOCTaHUJU Y pajly, pa3BUja UM C€ CaMoIloy3/1ame 1
nnyHa oarosopHoct. bophesuh (2007) Harnamasa ga npuMeHa IPOjeKTHOT
paja JUPEKTHO YTUYE Ha Pa3BOj CTBApaJayKOr MHUILBEHA U CIIOCOOHOCTH
KOJI yUCHHKA.

HacraBHUK je y TPOjeKTHOM pajy KOHCYJATaHT U CaBETHUK KOjU YTH-
4ye Ha KOHCTPYHCAmhe MaTeMaTHYKUX 3Hama M e(hUKacaH paj Ha MPOjeKTy.
[TputoM je moTpeOHO Aa YTBPIM OCHOBHA MPABUJIA MPOJEKTHOT pajia Kako
Ou ce crBopuia panHa armocdepa (Mirkovi¢ 2012). On noctaBba IUIbEBE
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U 3a7aTKe Y OKBHpPY ofa0paHe MareMaTHYKe TeMe, BOAU MPOjeKar, ycMepa-
Ba ra v muMe ynpasiba. [Inanupajyhu nieo npouec Tpyau ce 1a gaje mrTo
Mame YIyTCTaBa YUYCHHUIMMA, MPEJIaKe CaBpeMeHe M aKTyellHe METOJe,
OCHTYpaBa UM IOBOJbHE YCJIOBE 32 YU€H-€, a YKOJIMKO y M3PaAHu MareMa-
THUYKOT MPOjeKTa YYSHHUIU 3aCTaHy MJIM Ce I0jaBe MoTenKkohe oH momaske
KOHCTPYKTHUBHO pemiaBajyhu nmpoGreme. TokoMm paja HACTaBHHK ITOJCTHYE
CTBapaJlayko MUIBCHE U COLMjANN3aljy yUYeHUKa M 3ajeJHO ca HhHMa
KPUTHUYKH BPEIHYje pe3ysiTare paja.

Y4eHUK y OKBHUpPY IIPOjEKTHE HACTaBe MMa KJby4dHY YJOry. Y CKiIamy
ca CBOjUM MHTEpECOBamUMa U CIIOCOOHOCTHMA J1aje MHULMJATHBY 3a paj,
aKTHBHO TUIaHMpa CBE €Talle W TOK paja, TPaXKH PEHIChe MaTeMaTHUKUX
npobiiema u uctpaxyje. OH capaTHUIKH paan U yBrula HY)KHOCT U CMUCA0
nozgene paga. Kao neo Tuma ydeHHK periaBa KOHQIUKTE Y IPYITH, IPUXBa-
Ta KPUTHKY U KOHCTPYKTHBHO KPHUTHKY]j€ JpYyTre, CI000THO HCKa3yje CBOje
MUIIBbEHE U puxBara Tyhe. Ha kpajy pana ydecTByje y BpenHOBamY U ca-
MooIleluBamy pesynrara npojekra (Fabijani¢ 2014).

Tabena 1. Knacuguxayuja npojexama (Matijevi¢ 2008/09).

Kpumepujymu 3a Bpcme npojexama

Kaacugukayujy

bpoj yuecHuka y nmpojexty WHJIUBHUIYaJIHH, TPYTIHHU, Pa3PEIHHU, IITKOJICKH
IToxpyuje pa3Boja yueHHKa KOTHUTHBHH, a)eKTUBHA 1 MOTOPUYKH

pa3peaHu, HIKOJICKH, I'paJACKH, ONIITUHCKH,

Opranusarop npojexra
P P 11pO) JIpKaBHU, Mel)yHapOoIHH.

. HACTPAKUBAYKU, XyMaHUTAPHU, €KOJIOILIKH,
[{nipeBu mpojexra
YMETHHUUKH...

Tpajame npojexra JTHEBHU, HEJICJbHH, TIOJTyTOIUIIELH, TOUIILH

Kpurepujymu 3a knacudukanujy mpojexkara cy pasHoBpcHH. O Kpute-

pHjyMa Koju ce IpuMebyje 3aBUCH Kako he ce mpojeKkTu Kiacu(puKoBaTH.

Pan ma mpojekTrMa ofBHja ce y pa3IMIUTHM eTarmama. Matujesuh u Pa-

noanoBuh (2011) cy ogpeannu eramne Kpo3 Koje Ce OJIBHja pajl Ha MPOjeKT-
HUM 3aJjalmma.

1. Ilponanaxkeme Teme — TeMa ce Oupa U3 MOCTaBIHEHOT TEMATCKOT OKBHU-
pa, MOpa J1a o/roBapa MHTEPECOBalbUMa YUCHUKA, Aa Oyle aKkTyelHa,
caJip’kajHa, JIOCTyIHA M MpHUMEpeHa yUeHHIIMMa CBOJUM cajprKajeM
1 METOZIOJIOTHjOM, J1a jé UMIUIEMEHTHPAHa y TUIaH ¥ IPOrpaMu Ja ce
Oupa JeMOKPATCKH.
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2. ®opmynucame 1uiba — [loTpeOHO je AeduHUCATH MITa ce KETH IMOo-
cTulin ¥ Ha KOjU HaYMH. BaskHO je M KOHCTATOBAaTH IITa CE HE 3HA U TJIe
ce TO MOXKe MpoHahu, Kao W OAPEANTH J1a JIK je OTPeOHO joIl HEKOT
YKIJbYUUTH y Tpojekar. Oxapelyyje ce Tpajame mpojekra, oOIuK paja,
KOpeJianyja ca IpyruM TpeIMeTrMa M HauuH MpelCcTaBibamba pesyi-
Tara.

3. IMnanupame — [IpaBu ce Aerarban MmiaH pana: onpeljyje ce Bpeme, Me-
CTO, POKOBH, METO/IE U MaTepujai norpedaH 3a paj. Y oBoj eranu (op-
MHpajy ce TpyIIe, Iejie 3a1alld U [IPTajy paHe Malle e ce OeIIeKH CBe
LITO j€ BaskKHO.

4. CnpoBoheme mpojekra — Peanusyje ce 1uiaH, ucTpaxyje ce, MpH-
KyIlJbajy ce TIOJAITH, N3JIa3l Ha TepeH. BakHO je ypemHo BOauTH Oe-
JICIIKE O CaKyIJbeHUM IoJanruMa Ha Kojuma he ce 3acHUBaTu 3aKibyy-
IH.

5. ¥YpehuBame mnpuxyrseeHuXx uHPOpManuja — llpukyrupeHn mnomamnm
(TexcToBH, (ororpaduje, BUACO 3amucH, TAOIHLE) ce aHATU3UPA]Y,
o0pabyjy, yrBphyjy HejacHohe, a IOTOM Ce BPEIHY]Y.

6. ®opmynucame pesynrata — Ha ocHOBY aHanmm3e qOOWjeHHX IojaTaKa
MaKJbUBO, KPATKO U CAXKETO C€ M3HOCE 3aKJbYULHU 10 KOJUX C€ JIOLIO.

7. Ilpe3enToBame pesyinrara — Y OBOj €Tallu ¢€ Yy 3aBUCHOCTH OJ] MECTa U
MyONMKe Ha pa3IHYUTe HauWHE MPE3CHTY]Y pe3ynraru (MareMaTHuKu
TUIAKaTH, TIAHOW, YIAHIM, NpeIaBamba, KOMIjyTepcKa Ipe3eHTaluja,
BHJICO 3aIMC, PAJNO €MHCH]a,...). BaXKHO je TOXBAIUTH YUYCHUKE H
MOTHBHCATH UX 32 JiaJb¥, HOBU paja. OBo je m3y3eTHO 3HauajHa (aza
NPOjeKTHE HAcTaBe jep ce KoJ yueHuKa m3rpal)yjy OMTHE KOMIIEeTeH-
[IHje: TOJICpaHITHja, IEMOKPATUIHOCT OJUTYINBaha, Pa3iokaH o1adup
OWTHOT, YPEIHOCT, €CTETCKE BPEHOCTH, CUTYPHOCT Y JABHOM HACTYITY.

8. Pednekcuja o mpojexkty — HacTaBHUIIM M y4YSHWIIM aHATU3UPA]y U
BpEIHY]jY TIPOjeKaT 1o Pa3IuIuTHM elleMeHTHMa. Kpurepujymu Bpen-
HOBamba MOTY OUTH Pa3IHUUTH: YCBOjEHOCT 3HAaba, MPUMEHA 3Harba,
NpakTHYaH pall, 3ajlaramke, CaMOCTAIHOCT Y pafy,... OBo Moxke OUTH
3roflHa TIPHIIMKA 33 YBEXKOaBamke caMoeBayanuje kox yueHuka. Ilo-
TpeOHO je HapPaBUTH KPUTHUUKKA OCBPT Ha OHO LITO CE€ MPOjEKTOM I10-
CTHIVIO, IIITa je MOIJIO 00JbE U Jpyradrje, MITa ce MOKE NPUMEHUTH Y
peaTHOM JKUBOTY.

Y cBUM eranama pajia oXKeJbHO je Kopulihemhe caBpeMeHe TEXHOJIOTH]e.
bes pauynapa je caBpemeHa HacTaBa MareMaTrKe Hezamuciusa (Bjelanovic-
Dijani¢ 2011). On noactuue MOTHBALK]Y, TOO0JbIIABA KOTHUTHBHE BEIITH-
He, oMoryhaBa OTBOPEHO, HCKYCTBEHO U UCTPAKMBAYKO yUCHEMaTeMaTHKe.
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CaBpeMeHa TEeXHOJIOTHja UMa BEJIMKH YTHUIIA] HAa MPOjEKTHY HACTaBy Mare-
MaTHuKe jep je oyakiaBa, yop3aBa U orieMemyje. YUeHHIIUMA KOjU pajie Ha
MpojeKTUMa Mpyska ce MOryNHOCT J1a ce TEXHOJIOIIKH ONMCMEbY]y U Harpe-
Zyjy y TOM pajy.

Wmejn, enekTpoHCKe MejIUHT jucTe, Gopymu u apyre UHTepHeT arm-
Kallije yueHUIMMa oMoryhaBajy KOMyHHKaIU]y ¥ capaiiby ca CBETOM H3BaH
yurnonwute. Jlako mpuctynajy mysejuma, OnOnuorekamMa u ApyruM Qu3ud-
KW HEIOCTYITHUM MECTHMa 3a UCTPaKUBame. YUYCHUIM MOTY Jia CTBapajy
YMETHHUKE KOMIIO3UIH]j€ eJICKTPOHCKUM ITyTeM, MY3UKy WU TEKCT; /1a y4de-
CTBYjY y CUMYJIaLlMj1 WM BUPTYEITHOM CBETY; pajie 3ajeIHO 10 OCTBApEHa
peaHor 3a/jaTka WiIK 10 Mo0oJbllama o0aTHOT pasyMeBama. CaB BUXOB
pan Moxe OMTH M3maT Ha VHTepHEeTy Ha yBH[ CBHMA, @ HE CaMO jEIHOM
HACTaBHUKY, YIMOHHUIIM WM LIKOJIU, IITO je BEIMKa MPeTHOCT. TexHomoruja
MOXe JIa IMa BaXKHY YJIOTY W Yy €Ballyalldju paja yueHHKa Ha MaTeMaTH4-
KUM Tipojektuma. JlobGap mpuMep je cTBapame eNeKTPOHCKUX MmopTdoiuja
YUEHHKa TJIe OHM CaMOCTalIHO CKyIUbajy CBOje pajoBe, M3BJade HajOOIbe
nmpuMepe, Jajy UX Ha Mperie U JEMOHCTPUPA]y CBOje YUCHE KpO3 BpeMe
(Solomon 2003).

Marujesuh (2008/9) Harnamiasa 1a cy 3a OLEHHBAKE YUCHUKA Y POjEKT-
HOJj HACTaBH, OMJIO JIa Cy y IIUTakhy WHANBUIYaTHE WK TPYITHE aKTUBHOCTH,
T€ MOCTUTHYTH PE3YATATH, IOTOJHE PA3HOBPCHE KOHTPOJIHE JINCTE.

Tabena 2. Axkmuenocm u ycnex epyne (Matijevi¢ 2008/9, 199)

OcobmuHe, ycnex Uctnue ce 3anoBospaBa | HeszamoBosbaBa

Capanama y OKBUpY TpyTie

[IpuxBarseuBO penIaBame
cykoba

Pamgna atmocdepa

IIpousBon

Tabena 3. Akmusnocm u ycnex nojeounya (Matijevi¢ 2008/9, 200)

OcobuHe, ycnex Hcrtuue ce 3anoBosbaBa | HeszamoBosbaBa

MoruBaruja

Capanma

Wuunmjatnsa

Tonepannuja
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ConmunmapHocT

CaMOCTaJIHOCT

HoBaTUBHOCT

HUcrpajuoct

OnaroBopHOCT

Opraauzarop

OBge nHcTE MOTY KOPHCTUTH HACTABHMIIU, & MOTY C€ TIOHY/IUTH U Y4CHU-
IIIMa 33 CaMOOIICHHHBAHE.

[IpeanocTu npojekTHe HAacTaBecy BUIlecTpyke. [I[puMeHoM oBe HacTaBe
YUCHHITH Ce MOoAy4aBajy OpOjHIM cTpaTernjaMa Koje Cy KJbyUHe 3a yCIeX y
21. Bexy. baum yyehn mytem nctpakuBama y 3ajeIHIYKOM pajy Kpeupajy
MPOjeKTe KOju peIIeKTyjy BUX0Ba 3Hama. [IpuTom mocrajy BemTH roBop-
HUIM, pelIaBajy Temke mpobjaemMe u nMajy KopucT ofl oBor npuctyna (Bell
2010). Ocum Tora yueHHLIUMA j€ paj 3aHUMJbUBHUjH U UHTEPECAHTHUjH, 10-
JIa3U | JIO KOpealyje caapikaja pa3IMuuTHX HACTABHUX TPEMETa U OCTBa-
pyj€ ce HCKYCTBEHO yUeH-¢ KOj€ BOAM IO TPAjHUX 3HAMA.

[IpojexTHa HacTaBa MMa IO3UTUBAH YTHLA] U HA YUYCHUKE KOJU OTEKa-
HO Hanpeyjyy pajy jep aHraxyje cBe MOTEHIIMjalie ¥ M000JbIlaBa CIUKY
ydeHnka o camoM cebu. Ko yueHnka pacte caMoIoy3aame, MOTHBAIHja |
3a710B0JbCTBO (Yaron 2003). Mctpaxyjyhu npojexrny HactaBy (Edmunds et
al. 2017)mona3u ce 70 3aKJbydKa Ja €(PUKACHOCT pajia Ha MPOjeKTHMa HUje
YCKO ITOBE€3aHa ca HUBOMMa MUCAOHUX (YHKIIM]ja KOje yIeHHUIH YyIIoTpedba-
Bajy.

OcuM yueHHKa U HACTaBHUIM KOjU OPTraHu3yjy MpojeKar Cy y NpeAHOCTH
jep orase 10 HOBHX BU3Mja O HAYMHY Pasia U OpPraHU30Bamy HACTABE Mare-
Mmaruke. Ta HOBa ca3Hama MOTY Jla ce UCKOpHUCTe y HekoM Oynyhem pany u
na 3axpasbyjyhu mumMa Hanpenyjy (Krajcik et al. 1994).

3. IPUMEPU YBOBEBA TTPOJEKTHOI' PAJTIA
Y PABPE/IHY HACTABY MATEMATUKE

[locToju HeKONMKO HaunmHa MOMONY KOjUX €€ MOI'Y MMIUIEMEHTUDPATH
npojektu y nocrojehu ruiaH u mporpaM. HajjeanocraBuuje je omaOpatu
HPOjEKT KOjH Ce OIHOCH Ha TPEHYTHO I'PaJiBO KOje Ce pajayl Ha PeOBHO]
HacTaBu MateMaruke. [Ipojextu koju mpoxy0sbyjy HaCTaBHO IPaJHBO MOTY
Ce 4eCTO KOPUCTUTH. Y TOM CIy4ajy Ce OJIBOjH METHAEeCTaK MUHYTa O]l Ha-
CTaBHOT Yaca Kako O IpeACTaBUITH MIPojeKat, OpMHUpaX TPyTIe, TOIETHIN
Marepujane U JaJid UM BpeMeHa J1a ce JOrOBOpE OKO CTpaTerja 3a pa.
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Jpyru HauwH je na ce 3a u3pajy npojeKra u3aBoju oxpeheHo Bpeme (detn-
pH, TIeT JjaHa) KaJa ce paay caMo Ha peaju3alijd MaTeMaTH4KoT IIPOjeKTa.
3opuh (2013) HaBoxu ja je Ko Hac Hajuemhn HaYKMH 32 yBohewme npojexra
y HACTaBy TaKaB Jia ce paj Ha HeMY O/IBHja Y CII000HO BpeMe yueHUKa U
HacTaBHUKA.

Y HacTaBu MaTeMaTHKe TIOCTOjU HHU3 MpoOJieMa KOjU Ce MOTY ITOBE3a-
TH ca CBaKOJHEBHHMM >KUBOTOM M MCTpaKWBaTH momohy mpojekra. To mory
OWTH jeIHOCTaBHH MTPOOJIEMH, KOjU CE MOT'Y HCTPAXKUTHU Y TOKY jEIHOT Yaca
WU CIIOKCHHJH 32 Uhje pellaBame je TTOTPEOHO BHINE YICHHKA, TYXKE Bpe-
MEHCKO pa3no0Jbe 3a OpraHu3anujy 1 u3paiy MpojeKTa, a 4eCTo 3aXTeBajy U
myaruguctpminHapHoct (Lopari¢ 2010).

Janemr (2013) marnamaBa fa je TepeHCKa HAcTaBa OIMYHO OKPYKEHE
3a MOTHBHCAbE YUCHUKA U OpraHu3alMjy MPOjeKTHE HacTaBe. To He Mopa
OutH (UHAHCHjCKM M BPEMEHCKH 3axTeBaH W3JeT. JJOBOJBHO je TOoHeKal
caMoO YYEHHUKE HU3BECTH Y HbIXOBY HajOIMKY OKOJIMHY.

VY ckunu 3a npojexar Capajmba ca JpyroM IIKOJIOM Kojy ¢y u3Henu Bu-
norujesuh n Bunorujesuh (2016) HaBoze ce MHOroOpojHe MoryhHoCTH ca-
panme m3mel)y mkona. YYeHUIM ce MOTy OPTaHHU30BaTH y €KUIIe U HaJIMe-
TaTH y pellaBalby MaTeMaTHYKHX 3ajJaraka, a HACTaBHULIM PaclpaBbaTh O
HacTaBHUM IpobiaemMuma. CBe aKTMBHOCTH Kao M Tpajame MpojeKkTa Tpeda
yHarpesa WCIDIaHupaTd. Y OBaKBOj capaami He Tpeda M30CTaBJbaTH aHa-
T3y, IPe3eHTAalljy W BpeAHOBAE MPOjEKTa jep Cy O[] BEJIMKOT 3Havaja 3a
cnenehu pojeKTHH paj.

Bunorujesuh u cap. (2016, 146) cy HaBenu nmpuMepe TeMa 3a IpojeKTe
KOjU Cy Y3€TH U3 HOBOT PYCKOI' CTaHJap/a:

— Maremarnuke 3abaBe: urpa OpojeBUMa, HEMOTYhH TIPTEKH, JIOTHUKH
3aJlaI, MarnYHA KBaJpaTH, CTAPUHCKH 3aJ1a1H, (OKycH ¢ OpojeBHMa, JIo-
THYKE UTPE, OKPETaba.

— Maremarnka OKo Hac: OpojeBH y TIOCIIOBHIIaMa M M3peKama, HyMepa-
1Mja OKO HAac, Mepema, OPOjeBH y CIIOPTY, MaTeMaTuka y TPrOBUHHU, MEPHE
jeaMHuIe y ApeBHOj Pycuju, MepHe jeauHuIe y JpyruM 3eMJbama, MaTeMa-
THKa y TPaIUTEIbCTRY, MAaTEMaTHKA Y KYyITHHAPCTBY, MaTeMaTHKa y IPEBHOM
CBETY.

3.1. IIpumep unmeepayuje npojexma y nian u nPOSpam paoa paspeoue

Hacmaee mamemamuke

Jla Ou mpojexTH OWIM 3aCTYIUbEHU]H Y pa3peHoj HACTaBH MaTeMarTu-
Ke MOTpeOHO je AocTa J00po MPOBEPEHUX U BPEIHUX MOJIeNla OBE HACTaBe,
CKWIIa, Q]I U NPOjeKTHUX ueja. OHu OM HaCTaBHUIIMMA MOTIIH J1a TIOCITYKe
Kao j00pa opujenTanuja. [IpojextHe naeje npBo Tpeda Ha MPaBU HAYWH WH-
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TErpucaTH ca HACTaBHUM caJpiKajuMa MaTeMaTHKe, a IOTOM MX Ha BpeMe
YHETH y MJIaHOBE U NPOrpaMe pajia HaCTaBHUKA.

Tabena 4. Ipumep umniemenmayuje npojekma y HacmasHe caopoicaje
mamemamuxe (3. paspeo):

— OpojeBHa npaBa

Hasus Cazpxaj HactaBHOT | L{isb mpojexrta Tpajame | [Ipomssox
MpojeKTa npenMeTa
3abaBHa — Opojesu 10 1000, CTBapame MaTeMaTHYKUX IlIxoncka | Maremarnuke
MaTeMaTHKa | — Mepeme U Mepe, 3aj1aTaKa. TOfMHA | HOBHHE
— IEOMETPH]CKI
00jEKTH H IBUXOBH
melycoOHu oiHOCH
Marematnu- | — 6pojesu 10 1000, CrBapame MaTeMaTHIKHX Mecen Capanma mehy
KH KBU3 — Mepere U Mepe, 3ajJaTaKa, OpraHu3aiiija JlaHa IIKOJTaMa
— TEOMETPHjCKH TaKMAYeHa. — TAaKMHYCHE
00jeKTH U BHXOBU — JIpyXKebe
Melycobnu oxHoCH (BHzIEO 3aIMHC)
Hosoro- — HOBAII, Ocnoco0sbaBatbe yueHHKa 3a Hacrasun | Hosoromuiimu
bivdiinizave — cabupame 1 OIy3H- | TPTOBHHY U Paj ca HOBLEM. JaH BaIap
Barmap Mame OpojeBa — HOBaI[
(BHZIEO 3aIIIC)
Crasa ca — jemuHUIE 32 Me- Ocnoco0JbaBatbe yueHHKa 3a HacraBna | M3mepena crasa
mpenpekama | permbe Ay)KHHe Mepere METPOM, U3pay u Hezlelba | ca IMOCTaBJbEHHM
0CTaBIbABE MPEIpeKa. HpernpeKama, Tak-
MUYCHE
(bororpaduje)
bpojesu oko | — 6pojesu xo 1000 VYouaBame OpojeBa y OKpy- 2 gaca Inakar
Hac KCHbY.
IIpaBumo — jenuHuIE 32 Ocnoco6spaBame yIeHHKa 3a 2 gaca Konaun
Kojaue Mepere Mace: KHIo- | Mepeme, H300p 1 Mellame (dbotorpaduje)
rpam, rpam HAMHPHHUIA, Pa3BHjaEbe
XHTHjCHIKHX HaBHKA.
Opeha 3a — jenMHHUIE 32 Me- OcnocobsbaBarbe yUCHHKA 3a HacraBuu | Mozna peBuja:
TyTKE pembe Jy)KUHE: MeTap, | MEepere, KPOjerhe Ceuemhe 1 JlaH JTyTKE y HOBOJ
JIeLMeTap, LeHTH- IIHBCHHC TKAHHHE. onchn
MeTap, MHIIMMETap (bororpaduje)
Maremaruuke | — jeJiHauMHE ca He- OcnocobJbaBarbe yUeHHKa 3a 4 qaca MurepakTrBHA
Oajke MO3HATHM CaOUPKOM, | TPEACTaBIbAmE MATEMATHIKHIX H030PHIIHA
YMambECHUKOM HITH 3a/1araka Kkpo3 npuuy (0ajky) TpeacTaBa
YMambHOLEM, 1 MHTEPAKIIHja ca IyOINKOM. (BHI€O 3a1KC)
— HejeHaunHe,
— pasnoMIu
Tly3ne — KpYT, IIpaBoy- Ocnoco0sbaBarbe yUeHHKa 3a 4 qaca Tnakar
TAOHHK, KBaJIpar, NPaBIbEELE My3JIN U YKIIAamhe
TPOyrao o0inKa y 3a/1aTi IpocTop.
Vcropuja Ha | — jexuHHMIE 32 Me- IIpencrasibame norahaja y Hacrauu | Ilnakar: Bpemen-
Tpanu peme BpeMeHa BpPEMEHY U IIPOCTOPY JlaH CcKa JIeHTa
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[Ipemnoxkene mpojekTHE WEje jeIHOCTaBHO j€ YHETH y WHTETpaTHBHE
TUIaHOBE pajia HACTaBHMKA, jep CKOPO CBAaKW MpOjeKaT MojApa3syMeBa HHTeE-
rpaiyjy caaprkaja BUIIE HACTAaBHUX MpeaMeTa. IHTerpaTuBHY JaHU HEMajy
BPEMEHCKa M NPEAMETHA OrpaHHYera Ia JOOpO OCMUILJBEHH NPOjEKTHH
paj MOxXe Jia ce yKJIOIU.

Tabena 5. Ilpumep npojexmmnoz pada uHmMezpucano? y nian u npo2pam paspeote
Hacmase (3. paszpeo):

Hasus npojexra HacraBue jenunune (o mpeaMeTrMa) Koje ce peaiusyjy y OKBHPY
[POjeKTHOT paja:

1. Oneha 3a myTke Maremarrka: JeaumHHIE 3a Mepeme AyXHHE (MeTap, AeLuMeTap,
LIEHTUMETAp, MUINMETap) — Bexk0Oa

Cpucku jesuk: [Ipnua o Paky Kpojauy — yrBphusame

JlukoBHa kyntypa: O6nrKoBame MaTepujaina — odpaga

JlukoBHa kyntypa: OOnuKoBame MaTepujana — BexoOa

2. Ucropuja Ha Tpanu Maremaruka: JequauIe 3a Mepemhe BpeMeHa (TOHHa, AeleHH]a, BeK) —
yTrBphHBame

IIpupona u apyurso: [Ipouutoct — yrBphusame

Cprcku jesuk: Byx Kapanuh (skuBoT 1 geno) — yrBphusame

Hapanna tpaauuuja: Baxknu norahaju v TMYHOCTH U3 HAILIE TPOLUIOCTH
— obpana

3. HoBoropumwu Bamap | MaremaTtuka: Hosai — oOpana

Cprncku jesuk: Jlorahaj ca Bamapa — roBopHa Bex6a
My3nuka kyarypa: HoBoroauumsme mecme — yTBphuBame
YOC: [IpaBuina enor noHaama

HacraBre jequHUIE KOje ce peanu3yjy Y OKBUPY HaBEACHHUX Ipojekara
TEMaTCKU OJroBapajy MpOjeKTHO] MIEjH, a IUXOBU CaJIpKaju ce Moxyaa-
pajy ca akTHBHOCTUMA IIPOjEKTHOT paja. Y MCTO BpeMe NpojeKTu cy mehy-
coOHO MOBE3aHM jep ce OaBe MaTeMaTHYKHM MEPEHhEeM U MOTY J1a YHHE JE0
MUHTETrPaTUBHE HeleJbe. AKTHBHOCTH YUCHHKA Cy 3aHMMJBHBE M Ha pa3HyH-
Te HaYMHE aKTUBUPAjy YUEHHUKe MoTeHIjane. Pagom Ha mpojektuma yde-
HUIM peliaBajy CTBapHe, )KMBOTHE MpolieMe, a ’hHX0oBa ca3Hama he OuTu
TpajHHja ¥ IPUMEHJbUBA y CHTyallljaMa U3BaH HACTaBe.

VY paspeiHOj HACTaBH je TeXe OpraHu3oBaru npojektHu paa. O Tpeda
Jla c€ YBOIM TIOCTENEHO jep je y4eHWKe MOTPeOHO A0OpO MPUIIPEMUTH U
MOTHBHUCATH TOIITYjyhH BUXOBE MHIMBUIYaTHE U Pa3BOjHE KAPAKTEPHCTH-
ke. Ha yuutespy je ma ux 3amHTEpecyje 3a onpeheHy TeMy, OpraHmsyje u
KOOPJIMHHUPA BUXOBUM TPYIHUM U CaMOCTATHHM HCTPAKUBAYKAM PaJIOM.
VY ucto Bpeme yuuTelb He Tpeba MpeBullIe /1a UX ycMmepasa jep he Taga nzo-
CTaTH BUXOBA KPEaTHBHA M Y€CTO HETIPEABHUINBA PEIICHa MATEMaTHIKIX 1
MPOjEeKTHUX 3a/1aTaKa.
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3.2. Ckuya 3a npojexam y paspeoHoj Hacmasu mamemamuxe

Tabena 6. Cxuya 3a npojekam y pazpeonoj Hacmagu Mamemamure

— HUcmopuja na mpayu:

Ha3zus npojekra

NCTOPUJA HA TPALIN

Tpajame npojexra

jeIaH HaCTaBHU JaH (3a cIpoBohemke MPOjeKTa,
ypehuBame,popmyiicare 1 IPe3eHTOBAbE pe3yiTara), a
ocTaJie eTane Ha APpYyrMM HacTaBHUM yacoBHMa (1o 10 MuHyTa).

Huss mpojexra

HaIpaBUTH BPEMEHCKY JICHTY Ha K0joj cy 00esIe)keH! BayKHU
UCTOPHjCKH Jloral)aji U UCTAKHYTE JIMYHOCTH U3 NIPOLIIOCTH,
pelaBaTi MaTeMaTH4Ke 33/1aTKe (BPEMEHCKE OAPEIHHULIC 1
OpojeBHa IpaBa).

[Mpubop u matepujan

yIOCHHIIN, CHIIMKIIONE/N]€e, HCeUIln U3 HOBHHA, VIHTEepHeT,
¢dororpaduje, makary, Jenak, MaKase

YyecHunu jenHo onespeme Tpeher paspena
ETAIIE
ITPOJEKTHE AKTUBHOCTHU
HACTABE

1. IIponanaxeme
TeMe

IIpu oOpaam BpeMeHCKe JIeHTe, IpoydaBajyhn mpouuioct

CBOT HapoJ1a, YUYCHHIN Cy YOUMIN CIMYHOCT ca OpOjeBHOM
npaBoM. Pasmunubajyhu o Tome koju ce noralaju u BpeMeHCKe
OJIpeTHMIIC MOTY IPHKa3aTH Ha Taj HAYMH, JI0JIa3H Ce JI0 UJeje
3a M3pay MpojeKTa.

2. ®opmynucame
MJba

Jedunucano je mra ce xenu NocTuhy ¥ Ha KOjU HAYKH.

[nsb je na HampaBe IUIaKkaT, BpEMEHCKY JIGHTY Ha Ko0joj he
00€eJIeKHUTH BaXKHE HCTOPHjCKe Jjoral)aje 1 UCTaKHYyTe JINYHOCTH
Ha IIPaBOM MECTY.

3. [Inanupame

[IpaBu ce nerapan mwian paga. Oapelyje ce Bpeme 3a paz,
METOJIC ¥ MaTepujasl MoTpedaH 3a u3paay MpojeKTa.

Vuenuiw ce fese y rpyne U A0roBapajy oKo 3aj1araka.
[Imanupajy cBe erarne pana u 6enexe OutHe HHPOPMAIH]e.
I'pyne nobujajy pasnuuuta BpeMeHcka paznodsea (200 ronuna
— JIBa BeKa) 0 KojuMma Tpeba 1a UCTpaXKyjy. 3aJaTak je [1a cakyre
IITO BHILIE HH(OPMALHja O TOM UCTOPHjCKOM MEPHOJY:

— IIITa ce IOTOMIUIIO, KaJia, KOJIMKO je Tpajao aoralaj,

— KOje HCTaKHYyTE JINYHOCTH Cy TaJ1a )KUBEJIC, KAKAB je HUXOB
JPYLITBEHH JONPHHOC, KAKO CY KUBEIU?

4. CrpoBohjeme
TIpojeKTa

Peanmsyje ce m1aH 1 MOYHbE NCTPAXKUBALE YISCHHUKA.
VYdeHunu y OKBUpY jefHe Ipyle Tpaxke HHpopManuje

Ha Pa3InIUTHM caJip’KajuMa (4acoMrMCHMa, HHTEPHETY,
yuOeHnmma, Buaeo MatepujaanmMa). CakynybeH! MOoaIH ce
Oerexe WK LITaMIIajy.
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5. Ypehusame
MPUKYIJLEHUX
HoJaTaka

CBH Moy KOjH Cy CaKyIUbCHH Y JeIHOj TPYIIU CE aHATHU3UPAJy
U BpEIHY]Y.

Jlonasu 710 HOBE I10JIeNIe 3a/1aTaKa y CBAKO]j TPYIIH:

— nprame OpojeHe npase (MCTa jeJUHIYHA Ty)K 3a CBE TpyTIe
300r cliajama TPYIHUX PAJoBa y jeHYy pa3peaHy JICHTY),

— o0erexaBamke BPEMEHCKHX OIPEIHUIIA Ha OpOjeBHO] TIPaBH,

— IIMCamEe TEKCTA U JICTIJbEHE CIIMKA Ha OAroBapajyhnM MectuMa
(BpeMEHCKUM OfIpe/IHUIIAMA),

— [IpTamke U CIMKakhe Ha BPEMEHCKO] JICHTH.

6. ®opmynucame
pesyarara

YV OKBHpY CBaKe IpyIe ce KpaTKo M CaKETO M3HOCE 3aKJbyUIH
JI0 KOjHUX Ce JIOIUIO Y TPYIHOM pajay. AHAIM3UPajy ce
pe3ysTaTH:

Kaxkas je cagpikaj 1 U3riies BpeMeHCKe JIeHTe?

OcMHIUBaBa ce pe3eHTalxja.

7. IIpe3eHToBame
pesynTara

Jenna 3a npyrom (1o XpOHOJIOTHjH Pa3o0Jba Koje UM je
3aj1aTaK) rpyIe Mpe3eHTyjy CBoje BpeMEeHCKe JieHTe. Jlene ux Ha
3HJ] YIMOHUIIE U IETaJbHO 00jalikbaBajy caapikaje mponu3Boia
KOjH Cy 10o0mn.

V 0B0j eTanu BayKHO je MOXBAIUTH YUCHUKE 32 OHE CEIMEHTE
panay

KOjHMa Cy C€ MCTAKIIM U TAKO MX MOTHBHCATH 32 J1aJbl paJl.
Kpajmu nponsBos npojekra je ayra BpeMeHCKa JICHTa Koja
HacTaje Kao 30Mp pasioBa CBHX rpyTia.

8. Pednexcuja o
MIPOjeKTy

CBH y4eCHHIM aHAIN3MPajy U BPeAHYjy IpOjeKar 1o
Pa3IUYUTHM KPUTEPHjyMHUMa:

— YCBOJEHOCT M NPUMEHA 3Hamba 0 BPEMEHCKUM OJ[peAHHIaMa 1
HPOIIUIOCTH,

— CaMOCTAJIHOT yYCHHUKA U 3ajarame y pajiy,

— IIITa je Y MPOjeKTy 100po, a IiTa je Moo OuTH 00Jbe,

— LITa Ce MOYXKE IPUMEHHTH Y J1aJbeM Paly U PEasHOM KHUBOTY?

4. 3AKJbYYAK

[IpojekTHa HacTaBa je BEJIMKM WHOBAaTUBHHM MOTEHLHWjall, a yBoheme
MPOjEKTHOT paJia y pa3pellHy HACTaBy MareMaTHKe JOHOCH BUIIECTPYKY KO-
PHCT yYCHUIIMMA, Ka0 U FbUXOBUM HACTaBHUIIMMA U [IEJIOKYITHOM JIPYIITBY.

[open TakBux cazHama y CpOuju 1 Jajbe MMa BPJIO Majo MpojeKara Be-
3aHMX 32 HACTaBy MaTeMaTHKe, IOCEOHO y pa3peHOj HACTaBH MaTeMaTHKe.
VY pa3BujeHrM 00pa30BHUM CHUCTEMHMAa TPOjeKTHA HACTaBa MOCTaje je/laH
0] BUKHUjHX 00JTMKa yUera U Moy4yaBama u 3ayzuma 30% roguimer GpoHaa

HaCTaBHHUX YacCoBa.

[a 6u npojexTHH pax 6uo npuxBaheHuju morpeOHO je mpeBasnhu MHO-
IITBO MHCTHTYLMOHAIHUX CMETHHM Kao HITO je: KPYT MPEIMETHH CHCTEM,
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CTPOT HACTABHU IUIAH W TIPOTPaM, TPAJUIMOHAITHO BPETHOBAE Pe3yiTara
W CTapoOMOJIHA LIKOJICKA OpraHu3alnja pajaa.

HacTaBHUK jeIMYHOCT KOja CBOjOM OpHWTHHAIHOIINY, WHIWBUIYATHO-
iy, METOMUYKUM M CTPYYHHUM 3HAFbHMA, MCHXOJIONIKAM W BACIHTHUM
CIOoCOOHOCTMMA YTHYE Ha CBOje YYCHHKEeMHACTaBHM mpouec. OH uMa Mo-
ryhHOCT &1a yBeze mpoMeHe Yy HacTaBHU paj W mpeBasul)e cBe moremkohe.
O0pa3oBame yunuTesba U BErOBH METOUYKH MOCTYIIIH Cy O/ BEJHKOT 3Ha-
Yaja y KOHKPETHUM HAacTaBHUM CHUTYyallHjama jep ce Ol Iera y MpOojeKTHOM
pally odeKyje JocTa IUIaHupamka U MPUIpEeMe 3a pajl, OJCTYIAmbe O YCKOT
OKBHpA HACTABHOT IUIaHA, MPUMEHA JIPYraudjux HACTABHUX METOJA, BEll-
THHA U CIIOCOOHOCTH Yy CaBJiaJ[aBakhy HEOUCKUBAHUX CUTYallM]ja U polieMa
ToKOM pafna. bommak, bpankosuh u ['opjanamn-Panutouh (2013) m3HOCE
Ja je yBoheme MaTeMaTHiKHuX MpojeKaTa Kao HACTaBHE CTpaTeruje y Haiie
nikoJie MoryhecaMmo y3 CTpydHO yCaBpIlaBame YUUTesba 32 FbUXOBY MIpUMe-
HYy ¥ oAroBapajyhy cTpy4Hy MOJPIIKY MEIarolkiX W yIUTeJbCKUX (PaKyI-
TeTa.

Op u3y3eTHEe BaAXXHOCTH je& Jia MPOJEKTHO 3aCHOBAHO YUYCHC 3a)KUBHU Y
pany ca y4YeHUIIMMa pa3pellHe HACTaBe M Jia HEroBe KJbYYHE HjIeje MpH-
MemYje CBaKU YUUTEJb.

[kona, kao MecTo e ce o0pa3syjy Miaau, Tpeda Jia 0JroBOpu Ha u3a-
30Be JIPYIITBA T/IE je paj Ha TIPOjeKTUMa jeJTHa O] BAKHHjUX KOMIIETEHITHja
3a M0cao u KUBOT!
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A projektoktatds bevezetése a matematikatanitasba

A korszer( alapoktatas folyamatos jitasokat kdvetel meg, amelyek hoz-
zéjarulnak a tanitds modernizalasdhoz, racionalizalasahoz és hatékonysaga-
hoz. A projektmunkéanak a matematikaoktatasba vald bevezetése fejleszti a
didkok alkotoképességét és noveli gyakorlati tudasat. Ebben a munkaban
meghatarozzuk a projektoktatds fogalmat és vazoljuk a 6 jellemzdit. Fel-
sorolunk példakat és modszereket a matematikatanitdsban valod gyakorla-
ti alkalmazasara a tanterv és a tanmenet keretében. Bemutatunk egy osz-
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talytanitasban alkalmazott matematikai projektvazlatot. R&mutatunk annak
sziikségére, hogy a projektoktatast bevezessiik a matematika osztalytanita-
saba, és hogy a Iényegét minden tanité megismerje és alkalmazza.

Kulcsszavak: projektoktatas, matematika az osztalytanitasban, projektek, a didkok akti-
vitdsa, a mindennapi élet problémai

Introduction of Project Work
in Upper Elementary Teaching of Mathematics

Summary:Modern primary education permanently requires innovations
that contribute to the modernization, rationalization and efficiency of the
teaching process. The application of project work in the teaching of mathe-
matics develops creative thinking and functional knowledge. In this paper,
the term and the essential characteristics of the project teaching of mathe-
matics are explained. Examples of project ideas and ways of implementing
project work into mathematical contents as well as the existing plan and
program are given.

A sketch of a mathematical project in classroom is presented. It was
pointed out that it is of the utmost importance that the project work be in-
troduced in upper elementary teaching of mathematics and that its key ideas
are applied by each teacher.

Key words: project teaching, upper elementary teaching of mathematics, projects, stu-
dent activity, everyday problems
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A tanulds mint informaciogyiijtés szorosan kotddik az olvasasi szokasokhoz, ko-
runkban pedig a hagyomanyos és 1j média-fogyasztasi szokasainkhoz is. Ez hang-
sulyosan érvényes a fiatalabb generaciok és a gyermekek esetében. A tanulmany-
ban elemezziik, hogyan hat ki a csalad — természetesen elsGsorban a sziilok — és a
pedagodgus a gyermekek tanuldsi és médiafogyasztasi szokasaira. Hogyan lehet ma
apolni a régi orokséget, az olvasast és a konyvek szeretetét, mennyiben hat ki az
iskolaskort gyermekek tanulasi és olvasasi szokasaira az 1j média? Vajon a régi és
az1j technologia a gyermekeket két kiilonboz6 iranyba tereli, vagy a kettd parhuza-
mosan alkalmazhat6 a gyermekek minél jobb €s hatékonyabb olvasasi, majd késobb
tanulasi szokasainak kialakitasa érdekében? A meglévo szakirodalomra hagyatkoz-
va igyeksziink meghatarozni, illetve dsszefoglalni a témaban aktualis irAnyzatokat
¢és a megfeleld pedagogiai modszereket a jo tanuldsi €s olvasasi szokasok kialakita-
sa érdekében egy olyan korban, amikor az Gj média gyermekeink mindennapjainak
szerves részét képezi.

Kulcsszavak: tanulas, olvasas, médiafogyasztas, csalad, hagyomanyos €s j média
BEVEZETES

A szamitogép, az 4j kommunikacios technologidk, az Gj média és az in-
ternet hasznalata felgyorsitottak a civilizacios fejlédés folyamatat, ugyan-
akkor szamos dilemmat ébresztenek a tekintetben, hogy hogyan hatnak az
egyeén, kiilonos tekintettel a gyermek fejlodésére, 1évén, hogy szinte egész
nap ki vagyunk téve valamilyen médiabefolyasnak. A médiakutatassal, 11
médidval és az ezekhez kot6do szociokulturalis folyamatokkal foglalkozo
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tudomanyos kdrokben szamos kérdés mind a mai napig vita targyat képezi:
ilyenek az egyén szabadsaga, az uniformitas, a média altal kdzvetitett erd-
szak, az elidegenedés és a kommunikacié j formai. Ehhez kotédéen gyak-
ran emlegetik a virtualis primitivizmus és a felszinesség fogalmakat, illetve
azt, hogy folyamatos informacio- és lizenetdompingben ¢liink. Az Gjabb ku-
tatasok olyan irdnyba mutatnak, hogy az egyént, kiilondsen a gyermekeket
meg kell tanitani a helyes média-hasznalatra, hogy megfeleld ismeretekre
tegyenek szert az (1j média és az informacios technologiak hasznalata terén.

Az interneten megtalalhaté rengeteg informéacio, a hihetetlen mennyiségii
médiatizenet, amely nap mint nap koriilvesz benniinket, hatassal vannak a
kulturankra, életstilusunkra és szokasainkra, tobbek kozott intellektualis
igényeinkre és olvasasi szokasainkra is. Itt els6sorban a konyvek olvasasara
gondolunk, ugyanis utobbi a legujabb kutatasok szerint csokkendben van,
kiilonosképpen, ha az olvasassal toltott idét a kozosségi oldalakon, a televi-
zi0 eldtt és a Google bongészésével eltoltott idohoz viszonyitjuk.

A konyveket marpedig évszazadokig a bolcsesség €s a tanulds alapjanak
tartottak, melyek segitenek a benniinket kortilvevé vilag jobb megértésében.
Valoban elérkeztiink volna Gutenberg galaxisanak alkonyahoz, a konyv kultl-
rajat pedig a képernyd és az elektronikus és digitalis kommunikécio kultaraja
valtja fel? A tér és az id6 toredezettsége, a figyelemhiany és az elhivatottsag
hianya, tiirelmetlenség, gyorsasag és felszinesség, az elmélyiilt és rendszeres
olvasas ¢és kutatas iranti vagy csokkenése, a maganélet megsziinése, a kii-
16nb6z06 informacids technologiaktol valo fiiggdség — ezek jellemzik tobbek
kozott mindennapjainkat (Andevski—Vucevi¢ 2012, 94). Az ilyen és hasonlo
megallapitasok nyoman jogos a kérdés: vajon a mobiltelefonok hasznalata,
az alland6 internethozzaférés és a bongészés elbutitanak benniinket? Az in-
ternet atprogramozza a memoriankat, és egy allandosult, szétszort figyelmi
allapotba kényszerit benniinket, ami az elmélyiilt olvasas és szovegértés el-
vesztés¢hez vezet. Ugyanis nem csupan az hataroz meg benniinket, hogy mit
olvasunk, hanem az is, ahogyan olvasunk. Amikor a képerny6rél olvasunk,
a gyors fokuszvaltas és az tijabb linkek megnyitdsa az informacié puszta de-
kodolojava tesz benniinket, olyanokka, akik nem képesek a tartalomra 6ssz-
pontositani és kovetni az dsszetett érvelést vagy cselekményt a szovegben.
Az internet nemcsak olvasasunk modjat, hanem a gondolkodasunk modjat is
megvaltoztatja (Andevski—Vucevi¢ 2012, 94).

1. MENNYIT ES HOGYAN OLVASUNK?

Egy nyiregyhazi kozépiskolaban végzett kutatas szerint, melynek célja
az volt, hogy kideritse, mennyit és hogyan olvasnak a didkok, az internet
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¢s a kozosségi média nagyban csokkenti a konyvek irdnti igényt, mind a
szakkozépiskolak, mind a gimnaziumok tanuldinak korében. A korkérdéses
kutatast 15—17 éves kozépiskolasok kozott végezték. A kvantitativ elemzés
megmutatta, hogy a didkok a kotelezd hazi olvasmanyokon kiviil szinte egy-
altalan nem olvasnak irodalmi miiveket (T6thné Sziics 2011).

Az oktatasnak meghataroz6 szerepe van az olvasasi kultira népszerisi-
tésében és a szovegértés képességének fejlesztésében. Az olvasas kultarank
alapja és egyik legfontosabb tényezdje. Az iras és az olvasas tették eldszor
lehetévé a gondolatok kozvetitését térben és idoben. Az Gsszetett gondolato-
kat és gondolati egységeket nem értjilk meg azonnal, valamikor meg kell dket
ismételni vagy utolag kell ket elemezniink, dsszevetni a valosaggal és elle-
nodrizni. Hasonldo modon egy bizonyos szoveg vagy elképzelés biralata is csak
akkor lehetséges, ha a gondolati egység megfeleld modon van rogzitve. Ez az,
ami olyan értékessé teszi az olvasast mind a mai napig (Gereben 1996, 31).

Altaldnosan elfogadott tény, hogy az olvasis hozzajarul a magasabb
szintli irasos és beszédbeli kommunikacidohoz, valamint fejleszti a szokin-
cset és a kifejezokészséget. Pszicholdgiai szempontbol szintén tudomanyo-
san bizonyitott tény, hogy az irodalmi klasszikusok olvasasa hatéssal van a
pszichénkre, €s segit megorizni szellemi €s érzelmi egyenstlyunkat a fesziilt
¢s frusztracioval teli mindennapokban (Bartos 1999).

Az olvasési szokasok valtozasa Osszefiigg a tarsadalmi és gazdasagi
valtozasokkal. A tudas és az informaciok jelentOs részéhez a média utjan
jutunk hozza (televizio és internet a legnagyobb mértékben). A tanulas fo-
lyamata szintén valtozott €s a tdmegmédia hatasa megkeriilhetetlen a gyer-
mekek oktatasaban és nevelésében (Antalné 2003).

1.1.AZ Y ES A Z GENERACIO

Az Y generaciot az 1982 és 1995 kozott sziiletettek alkotjak, a Z gene-
raciot pedig az 1995 utan sziiletettek (Tari 2010, 23-24). Minden generacio
kiilonbozik az eldzéektdl ami a (média)fogyasztasi szokasait illeti, és abban
is, hogyan viszonyulnak az 0j technologidkhoz. A legujabb, Z generacio az
online kommunikécid idején sziiletett, és mar kicsi koruk o6ta hasznaljak
a legtjabb miszaki vivmanyokat, kisgyermekként megkaptak a legtijabb
szamitogépes jatékokat is. Ezek a fiatalok mar az internetet tekintik a leg-
fontosabb informacidforrasnak, és nem tudjak elképzelni az életiiket szami-
togép és mobiltelefon nélkiil. Gyors, intenziv élettempo jellemzi dket. A ha-
gyomanyos szobeli kommunikacio az elmult 10-15 évben olyan mértékben
lecsokkent, hogy az identifikacid folyamata kiviil kertilt a csalddon, és az
interneten meg a virtualis térben torténik (Tothné-Szlics 2011).
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1.2. DIGITALIS iIRASTUDAS

A médiakutatasok teriiletérél szarmazé tudomanyos cikkek némelyi-
ke szerint ujra kell definidlni az irdstudas fogalmat, méghozza a digitalis
irastudas iranyaban. Egy USA-ban végzett tanulmany 2—4 éves gyermekek
digitalis irastudasat elemezte, a csaladon beliil. Négy gyermek csaladon be-
lili 4j média hasznalatat vizsgaltak. A sziilok a kutatokkal egyiittmiikodés-
ben egy honapig feljegyezték minden észrevételiiket gyermekiik (j média
hasznalataval kapcsolatban. Ezt kovetden, szintén a sziilokkel, mélyinter-
juk késziiltek a jegyzeteikkel és megfigyeléseikkel kapcsolatban (Marsh et
al. 2015).

A kutatas soran a gyermekek nap mint nap rengeteg multimedialis iize-
netet kaptak, melyeket a csalad tobbi tagjaval értelmeztek. A cikk szerint
egy olyan korban, amikor a szociokulturalis fejlédést alapvetéen meghata-
rozza az 1T-eszk6zok és az j média rohamos fejlodése, az irastudast digi-
talis irastudasként kell Gjra definialni, és a sziiloknek, késdbb pedig a peda-
gogusoknak is megfeleld figyelmet kell szentelniiik arra, hogy gyermekeik/
tanitvanyaik digitalis irastudova valjanak. De mit is jelent tulajdonképpen a
digitalis irastudas? Az emlitett tudomanyos cikkben e kérdésre tobb valaszt
is talalunk, de a szerzok mindenekel6tt megallapitjak, hogy a mai gyerekek
kommunikécids vildga a kommunikacié modozatainak rendkiviil széles pa-
lettajat foglalja magaba, melynek az irott sz6 csak egy nagyon kis szegmen-
sét alkotja. Digitalis irastudasnak nevezziik, amikor az lizenetek kodolasa-
nak és dekodolasanak folyamata magaba foglalja az olvasast, de egyuttal a
kiilonbozo szimbolumok, képek, mozgdképek, hangok stb. értelmezését is
(Marsh et al. 2015). Sziikséges, azonban nem elég, ha a gyerekek csupan
megtanuljak értelmezni az irott széveget. Szintén meg kell tanulniuk ,,0l-
vasni” a multimodalis, multimedialis szovegeket is, ha el szeretnék sajatita-
ni mindazt a tudast, amire a 21. szaizadban mar mindenkinek szliksége van.

2. MEDIASZOCIALIZACIO

Az 1980-as években egy fontos paradigmavaltas kdvetkezett be a mé-
dia és a gyermekek viszonyat vizsgalo tarsadalomtudomanyok teriiletén:
az ,,aktiv befogado” fogalma a médiaelemzésekben és egy neo-vigotskia-
nus valtas a fejlodéselméletben. Az aktiv befogadd koncepcidja alapjan a
befogaddval — annak kulturalis hatterével és erkolesi kdrnyezetével, vala-
mint a kdzosségi rahatassal 6sszhangban hatarozzak meg a média funk-
cigjat és jelentését az adott egyén szamara. A neo-vigotskianus szemlélet
a kultara, a tarsadalmi viszonyok és a nyelv szerepét emeli ki abban a
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folyamatban, amelyben a gyermekek érzékelik és megtapasztaljak az dket
kortilvevo vilagot, és kialakitjak sajat intellektualis-kognitiv struktarajukat
(Koésa 2015).

Vigotskij elmélete szerint minden emberi cselekvés, amely valamilyen
uj létrejottéhez vezet, kreativ cselekvésnek mindsiil, tekintet nélkiil, hogy a
cselekvés eredménye dologi, mentalis vagy érzelmi konstrukcid, amely egy
személyiségen beliil keletkezett, és amely csak az adott személy szamara
ismert (Vygotsky 2004). A kreativitas ebben a tagabb értelemben jelentés-
teremtést is magaba foglal — ami a média- és irasos iizenetek tudatos értel-
mezésének eredménye. A kreativitas Vigotskij szerint a plaszticitasnak ko-
szOnhetd — az agy azon képességének, hogy valtozzon, €s Uj kapcsolatokat
teremtsen sajat magan beliil. Agyunk és idegszalaink valtoznak a kiilonb6z6
ingerek hataséra, és amennyiben az inger erds ¢s ismétlodo, ez a magasabb
rendli pszichikai folyamatok internalizacidjahoz vezet. Vigotskij elmélete
szerint a mai gyerekek agya mar masként mukodik az el6z6 generaciok
agyahoz képest, és ezt szem el6tt kell tartani, amikor az olvasasi és tanulasi
szokasok kialakitasa a célunk.

A kreativ folyamat kezdete a percepcio, ami a tapasztalas alapjat képezi.
Az, amit a gyermek 14t és hall, a kreativ cselekvés alapja. A gyermek gytjti
azokat az élményeket, amelyek segiteni fogjak képzelderejének fejlédését.
Ennek vagyunk szemtanui, amikor a gyermekek kaldzosat, tengerészeset,
kutatot, szuperhdst jatszanak. A gyermek kezdetben szintetizalja a részek-
bol Gsszetevodd képeket ugy, hogy megfeleljenck a sajat tapasztalatainak.
Ezutan — és ehhez sziikség van a kreativ cselekvéshez — a gyermeknek szét
kell valasztania a meglévé képeket, és masféleképpen Gsszerakni, teljesen
ujat alkotva. Vigotskij szerint a képzelet fejleszti a gyermek kombinatorikus
képességét, éppen ugy, ahogyan a jaték a szabadban fejleszti fizikai képes-
ségét, ligyességét.

A média elterjedése és az, hogy mindeniitt jelen van, egy nagyon fon-
tos pszicholdgiai kovetkezménnyel jar: tapasztalataink tobbsége indirekt
tapasztalat, mely a média kozvetitésével jut el hozzank. Ezeknek a tapasz-
talatoknak dontd szerepe van a vilag megismerésének folyamatdban ¢és a
tanulasban is. A vizualis média példaul ugy kozvetiti az informaciokat, hogy
kdzben a gyermekszemléld tigy véli, kozvetleniil tapasztalja meg a dolgo-
kat, mig az irott, illetve nyomtatott sajtd tobb koncentraciot és tudatos fi-
gyelmet igényel (Kdsa 2015). A kdzvetlen tapasztalas érzékszerveink ttjan
torténik, és nem kell kiilon megtanulnunk dekodolni a kdzvetleniil atadott
iizeneteket, mig az indirekt médon kozvetitett iizenetek esetében sziikség
van a kod megértéséhez, ami lehet példaul egy nyelv, vagy irasjelek, de
mindenesetre valamilyen modon eldbb ezeket meg kell ismerniink ahhoz,
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hogy megszerezhessiik a tudast. Az iskoldban leginkabb indirekt modon ta-
nulunk, és az ilyen tanulas altalaban kiilonb6z6 életkorokhoz kotédik (pl.
a legtobb gyermek képtelen megtanulni olvasni négyéves kora el6tt). Az
audiovizualis média, és a filmek ,,a kozvetlenség latszataval” kozvetitik az
lizeneteket, vagyis a nézének az az érzése, hogy személyesen megtapasz-
talta a latottakat. A konyvek, a nyomtatott média, illetve a prezentacidk és
leirasok, de a szoban elmesélt torténetek €s mesék is kozvetett tapasztalatot
jelentenek a gyermekeknek.

Reeves ¢s Nass kutatasai szerint az emberek az audiovizudlis médidval
torténd interakcidjukat ugy ¢lik meg, mintha az valoés emberekkel torténne.
Ez azt jelenti, hogy az emberi agy ,,nem valt” funkciot, vagyis nincs valami-
lyen kiilonleges funkcidja az audiovizualis médiumokkal valé interakciora,
hanem az ember a médiara tarsas 1ényként reagal, vagyis ugy tekint ra, mint
a sajat embertarsaira (Reeves-Nass 1996, 13). Ez tulajdonképpen azt jelenti,
hogy minden médiumot ugyanazzal a ,,régi” agyunkkal hasznalunk. Minden
valésagnak tlinik, mert az evolucié soran nem volt okunk feltételezni, hogy
nem igy lenne. A kontroll, amely késébb figyelmeztet benniinket, hogy ez
tulajdonképpen nem valosag (pl. egy szornyl film, amely megijeszt benniin-
ket), ez mar a kdvetkez0 1épés. Ezek a 1épések nem automatikusak, hanem
elofeltételiik a tapasztalat és a tanulas, ezért fontos a média hasznalathoz
val6 hozzéaallasunkat tudatossa formalnunk, és pontosan meghatarozott cé-
lok mentén kell eljarnunk ebben a folyamatban.

A médiaszocializacio leggyakrabban boncolgatott kérdései a média ér-
zelmekre gyakorolt hatdsa, a kozosségben tanusitott magatartasra, a sza-
badiddre, a csaladra kifejtett hatasa. Masrészt éppen olyan fontos, hogy az
egyén hogyan sajatitja el a médiahasznalat kiilonb6z6 modjait: egyszeriib-
ben szdlva, hogyan szocializalodik a média iranti viszonyat tekintve (Kosa
2015, 14).

3.A MEDIA GYERMEKEKRE GYAKOROLT HATASA

A gyermek sziikebb kornyezete — a csalad, az iskola, a baratok és a ko-
z0sség mas intézményei mind egyiitt hatnak a gyermek fejlodésére, és egy-
uttal csokkentik a média tulzott hatasat. Fontos, hogy a sziilok segitsenek
gyermekiiknek megérteni a kiilonb6z6 médiaiizeneteket, €s javasolt kozo-
sen ¢értelmezniiik a kiilonb6zé médiaplatformokon megjelend tartalmakat.
Minél erdsebb a csoporton beliili kohézio, a gyermek annal inkabb azonosul
a kozosséggel, tehat nagyobb lesz maganak a csoportnak a rea gyakorolt
hatésa, és ezzel egyiitt kisebb a média hatasa.
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3.1.A MEDIA HATASA AZ ERZELMEKRE

Az eddigi kutatasok szerint azok a tartalmak, amelyek erészakot kozve-
titenek, érzelmi reakciot valtanak ki — nem csupéan a gyermekeknél, hanem
minden korosztalynal. A reakciok lehetnek pillanatnyiak (rémiilet, aggodas)
¢és hosszatavuak (hosszutavu félelem attol, hogy mi is er6szak aldozatai le-
sziink) (Kosa 2015, 45). Egyes kutatok tigy vélik, a televizid és az uj média
miatt eltiint az igazi gyermekkor, amikor a gyermek még védve volt a kiilvi-
lag hatéasaitol (Kosa 2015).

3.2. AMEDIA HATASA A VISELKEDESRE

Ami az audiovizudlis média viselkedésre gyakorolt hatasat illeti, ennek
leginkabb vizsgalt szegmense az, hogyan hat a médiaban kozvetitett erészak
az egyén viselkedésére. A terminologiaban leginkabb katarzisrol, az izgalom
fokozasarol, a tarsadalmi normaktol valé megszabadulasrol, az imitacio és
a deszenzitizacio jelenségeirdl beszélnek. A katarziselmélet sz6sz016i sze-
rint az emberek kiélhetik agressziv 6sztoneiket anélkiil, hogy barmiben vagy
barkiben kart tennének, illetve ebben nagy segitségiikre van a média, hiszen
azaltal, hogy nézik az er6szakos cselekedeteket, még nem artanak senkinek.
A felfokozott izgalmi allapotot szamos tudomanyos kutatas alatamasztotta.
Azt is bebizonyitottak, hogy az erdszakos jelenetek ismétlése hozzajarul a
tarsadalmi normaktdl valé megszabadulashoz, aminek végsé eredménye
akar az is lehet, hogy az egyén nem fog visszariadni a tiltott er6szakos cse-
lekedetektol, illetve a szocializacidja soran elsajatitott szabalyokat kony-
nyebben hagyja figyelmen kiviil. Az imitacio kiilondsen a gyermekekre és
a kamaszokra jellemz6, ahol felfigyeltek a médiaban szerepld sikeres em-
berekkel valo identifikaciora is, kivaltképp azon személyek esetében, akiket
er0szakosabb fellépés jellemez. A deszenzitizacio olyan esetben 1ép fel, ami-
kor az egyén allando jelleggel ki van téve er6szakos médiatartalmaknak, ami
egyfajta eltompulashoz vezet, ami az erdszak vizualizaciojat illeti.

3.3. A MEDIA KOGNITIV HATASAI

A média kognitiv hatasa nem csupan konkrét informaciokra vonatko-
zik, hiszen a média rengeteg szocialis informaciot is kozvetit. Gyermekként
folyamatosan ismerkediink a kornyezetiinkkel (tanulunk réla), méghozza
kiilonboz6 szerepmodellek utjan (sziildszerep, idésebbtestvér-szerep). Az
iskolaskor elétti id6szakban a tanulds folyamata féleg ezekbdl a szerepek-
bol all. A tomegmédia rengeteg modellt és viselkedésmintat kinal, melyeket
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a gyermekek elsajatithatnak, mivel egyre tobb idot toltenek a média ,,tarsa-
sagaban”, tehat a modellek — kiilonosen a vizualis média altal kozvetitettek
(televizio és film) — nagyban befolyasoljak a kozosségi szituaciokban kiala-
kitando viselkedésmintakat a gyermekeknél.

3.4. INTERAKTIV MEDIA

Azokban a médiumokban, amelyek nem interaktivak, a tartalmakat hiva-
tasos szakemberek (irok, Gjsagirok, producerek) készitik. Ok nagy tapaszta-
lattal rendelkeznek az olyan tizenetek és kozlésmodok alkalmazasaban, ame-
lyek segitségével a kozonséget bizonyos médiatartalmakhoz ,,szoktatjak”. Az
interaktiv médiaban az egyén sajat lizeneteket hoz 1étre, igy megosztva sajat
tapasztalatait masokkal. Az interaktiv platformok a kozdsség és egyiittmii-
kodés élményét kinaljak, sot a versengés lehet6ségét is (pl. online jatékok).
Mindkét élmény az ember legdsibb 6sztonéhez kotddik (Potter 2015, 289).

A mai gyermekek 80%-anak nyolcadikos koraig lesz mobiltelefonja.
Potter szerint a médiahasznalat terén kivanatos oktatas kétélli kard, mivel a
megfeleld oktatas eredménye, hogy a gyerekek ugy hasznaljak az interaktiv
médiaplatformokat, mint a masokkal valé kommunikécié terén nyilo uj le-
het6séget, a nem megfelelé oktatas eredményeképpen pedig ugyanezeknek a
platformoknak a hasznalata karos szokasként definialhatd. Az egyénnek hata-
rozott célokkal kell rendelkeznie a platformok hasznalatakor, mert ellenkezd
esetben utobbiak ,,atveszik az iranyitast”: iranyitjak a vagyainkat, ami legvé-
giil elszigeteltséghez és frusztracidhoz vezet, a virtualis vilag nyujtotta hamis
¢lmények miatt. [ly médon ezek a platformok nagyon karosak lehetnek az
egyén — igy a gyerekek fejlodése szempontjabol is. Ezért fontos a gyermekek
nevelésére ilyen aspektusbol is odafigyelni, vagyis, hogy hogyan hasznaljak
az interaktiv médiaplatformokat. Az ilyen platformok hasznalatatol valo eltil-
tassal nem oldjuk meg a problémat, hanem meg kell tanitani a gyermekeket
az internet és a kozosségi oldalak helyes, célzatos hasznalatara.

3.5. AMEDIA MAKROKORNYEZETI HATASAI

Az egyéneken kiviil a média nagyobb tarsadalmi csoportokra, szerve-
zetekre, intézményekre, illetve a tarsadalom egészére is kihat, ezeket a
hatasokat nevezziik makrohatasoknak (Potter 2015, 319). A makrohatasok
egyik targya a csalad is, amely a torténelem soran szamos valtozdson ment
keresztiil kiilonb6zo tényezok hatasara, de a média ezeket a valtozasokat je-
lentés mértékben felgyorsitotta. USA-beli kutatasok bebizonyitottak, hogy
kozvetlen kapcsolat fedezhetd fel a média megjelenése és a hagyomanyos
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csaladmodell eltiinése kozott. Az elmult néhany évtizedben ugrasszertien
megndtt a gyermekiiket egyediil neveld sziilok és a valasok szama, illetve
egyre kevesebb hazassag kottetik (Potter 2015, 320). Azt is megallapitot-
tak, hogy a sziilok egyre kevesebb iddt toltenek gyermekeikkel: 1950-hez
képest 1990-ben a sziilok 40 %-kal kevesebb id6t toltenek gyermekiikkel
(Pipher 1996).

4. APEDAGOGIA MINT KOMMUNIKACIO

A pedagogia az emberek kozotti kommunikacio egy formaja, és az em-
ber mindennapjainak szerves része. Eppen ezért magat a nevelést, mint te-
vékenységet, akar elméleti vagy tudomanyos céllal, nehéz kiilonvalasztani
€s meghatarozni, ami persze nem jelenti azt, hogy lehetetlen, hiszen bizo-
nyos hatarvonalak mentén ezt megtehetjiik (Trnavac—Dordevi¢ 2010, 14).

A nevelés jelentésége egyebek kdzott abban rejlik, hogy kozelebb hozza
és Osszekoti az embereket a sikeresebb kommunikacid érdekében, ezaltal
megelGzve olyan negativ jelenségeket, mint az agresszivitas, 6nzés, indivi-
dualizmus, kapzsisag, arulas, aszocialis magatartas stb. A nevelés a legta-
gabb értelemben vett pedagdgiai folyamat és fogalom: mindazoknak a cse-
lekvéseknek az Osszessége, melyeket az emberek tudatosan, szandékosan,
rendszeresen és szervezetten végeznek a személyiség formalasa érdekében.
Az oktatds pedig a nevelés folyamatanak magvat, lényegét és mozgatoru-
gbjat adja. Az oktatas egy szlikebb folyamat és fogalom, és a személyiség
nevelésének alapjat képezi, magaba foglalva a tudas elsajatitasat, tények,
adatok megtanulasat, szokasok ¢s készségek kialakitasat, értékrend felépi-
tését és az emberek kozotti kommunikacid szabalyait (Trnavac—Dordevic¢
2010, 20).

4.1. A SZEMELYISEG FEJLODESENEK OSSZETEVOI

az egyén tevékenysége
tarsadalmi kornyezet
nevelés
személyiség
individuum
orokség
testalkat endokrin rendszer idegrendszer

Forras: Trnavac Dordevic (2010, 27)
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Mindig, amikor az emberi nem egy nagy lépést tett meg a kulturalis fej-
16dés terén — amikor attért a beszédrdl az irasra, az irasrol a nyomtatott sz6-
vegre, a nyomtatott szovegrol az elektronikus formaban tovabbitott {izenetre
— akkor a nevelést is forradalmasitotta, kibévitette az iskolarendszert, és a
nevelés ujabb, jobb, humanusabb modozatait tarta fel.

beszéd — iras — nyomtatas — elektronika — NEVELES
(Trnavac—Dordevi¢ 2010, 38)

Az élethosszig tartd tanulashoz nem elég ismerni az [T-eszkdzok miiko-
dését, vagy csupan hasznalni azokat. Az informacié hatékony és célzatos
felhasznalasahoz, felfedezéséhez sziikséges a mérlegelés, az informéacio ér-
téke szerinti besorolas. Ilyen értelemben a kdzoktatasnak, az akadémianak,
a konyvtaraknak fontos kiildetése van a széleskor(i nyilvanossag tajékozta-
tasaban a gyermekek nevelését illetden. Az IT-eszkdzok hasznalatat oktatd
tanfolyamok ¢€s iskolai 6rak minden iskola tantervének szerves részét kell,
hogy képezzék, az oktatas minden szintjén (Sipos—Varga—Egervari 2015).

4.2. MEDIAPEDAGOGIA

,»Soha nem volt még nagyobb sziikség a médiapedagogia jelentdségének
hangsulyozasara €s a szigorubb erkdlcsi nevelésre, a tovabbi idévesztegetés
helyett a (média) erkdlcsi mulasztasainak szamlalgatasara” (Andevski—Vuc-
kovi¢ 2012, 100). Ez a kijelentés, csakugy, mint szdmos tanulmany — me-
lyek koziil a fentiekben néhanyat idéztiink is — mind felhivjak a figyelmet
a digitalis irastudas €s a hagyomanyos irastudas elsajatitdsat célzo oktatas
fontossagara.

Fontos kiilonbséget tenni a hagyomanyos elektronikus média és az 1ij
média kozott. George Gerbner elsoként beszElt a médiatlizenetek gyartdinak
hihetetlen hatalmarol. A televizio ¢és a film tomegkommunikacio utjan tize-
neteket és torténeteket kozvetit, az internet és a kozosségi oldalak viszont
nem igy mitkédnek (Gerbner—Morgan 2002). Fiatal kutatok folyamatosan
probaljak megkozeliteni az uj média egyénre gyakorolt hatasat, de ez egy-
altalan nem konnyi feladat, mivel ez a média rohamos tempdban valtozik.
A média- és digitalis irastudas megkdveteli, hogy allandoan 1épést tartsunk
az 0j médiaval. Masrészrdl, az un. hagyomanyos média kikeriilt a médiaku-
tatok figyelmének korébdl, pedig hatasuk tovabbra is jelentds. Mind a ku-
tatok, mind a digitalis irastudas fontossaganak sz6sz6l6i nem szabad, hogy
figyelmen kiviil hagyjék a tényt, hogy még ma is sokkal behatobb ismere-
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tekkel rendelkeziink a hagyoméanyos médiara és annak hatésaira vonatkozo-
lag, mint azt az Gj média vagy hatasai esetében elmondhatnank (Strasburger
2015, 3). Eppen ezért nem szabad elhanyagolni a hagyomanyos média hata-
sanak tovabbi elemzését.

4.3. A GYERMEKEK ERKOLCSI NEVELESENEK FONTOSSAGA

A gyermekeket 67 éves korukig heteronom erkolcs jellemzi, vagyis eb-
ben a korban a gyerekek azt gondoljak, hogy a szabalyokat és a torvényeket
a felnottek talaltak ki, ebbdl kifolyolag a felnottek szentek €s tévedhetet-
lenek. Ezzel 6sszhangban a gyerekek azt hiszik, hogy minden, amit a fel-
néttek mondanak, igaz és realis. Ez a vizudlis médiaban megjelend felnott
karakterekre is érvényes, igy példaul a reklamok szerepldire is. 7-8 éves
koruk utan a gyermekeknél kezd kialakulni az autonom erkélcs, ezzel egytitt
a szabalyok relativizadlodnak, a felndttek altal kimondott mondatok pedig
mar nem olyan megkérddjelezhetetlenek, mint korabban (Kosa 2015, 39).

A médiapedagogia segitségével nem lesziink erkolcsileg érettebbé, de
mintaval szolgalhat, hogyan élezziik ki erkolcsi érzékiinket, hiszen ,,sehol
sem olyan fontos az erkdlcsi mérlegelés, mint a tomegtajékoztatas vilaga-
ban” (Andevski—Vuckovi¢ 2012, 96).

A jelenkori fogyasztéi tarsadalom erkolcsi relativizmusa nem a legjobb
tamasz a gyermeknevelésben. Eppen ezért szamos pszicholégus hivja fel a
figyelmet a mesék pozitiv hatasara a gyermekek erkodlcsi nevelésében. Itt a
szliléknek kulcsszerepe van, mert a mesék az 5—7 éves gyerekek pszichéjére
hatnak. Az iskolaban mar elkéstiink a mesékkel. A mesék olyan értékeket
kozvetitenek, amelyek évszazadokon keresztiil valtozatlanok maradtak, és
altalanos érvényl tlizenetiik van, a tdrsadalmi kdrnyezetre valo tekintet nél-
kiil, illetve az sem szamit, hogy a gyermek varosi vagy vidéki kdrnyezetben
nevelkedik-e (Bettelheim 2008).

A legfontosabb, egyben legnehezebb feladat a gyermeknevelésben meg-
adni azt a segitséget, ami ahhoz sziikséges, hogy a gyermek megtalalja az élet
értelmét. Ahhoz, hogy elégedettek legylink magunkkal és azzal, amit elér-
tiink, hinniink kell abban, hogy nagyon fontos feladataink vannak az életben,
amelyeket el kell végezniink — ha nem most, akkor valamikor késdbb életiink
soran. Ehhez az érzéshez sziikség van ahhoz, hogy az egyén sikeres és har-
monikus életet éljen (Bettelheim 2008). A mesék szimbolumok segitségével
mutatjak meg a gyermekeknek, mit jelent a fennmaradasért folytatott harc, és
egyben azt sugalljak, hogy szinte mindig megéri aldozatot hozni.

A meséknek abban is fontos szerepiik van, hogy a gyerekek meg tudjak
kiilonboztetni a jelent a multtol. Az emlékezés és a személyes mult képzete
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elofeltétele a sajat személyiség kifejlodésének, illetve sajat magunk egyén-
ként valo meghatarozasanak. A terminologia objektiv és szubjektiv identi-
tast emlit, ahol a ketté sosem ugyanaz, de az objektiv identitas elfogadasa,
melyet a tarsadalmi kozeg hataroz meg, a tarsadalomba valo beilleszkedés
eléfeltétele (Heller 2015). Ugyanakkor szubjektiv, bels¢ identitdsunk az,
amely egyedi személyiséggé tesz benniinket: ezek azok az emlékeink, ame-
lyek megmutatjak nekiink, kik is vagyunk valdjaban.

Osszefoglalva, melyek azok az értékek, amelyeket a mesék kdzvetitenek
a gyermekek felé? Konkrét példak felsorakoztatasa nélkiil is tudjuk, mely
mesékben olvashatunk az empatiardl vagy annak hianyarol, arrdl, hogy ké-
szek vagyunk-e segiteni a raszorulokon, a batorsagrol és gyavasagrol, az
id6sek tiszteletérol, a massag és a szamunkra idegen dolgok elfogadasarol.
Ezek mind olyan erkolcesi példak, amelyek évszazadokon keresztiil végig-
kovették a korabbi generaciokat, de mi a helyzet a Z generacioval? Nekik
is van lehetdségiik megtaldlni ugyanezeket az értékeket a régi mesékben?
Vagy talan mar nincs sziikség a mesék, késobbi ¢letkorban pedig az irodalmi
mivek iizenetére? Ezek azok a kérdések, amelyekkel a pedagdgusnak nap
mint nap foglalkoznia kell, méghozza a sziilokkel k6zdsen, hiszen — ahogy
azt mar korabban elmondtuk — vannak mesék, amelyeket mar késo iskolas-
korban elmesélni a gyermekeknek.

4.4, ERTO OLVASAS

Szamos iskola az Egyesiilt Allamokban arra batoritja a sziiléket, hogy
aktivan tegyenek azért, hogy gyermekeik tokéletesitsék tudasukat az olva-
sas terén. Az olvasas €s a szovegértés, illetve a szovegértelmezés jelenti az
elso 1épést a jo és hatékony tanulasi szokasok kialakitasa felé. Az altalanos
iskolasok irastudasat és olvasasi szokasait tanulmanyozo kutatasok szerint
a szilok tdmogatasa ebben a fontos folyamatban hosszatavi pozitiv ered-
ménnyel jar gyermekeik tovabbi iskoldztatasa és iskolai eldmenetele terén
(Capotosto et al. 2017).

Mi a sziild és a pedagdgus szerepe ebben a folyamatban? Ahhoz, hogy au-
tonom olvasasi szokasok alakuljanak ki, kiillonb6z6 motivacios tevékenységek
bevezetésére van sziikség. Példaul egy-egy szoveget lehet olyan feladatként
vagy problémaként bemutatni, melyet a gyermeknek onalloan kell megolda-
nia. Az olvasasi szokasok kialakitasahoz hozzajarulhatunk azzal is, ha olyan
konyveket és tartalmakat kinalunk fel a gyermeknek, amelyek kozel allnak az
6 érdeklddési koréhez, ami egyuttal tovabbi motivaciot jelent a gyermeknek,
hogy tijabb informaciok utan kutasson egy adott teriileten beliil. Szintén fontos
a gyermek életkoranak megfeleld szovegeket kivalasztani az olvasashoz.
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A sziilok példamutatassal is olvasasra nevelhetik gyermekeiket, illetve
kozos tevékenységgel is. Az értd olvasas elsajatitdsahoz a gyermeknek va-
l6szintileg sziiksége lesz a sziilé segitségére. Hasonld6 moédon a médiatar-
talmak értelmezésében is sziikség van a csalad segitségére, amirdl a fenti-
ekben mar széltunk. Hosszu az Gt az 6nalld szovegértés elsajatitasaig, de a
tamogatas megéri a faradsagot. A sziiléknek és a pedagoégusoknak egyarant
kiilonbozo stratégiak segitségével kommunikalniuk kell a gyermek felé az
0nallo olvasas fontossagat, meghallgatniuk gyermekiiket, amint hangosan
felolvas, kérdéseket feltenni az adott szoveggel kapcsolatosan, hogy olyan
kornyezetet teremtsenek mind otthon, mind az iskolaban, amely olvasasra
motivalja a gyermekeket, promotalja az autonom olvasast és mindennapos
olvasasi rutint alakit ki — mindezt a j6 olvasasi szokasok és az értd olvasas
elsajatitasa céljabdl, ily modon eldsegitve gyermekiik, illetve tanitvanyaik
tovabbi fejlédését és onallosagat (Capotosto et al. 2017).

KOVETKEZTETES

Mindig, amikor az emberi nem egy nagy l1épést tett meg a kulturalis
fejlédés terén: amikor attért a beszédrdl az irasra, az irasrdl a nyomtatott
szovegre, a nyomtatott szovegrol az elektronikus formaban tovabbitott iize-
netre — akkor a nevelést is forradalmasitotta. Manapsag, amikor a média a
gyermekek mindennapjainak szerves része, fontos, hogy kiilon figyelmet
forditsunk a legkisebbek oktatasara a digitalis irastudas megszerzése érde-
kében. A gyermek sziikebb kornyezete — a csalad, az iskola, a baratok és a
kozosség mas intézményei mind egylitt hatnak a gyermek fejlodésére, és
egyuttal csokkentik a média tlzott hatasat. Fontos, hogy a sziilok segit-
senek gyermekiiknek a médializenetek megértésében, hogy kdzosen értel-
mezz¢k mindazokat a tartalmakat, amelyeket a kiilonb6z6 médiaplatformok
kozvetitenek feléjiik. Az élethosszig tartd tanulashoz nem elég ismerni az
IT-eszk6z0k miikddését, vagy csupan hasznalni azokat. Az informacio cél-
zatos ¢és hatékony hasznositasa ¢s felfedezése megfeleld értékitéletet kove-
tel, ugyanis csak igy hasznalhatok fel megfelelé modon. A digitalis irastudas
fejlodésével egyiitt ugyanakkor fontos megfeleld figyelmet szentelni a ha-
gyomanyos €értelemben vett irastudas elsajatitasanak is, vagyis nem szabad
elhanyagolni a meseolvasast, késobb pedig a szépirodalmi miivek olvasasat
sem. Ahhoz, hogy elsajatithassa az értd olvasast, a gyermeknek minden bi-
zonnyal segitségre lesz sziiksége a csaladon beliil. A sziiléknek €s a pedago-
gusoknak egyarant kiilonboz6 stratégiak segitségével kommunikalniuk kell
a gyermek fel¢ az 6nallo olvasas fontossagat €s az ezaltal kdzvetitett értéke-
ket. Az oktatasnak meghatarozé szerepe van az olvasasi kultira népszerii-
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sitése terén, csakugy, mint a megfeleld szovegértés fejlesztése €s kiépitése
terén, hiszen az olvasas és az irott sz6 — tekintet nélkiil az 0j technologiak
¢és az 0j médiaplatformok gyors fejlodésére — tovabbra is kulturank egyik
alapvetd Osszetevdje, az egyén oktatasaban pedig a legfontosabb tényezd.
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Learning, Reading, New Media (New Possibilities — Old Heritage)

Learning as the process of collecting information is closely related to
reading habits, and today it largely depends on traditional and new media
consumption of children. The paper analizes to what degree family (parents,
first of all) influence reading and learning habits as well as media consump-
tion habits of children. How can one cultivate old heritage — love towards
books and to what degree new media consumption habits influence reading
habits of children? Are these two opposite directions or they might be both
directed towards the creation of firm reading and learning skills of children?
Summing up existing research data, this paper attends to define tendenci-
es and pedagogical methods directed towards creation of good reading and
learning skills, in times when traditional and new media influence children’s
everyday life in a great deal.

Keywords: learning, reading, media consumption, family, traditional and new media

Ucenje, citanje, novi mediji (Nove mogucnosti — staro nasledstvo)

Ucenje kao proces prikupljanja informacija je usko povezano sa Citalac-
kim navikama, a danas uveliko zavisi i od potroSackih navika tradicionalnih
inovih medija kod dece. Seminarski rad analizira do koje mere porodica (ro-
ditelji pre svega) utice na navike u u€enju, ¢itanju i potrosnji tradicionalnih
1 novih medija kod dece. Kako moze da se neguje staro nasledstvo — ljubav
prema knjigama i u kojoj meri utice konzumacija pogodnosti novih medija
na formiranje navike Citanja i uenja u svakodnevnom zivotu dece $kolskog
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uzrasta. Da li staro i novo usmeravaju decu u dva razliita pravca ili mogu
da se usmere u istom pravcu u cilju formiranja Sto boljih i efikasnijih navi-
ka ¢itanja, a kasnije u¢enja? Analizirajuéi postojecu literaturu, pokusacemo
da definiSemo aktuelne trendove i odgovaraju¢e pedagoske metode u cilju
formiranja $to boljih navika ¢itanja i u¢enja u doba kada tradicionalni i novi
mediji velikim delom prozimaju svakidasnjicu dece.

Kljucne reci: ucenje, Citanje, medijska potrosnja, porodica, tradicionalni i novi mediji
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Tanulds, olvasds, 1j média (Uj lehetségek — régi orokség)
Learning, Reading, New Media (New Possibilities — Old Heritage)

Ucenje kao proces prikupljanja informacija je usko povezano sa ¢italackim navi-
kama, a danas uveliko zavisi i od potrosackih navika tradicionalnih i novih medija
kod dece. Seminarski rad analizira do koje mere porodica (roditelji pre svega) utice
na navike u ucenju, ¢itanju i potro$nji tradicionalnih i novih medija kod dece. Kako
moze da se neguje staro nasledstvo — ljubav prema knjigama i u kojoj meri utice
konzumacija pogodnosti novih medija na formiranje navike ¢itanja i u¢enja u sva-
kodnevnom zivotu dece $kolskog uzrasta. Da li staro i novo usmeravaju decu u dva
razlicita pravca ili mogu da se usmere u istom pravcu u cilju formiranja $to bol-
jih i efikasnijih navika ¢itanja, a kasnije uéenja? Analizirajuéi postojecu literaturu,
pokusacemo da definiSemo aktuelne trendove i odgovarajuée pedagosSke metode u
cilju formiranja sto boljih navika ¢itanja i ucenja u doba kada tradicionalni i novi
mediji velikim delom prozimaju svakidasnjicu dece.

Kljucne reci: uenje, Citanje, medijska potrosnja, porodica, tradicionalni i novi mediji
UvoOD

Kori$¢enje kompjutera i novih komunikacionih tehnologija, novih medi-
jaiinterneta, omogucéavaju brzi civilizacijski razvoj, ali ujedno bude mnoge
dileme vezane za njihov uticaj na pojedinca, posebno decu, koja su veéi deo
dana izlozena nekoj vrsti medijskog uticaja. U naucno-istrazivackim kru-
govima koji se bave medijima, novim medijima i sociokulturnim pojavama
postavljaju brojna pitanja vezana za slobodu pojedinca, uniformnost, nasilje
u medijima, otudenje i nove oblike komuniciranja. Spominju se pojmovi
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kao S$to su virtuelni primitivizam i povrSnost, pretrpanost informacijama i
raznim porukama. Novija istrazivanja ukazuju na to da pojedince, posebno
decu je potrebno edukovati u cilju postizanja boljeg razumevanja novih me-
dija i sticanja znanja u oblasti informacionih tehnologija.

Mnostvo informacija koje nudi internet, neverovatan broj medijskih po-
ruka koji nas okruzuju iz dana u dan uticu na nasu kulturu, na zivotni stil i
navike, medu njima i intelektualne, kakvo je izmedu ostalog i Citanje. Tu se
prvenstveno misli na Citanje knjiga, koja se — prema istrazivanjima koja su
sprovedena u vise zemalja - sve viSe smanjuje u odnosu na sate provedene
na druStvenim mrezama, pred televizijom ili Guglovanjem.

Knjige su vekovima smatrane prostorom mudrosti i temeljem za ucenje i
razumevanje sveta oko nas. Da li smo zaista dosli do zalaska Gutenbergove
galaksije i tranzicije od kulture knjige do kulture ekrana i elektronske ko-
munikacije? Fragmentarizacija prostora i vremena, gubitak paznje i posve-
¢enosti, nestrpljivost, brzina i povrSnost, nedostatak zelje za sistematskim
i produbljenim ¢itanjem i istrazivanjem, gubljenje privatnosti, zavisnost o
tehnologiji — to su izmedu ostalog karakteristike nase danasnjice (Andev-
ski—-Vucevi¢ 2012, 94). Nakon ovih i sli¢nih konstatacija, postavlja se pi-
tanje: da li nas mobilni telefoni, stalna dostupnost interneta i Gugl u stvari
zaglupljuju? Internet reprogramira nasu memoriju, navikava nas na kon-
stantno stanje rasute paznje i vodi do nestajanja sposobnosti dubinskog Cita-
nja i razumevanja. Mi nismo samo ono §ta ¢itamo, mi smo ono kako ¢itamo.
Kada ¢itamo sa ekrana, brzo menjanje fokusa i novih linkova pretvara nas
u puke dekodere informacija, nesposobne da se usredsredimo na sadrzaj i
pratimo slozene argumente ili zaplete u tekstu. Internet ne menja samo nacin
na koji ¢itamo, ve¢ i nacin na koji mislimo (Andevski—Vucevi¢ 2012, 94).

1. KOLIKO I KAKO CITAMO?

Istrazivanje koje je imalo za cilj da ustanovi koliko i kako Citaju sred-
njoskolci u Madarskom gradu Njiredhazi je pokazalo da internet i druStveni
mediji uveliko umanjuju potrebu za Citanjem knjiga medu dacima strukov-
nih Skola i gimnazija. Anketa je radena u grupi srednjoskolaca uzrasta 15-17
godina. Kvantitativna analiza je pokazala da daci — sem obavezne lektire
skoro uopste ne ¢itaju knjizevna dela. Posebno se smanjilo ¢itanje knjiga u
papirnom formatu, a stvaraju se nove navike u ¢itanju, koja se u mnogome
razlikuju od starog kanona. (Tothné Sziics 2011).

Obrazovanje ima presudnu ulogu u promovisanju kulture ¢itanja kao i u iz-
gradnji i razvoju diferenciranog razumevanja teksta. Citanje je osnova i jedan
od glavnih ¢inilaca nase kulture. Pisanje i ¢itanje su prvi omogucili putovanje
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covekove misli kroz vreme i prostor. Kompleksne misli i misaone celine nije
moguce razumeti u istom trenutku, ponekad je potrebno ponovljenje i naknad-
na analiza, uporedivanje sa stvarnoScu i kontrola. Takode, kritika odredenog
teksta i ideje je moguca samo ako je misaona celina zabelezena na odgovaraju-
¢i nacin. To ¢ini Citanje toliko vrednim i dan danas (Gereben 1996, 31).
Opste prihvacena Cinjenica je da ¢itanje doprinosi visem nivou pisane i
usmene komunikacije, kao i razvoju vokabulara i sposobnosti izrazavanja. Sa
psiholoskog aspekta, takode je nau¢no dokazano da Citanje klasi¢nih knjizev-
nih dela moZe pozitivno da uti¢e na nasu psihu i oCuvanje duhovne i emocio-
nalne ravnoteze u danasnjici punoj napetosti i frustracija (Bartos 1999).
Promene u citalackim navikama su povezane sa druStvenim i ekonom-
skim promenama. Znacajan deo znanja i1 informacija se sti¢e putem medija
(televizija i internet najve¢im delom). Proces ucenja se takode promenio i
masmediji imaju vazan uticaj na vaspitanje dece (Antalné 2003).

1.1.Y 1 Z GENERACIJE

Danasnja Y generacija obuhvata ljude rodene izmedu 1982-1995 godine,
dok generaciju Z cine deca i mladi rodeni posle 1995. godine (Tari 2010,
23-24). Svaka generacija se razlikuje od prethodne u potrosackim navikama,
kao 1 u njihovom odnosu prema novim tehnologijama. Najnovija, Z genera-
cija je rodena u svetu onlajn komunikacija, od najranijeg detinjstva koriste
najnovija tehnicka dostignuca. Takode, kao mala deca su dobila najnovije
igrice. Na internet gledaju kao na najvazniji izvor informacija i ne mogu da
zamisle svoj zivot bez kompjutera i mobilnih telefona. Karakterise ih ubr-
zani, intenzivni tempo Zivota. Tradicionalna verbalna komunikacija je uma-
njena zadnjih 10-15 godina u toj meri da je proces identifikacije izmesten iz
porodice i deSava se na internetu i u virtuelnom svetu (Tothné-Sziics 2011).

1.2. DIGITALNA PISMENOST

Pojedini ¢lanci iz oblasti medijskih istrazivanja sugeriSu da pismenost
kao pojam treba ponovno definisati i to u pravcu digitalne pismenosti. Jedan
studij u SAD je analizirao digitalnu pismenost kod male dece uzrasta 2-4
godine unutar porodice. Analizirali su kori§¢enje novih medija kod cetvoro
dece u porodi¢nom okruzenju, a njihovi roditelji su saradivali sa istraziva-
¢ima i svaki dan belezili svoja opazanja u trajanju od mesec dana. Takode
je uradeno nekoliko dubinskih intervjua sa njima u vezi njihovih beleski i
opazanja (Marsh et al. 2015).

Istrazivanje je pokazalo da su deca bila izlozena mno$§tvu multimedijal-
nih poruka u koje su bile ukljuéene i ostali &lanovi porodice. Clanak suge-
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riSe da u doba kada sociokulturni razvoj ide u pravcu razvoja informacionih
tehnologija i novih medija, pismenost unutar porodice treba preoblikovati u
digitalnu pismenost i roditelji, a kasnije 1 pedagozi treba da obrate paznju
na razvoj digitalne pismenosti kod dece. Ali Sta u stvari znaci digitalna pi-
smenost? Na to pitanje je takode ponudeno nekoliko odgovora u ¢lanku,
a odgovori pocinju sa konstatacijom da komunikaciona stvarnost danasnje
dece ukljucuje veoma Siroke modalitete komunikacije u kojoj napisana rec¢
¢ini samo jedan veoma mali deo. Kodiranje i dekodiranje poruka se odno-
si na Citanje ali ujedno i tumacenje raznih simbola, slika, pokretnih slika,
zvukova itd. (Marsh et al. 2015). Neophodno je, ali nije dovoljno da deca
nauce tumacenje pisanih tekstova. Takode moraju da znaju da protumace
multimodalne, multimedijalne tekstove ako misle da usvoje znanja i umeca
koja su potrebna za zivot u 21. veku.

2. MEDIJSKA SOCIJALIZACIJA

1980-ih godina je doslo do dve veoma znacajne promene paradigme u
oblasti drustvenih nauka u analizi i shvatanju odnosa dece i medija: pojam
,aktivni percipijent” u analizi medija i neovigotskijanski obrt u teoriji ra-
zvoja. Aktivni percipijent je koncepcija koja analizira kako percipijenti — u
skladu sa njihovim specificnim kulturnim shvatanjima i moralnim miljeom
kao i zajednicom u kojoj zive odrede znacenje i funkciju medija sami za
sebe. Neovigotskijanski pristup stavlja novi naglasak na ulogu kulture, so-
cijalnih odnosa i jezika u procesu kroz koji deca dozivljavaju i iskuse svet
oko sebe i formiraju sopstvenu intelektualnu-kognitivnu strukturu (Koésa
2015, 13).

Prema teoriji Vigotskog svaki ljudski ¢in koji dovodi do stvaranja neceg
novog je kreativni ¢in, bez obzira da li je rezultat fizicki predmet ili neki
mentalni ili emotivni konstrukt koji je ziv unutar osobe koja ga je stvorila
i koja je samo njoj poznata (Vygotsky 2004). Kreativnost u ovom Sirem
smislu obuhvata i kreiranje znacenja — §to je rezultat svesnog tumacenja me-
dijskih i pisanih poruka. Kreativnost Vigotski pripisuje plasticitetu - sposob-
nosti mozga da se menja i stvara nove veze u mozgu. Nas§ mozak i nasi nervi
se menjaju pod uticajem stimulacije i ako je stimulacija jaka i ponovljena,
dolazi do internalizacije visih psihickih procesa. Prema teoriji Vigotskog,
mozak danasnje dece ve¢ drugacije funkcioniSe od mozgova prethodnih
generacija, o ¢emu treba voditi racuna prilikom uspostavljanja ¢italackih
navika i navika u ucenju.

Kreativni proces po€inje sa percepcijom, koja ¢ini osnovu nasem iskustvu.
Ono §to dete vidi i Cuje predstavlja osnovu za kreativni ¢in. Dete skuplja ma-
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terijale koji ¢e pomoc¢i razvoju njegove fantazije. To mozemo videti na prime-
rima dece koja se igraju gusara, mornara, istrazivaca, superheroja. U pocetku
dete sintetizira slike od delova tako da odgovaraju njegovom iskustvu. Kasni-
je, a $to je nuzno za kreativni ¢in, dete mora biti u stanju disocirati postojece
slike 1 kombinovati ih na novi nacin, stvarajuci nesto sasvim novo. Vigotski
kaze da mastanje razvija detetove kombinatorne sposobnosti isto onoliko ko-
liko slobodne igre na otvorenom razvijaju njegovu fizicku spretnost.

Rasprostranjenost i sveprisutnost medija je dovelo do jedne veoma vazne
psiholoske posledice, a to je da je veéina nasih iskustava indirektno isku-
stvo, a prenosioci tih iskustava su mediji. Ta iskustva su presudna u procesu
upoznavanja sveta oko nas kao i u¢enja. Vizuelni mediji prenose informaci-
je, pri tom detetu-posmatracu se ¢ini da direktno stice iskustva, dok pisani
odnosno Stampani mediji zahtevaju viSe koncentracije i svesne paznje (Kosa
2015, 17). Direktna iskustva sticemo pomocu nasih Cula, i ne treba poseb-
no uciti dekodiranje direktno prenetih poruka, dok kod indirektno prenetih
poruka, potrebno je razumevanje koda, npr. jezika ili pisma, znaci potrebno
je uciti da bismo bili spremni usvojiti znanje. U $koli ve¢im delom sti¢emo
znanja pomocu indirektnih iskustava, i to ucenje je vezano za razlicita doba
detinjstva (npr. najveci deo dece nije sposobno da nauci Citati pre svoje Ce-
tvrte godine). Audiovizuelni mediji i filmovi ,,kao direktno” prenose poru-
ke, odnosno gledaocu se ¢ini da direktno stice iskustva. Knjige, Stampani
mediji, kao i1 prezentacije i opisi, a i usmenim putem prenete bajke i price
predstavljaju indirektno iskustvo za decu.

Prema istrazivanjima Reeves-a i Nass-a ljudi tretiraju interakcije sa au-
diovizuelnim medijima kao stvarne interakcije sa drugim ljudima. To znaci
da ljudski mozak ne ,,menja” funkciju, odnosno nema neku posebnu funkci-
ju za interakciju sa audiovizuelnim medijima, nego covek reaguje na medije
kao drustveno bice i gleda na njih kao na ljude (Reeves-Nass 1996, 13). To
u stvari znaci da sve medije koristimo jo$ onim istim, starim mozgom. Sve
nam se €ini da je stvarno, jer kroz evoluciju nismo imali razloga da pret-
postavimo da nije. Kontrola, koja nas kasnije upozorava da to u stvari nije
stvarno (npr. straSan film koji nas uplasi) je ve¢ sledeci korak. Ovi sledeci
koraci nisu automatski, nego su uslovljeni iskustvom i uc¢enjem, zato je vaz-
no da koris¢enju medija pristupimo svesno i sa jasno definisanim ciljevima.

Pitanje koje se Cesto postavilo vezano za medijsku socijalizaciju je upra-
vo uticaj medija na emocije, na ponasanje u zajednici, na provodenje slo-
bodnog vremena, na porodicu. S druge strane isto toliko vazno pitanje je
kako pojedinac usvaja razne nacine koris¢enja medija: jednostavnije receno,
kako se pojedinac socijalizuje u odnosu na medije i prema medijima (Ko6sa
2015, 14).
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3. UTICAJ MEDIJA NA DECU

Uza sredina deteta — porodica, §kola, prijatelji i druge institucije zajednice
u kojoj dete zivi zajedno kanaliSu razvoj deteta i ujedno smanjuju preterani
uticaj medija. Vazno je da roditelji pomognu detetu u razumevanju razlicitih
medijskih poruka, da zajedno tumace sadrzaje koji se komuniciraju na razlici-
tim medijskim platformama. Sto je kohezija unutar grupe jaca, $to se dete vie
identifikuje sa zajednicom, to je veci uticaj same grupe, a manji uticaj medija.

3.1. EMOTIVNI UTICAJ MEDIJA

Prema dosadasnjim istrazivanjima sadrzaji koji komuniciraju agresiv-
nost izazivaju emotivnu reakciju — i ne samo kod dece ve¢ kod svih uzrasta.
Reakcije mogu biti momentalne (strah, strepnja) i dugotrajne (dugotrajni
strah od toga da ¢emo i mi postati zrtve nasilja) (Kosa 2015, 45). Prema
nekim istrazivacima televizija i novi mediji su doveli do nestanka pravog
detinjstva kada je dete zasticeno od spoljasnjeg sveta (Kdsa 2015, 17).

3.2. UTICAJ MEDIJA NA PONASANJE

Sto se tie uticaja audiovizuelnih medija na ponas$anje pojedinca, najvise
istrazivanja je sprovedeno u cilju ustanovljenja, u kojoj meri nasilje u me-
dijima uti¢e na ponasanje pojedinca. U terminologiji se najces¢e spominju
katarza, rast nivoa uzbudenosti, oslobadanje od drustvenih normi, imitacija
i desenzitizacija. Oni koji zagovaraju teoriju katarze tvrde da ljudi mogu
da ispolje svoje agresivne nagone tako da pri tom nikom ne Cine Stetu, a
nasilje u medijima im pomaze da to ucine bez Stetnih posledica. Rast nivoa
uzbudenosti je utvrden u mnogobrojnim naucnim istrazivanjima. Takode je
dokazano da ponavljanje nasilnih scena doprinosi oslobadanju od drustvenih
normi, a rezultat toga je da se pojedinac nece uzdrzati od ¢injenja nasilnih
dela koja su zabranjena, a pravila koja je usvojio tokom socijalizacije se lakSe
ignoriSu. Imitacija je posebno prisutna kod dece i adolescenata, a uocljiva je
identifikacija sa uspeSnim ljudima iz medija, koji imaju agresivan nastup.
Desenzitizacija nastupa kada je pojedinac stalno izlozen nasilnim medijskim
sadrzajima $to dovodi do otupljenja prema vizualizacijama nasilja.

3.3. KOGNITIVNI UTICAJ MEDIJA

Kognitivno ucenje se ne odnosi isklju¢ivo na konkretne informacije, jer
usvajamo znacajan deo socijalnih informacija iz medija. Kao deca konstatno
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ucimo o svojoj okolini koriste¢i razne modele uloga (roditelja, starije brace
ili sestara). U predskolskom uzrastu proces usvajanja se uglavnom sastoji od
ovih modela. Masmediji nude neverovatan broj modela i norme ponasanja,
koje deca mogu da usvoje. Kako deca sve vise vremena provode sa mediji-
ma, zato modeli — naro¢ito oni koji se vizuelno prenose (televizija i filmovi)
—uveliko uti¢u na usvajanje situacija u zajednici.

3.3. INTERAKTIVNI MEDIJI

U medijima koji nisu interaktivni, sadrzaj kreiraju profesionalci (pisci,
novinari, producenti). Oni su veoma iskusni u pronalazenju poruka i naci-
na prezentacija u cilju navikavanja publike na odredene medijske sadrzaje.
U interaktivnim medijima pojedinci kreiraju sopstvene poruke u cilju delje-
nja svojih iskustava u interakciji sa drugima. Interaktivni platformi pruzaju
dozivljaj zajednisStva i saradnje, kao i takmicenja (npr. onlajn igrice). Oba
dozivljaja poticu iz iskonskog nagona coveka (Potter 2015, 289).

Deca dok stignu do osmog razreda osnovne $kole ve¢ u 80% slucajeva
imaju svoje mobilne telefone. Prema Poteru, potreba za obrazovanjem u ko-
riS¢enju medija ima odredene specificnosti, jer odgovaraju¢e obrazovanje u
tom pogledu usmerava ka kori$¢enju ovih platformi tako da oni predstavlja-
ju jednu novu moguénost u komunikaciji sa drugima, dok neodgovarajuce
obrazovanje u ovom pogledu moze da vodi kori$¢enju ovih platformi na na-
¢in koji bi mogli da se definiSu kao Stetna navika. Pojedinci moraju da imaju
jasno definisane ciljeve u koris¢enju ovih vrsta platformi, jer u suprotnom
te platforme preuzmu ,,vodstvo” nad pojedincem, usmeravaju njihove zelje
i na kraju dovode do izolacije i frustracije, pruzajuci lazne dozivljaje. Na
taj nacin ove platforme mogu biti veoma Stetne za razvoj pojedinca — tako
i dece. Stoga je vazno obratiti paznju na vaspitanje dece u pogledu korisce-
nja interaktivnih medijskih platformi. Samom zabranom kori$¢enja datih
platformi ne¢emo resiti problem, treba da edukujemo decu u cilju pravilnog
koriS¢enja interneta i drustvenih mreza.

3.4. MAKRO UTICAJI MEDIJA

Sem pojedinaca, mediji uticu i na vec¢e druStvene celine, organizacije,
institucije i na drustvo kao celinu, a ovi uticaji se definiSu kao makro uticaji
(Potter 2015, 319). Medu objektima ovih makro uticaja je 1 porodica, koja
se menjala kroz istoriju zahvaljuju¢i mnostvu razlicitih faktora, ali mediji
su uveliko ubrzali promene. Istrazivanja u SAD su pokazala da postoji po-
vezanost izmedu pojavljivanja medija i nestajanju tradicionalnog modela
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porodice. Poslednjih nekoliko decenija je sve vise samohranih roditelja i
razvoda, a generalno ima sve manje brakova (Potter 2015, 320). Takode je
ustanovljeno da roditelji provode sve manje vremena sa svojom decom: u
odnosu na 1950. godinu, u 1990. godini roditelji provode ¢ak 40% manje
vremena zajedno sa svojom decom (Pipher 1996).

4. PEDAGOGIJA KAO KOMUNIKACIJA

Pedagogija je oblik meduljudskog komuniciranja i ima odlike ¢oveko-
vog svakodnevnog Zivljenja. Zato je vaspitnu delatnost, ¢ak i zbog teorij-
skih i nau¢nih potreba, tesko izdvojiti i definisati, Sto ne znaci da te razlike i
granice ne postoje (Trnavac —Pordevi¢ 2010, 14).

Znacaj vaspitanja je izmedu ostalog u tome da medusobno zblizava i
povezuje ljude, radi njihove uspesnije komunikacije i predupredi negativne
pojave kao Sto su agresivnost, egoizam, individualizam, gramzivost, izdaj-
stvo, asocijalnost, itd. Vaspitanje je najsiri pedagoski proces i pojam. Ono se
odnosi na sve §to ljudi svesno, namerno, sistematski i organizovano predu-
zimaju na planu formiranja li¢nosti. Obrazovanje je srz, jedro i jezgro celo-
kupnog procesa vaspitanja. To je uzi proces i pojam, i €ini temelj i osnovu
vaspitanja licnosti, a odnosi se na usvajanje znanja, ¢injenica, podataka, na
izgradivanje navika i umenja, usvajanje sistema vrednosti i meduljudskih
pravila opstenja (Trnavac—Dordevi¢ 2010, 20).

4.1. CINIOCI RAZVOJA COVEKA

aktivnost same li¢nosti
druStvena sredina

vaspitanje
li¢nost
individua
naslede
telesna konstitucija endokrini sistem nervni sistem

Izvor: Trnavac—Pordevié¢ (2010, 27)

Kad god je ¢ovek napravio pomak u oblasti kulture, na primer, kada je
presao sa govora na pismo, sa pisma na Stampanu rec, sa Stampane reci na
elektronski transformisanu re¢ — uvek je doslo do prave revolucije u vaspi-
tanju, do ekspanzije u Skolskom sistemu i do otkrivanja novih, boljih, huma-
nijih metoda vaspitanja.
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govor — pismo — Stampa — elektronika — VASPITANJE
(Trnavac—Dordevic 2010, 38)

Za ucenje kroz ceo zivotni vek nije dovoljno poznavanje rada na sred-
stvima informacionih tehnologija i poznavanje savremene tehnike. Efika-
sno 1 svrsishodno koris¢enje i otkrivanje informacija zahteva vrednovanje
i ispravno koris¢enje informacija. U tom smislu javno obrazovanje, aka-
demija, a i biblioteke imaju vaznu misiju u informisanju Sire javnosti i u
vaspitanju dece u tom pogledu. Kursevi i asovi informacionih tehnologija
i koriScenja istih treba da budu deo svake Skolske kurikule na svim nivoima
obrazovanja (Sipos—Varga—Egervari 2015).

4.2. PEDAGOGIJA MEDIJA

,,Nikada kao do sada nije postojala veca potreba da se naglasi znacaj
pedagogije medija i agresivnijeg pristupa etickog obrazovanja umesto gu-
bljenja vremena na prebrojavanje njihovih Cestih etickih propusta” (Andev-
ski—Vuckovi¢ 2012, 100). Ova konstatacija, kao i brojne studije — od kojih
smo prethodno naveli nekoliko primera — ukazuju na potrebu obrazovanja u
cilju postizanja digitalne pismenosti i pismenosti uopste.

Pri tom vazno je napraviti razliku izmedu tradicionalnih elektronskih
medija 1 novih medija. DZordz Gerbner je bio prvi koji je pri¢ao o nevero-
vatnoj moci onih koji konstruisu medijske poruke. Dok televizije i filmovi
pricaju price i kreiraju medijske poruke u okviru masmedija, Internet i drus-
tvene mreze to ne ¢ine (Gerbner—Morgan 2002). Mladi istrazivaci stalno
pokusavaju da dokuce uticaj novih medija na pojedinca, §to uopste nije lako,
s obzirom da se ovi mediji menjaju neverovatnim tempom. Medijska i di-
gitalna pismenost zahteva od svakog pojedinca da drzi korak sa najnovijim
dostignuc¢ima novih medija. S druge strane, danasnje medijske konferencije
se vise ne bave uticajem tradicionalnih medija, iako njihov uticaj je itekako
i dalje ziv. Istrazivaci kao i zagovornici digitalne pismenosti bi trebalo da
imaju na umu da i dan danas znamo mnogo vise o tradicionalnim medijima i
o njihovom uticaju, nego o novim medijima (Strasburger 2015, 3). Stoga ne
bi trebalo zanemariti dalju analizu uticaja tradicionalnih medija.

4.3. VAZNOST MORALNOG VASPITANJA DECE
Decu do 6-7 godina karakteriSe heteronomni moral, tj. deca u tom dobu

misle da su pravila i zakone izmislili odrasli, stoga su oni sveti i nepogresi-
vi. Prema tome deca misle da je sve §to odrasli kazu istina i realnost. To se
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odnosi i na odrasle u vizuelnim medijima, npr. u reklamama. Posle njihove
7-8 godine deca pocinju da razviju autonomni moral i na taj nacin pravila
postaju relativna i re¢enice odraslih viSe nisu u toj meri neprikosnovene za
njih (Kdsa 2015, 39).

Pedagogija medija ne¢e nas uciniti moralno zrelijim osobama, ali
moze dati matricu kako da poboljSamo svoju eticku svest. ,,Nigde, kaou
oblasti masovnih medija nije jaCe izraZzena potreba za moralnim rasudi-
vanjem” (Andevski—Vuckovi¢ 2012, 96).

Moralni relativizam danasnjeg potroSackog drustva ne predstavlja najbo-
lji oslonac u vaspitanju deteta. Upravo zbog toga brojni psiholozi ukazuju
na pozitivan ucinak bajki u moralnom vaspitanju dece. Tu roditelji imaju
kljuénu ulogu, jer bajke deluju najvise na psihu dece uzrasta 5-7 godina.
U skoli je ve¢ kasno za bajke. Bajke prenose vrednosti koje se nisu menjale
kroz vekove i1 imaju sveopste poruke bez obzira na drustveno okruzenje i bez
obzira na to da li dete Zivi u ruralnoj ili urbanoj sredini (Bettelheim 2008).

Najvazniji, ujedno i najtezi zadatak u vaspitanju dece je pruzanje ade-
kvatne pomo¢i da dete nade smisao zivota. Da bismo bili zadovoljni sami
sobom i svojim rezultatima u zivotu, potrebno je verovati u to da imamo
veoma vazne zadatke u zivotu koje moramo obaviti — ako ne sada, onda
kasnije. Ovaj osecaj je neophodan za uspesni 1 harmoni¢ni Zivot pojedinca
(Bettelheim 2008). Bajke pomocu simbola prezentuju deci Sta znaci bitka
za opstanak, a ujedno prezentuju i to da je Zrtva gotovo uvek plodonosna.

Bajke su takode od velike pomo¢i u uspostavljanju razlike izmedu sadas-
njosti i proslosti kod dece. Secanje i li¢na proslost su nesto sto je preduslov-
ljeno razvojem sopstvene licnosti, definisanjem sebe samog kao pojedinca.
U terminologiji se spominju pojmovi objektivnog i subjektivnog identiteta,
koji nikad nisu identicni, ali je prihvatanje objektivnog identiteta, tj. onog
koji namece drustvena sredinaje preduslov uklapanja u druStvenu sredinu
(Heller 2015). Ipak, ono §to nas ¢ini jedinstvenom li¢no§cu je unutrasnji, tj.
subjektivni identitet, to su uspomene koje nam govore ko smo mi zapravo.

Da sumiramo, koje su te vrednosti koje bajke komuniciraju prema deci?
Znamo i bez nabrajanja konkretnih primera u kojim bajkama pronalazimo
pouke o empatiji i nedostatku iste, o spremnosti da pomognemo bespomocni-
ma, o hrabrosti i kukavi¢luku, o poStovanju starijeg, o prihvatanju drugacijeg
i za nas stranog. To su moralne poruke koje su pratile ranije generacije kroz
vekove, ali $ta je sa generacijom Z? Zar i oni imaju prilike da pronalaze iste
vrednosti u starim bajkama? Ili viSe i nisu potrebne poruke bajki, odnosno
u kasnijem zivotnom dobu poruke velikih knjizevnih dela? To su izazovi o
kojima pedagozi svakako moraju da vode racuna i da to u€ine zajedno sa ro-
diteljima, jer — kako smo ve¢ pomenuli — za neke bajke je ve¢ kasno u skoli.
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4.4. CITANJE SA RAZUMEVANJEM

Mnoge $kole u Sjedinjenim Drzavama ohrabruju roditelje da uloze ak-
tivne napore u cilju usavrsavanja &italackih vestina svoje dece. Citanje i
razumevanje, odnosno svesno tumacenje teksta je prvi korak u uspostav-
ljanju dobrih i efikasnih navika ucenja. Prema istrazivanjima o pismenosti
i ¢italackim navikama osnovaca i srednjoskolaca, podrska roditelja u ovom
vaznom procesu ima svoje dalekosezne pozitivne posledice u napretku nji-
hove dece u toku kasnijeg Skolovanja (Capotosto et al. 2017).

Koja je uloga roditelja i pedagoga u ovom procesu? Da bi se postigle
autonomne Citalacke navike, potrebno je uvesti razne aktivnosti koje imaju
za cilj da motiviSu malu decu na samostalno Citanje. Npr. tekst moze da
se predstavi kao zadatak, odnosno problem koji dete treba samostalno da
resi. Drugi nacin za uspostavljanje navike Citanja je pronalazenje knjiga i
sadrzaja koji odgovaraju krugu interesovanja deteta, Sto ¢e dalje motivisati
dete da traga za novim informacijama u odredenoj oblasti. Takode je vazno
tekstoveprilagoditi uzrastu dece.

Roditelji mogu navesti decu na Citanje vlastitim primerom, ali i zajedni¢-
kim aktivnostima. Dete da bi pocelo Citati sa razumevanjem, verovatno ¢e
im biti potrebna pomo¢ od roditelja. Na sli¢an nacin i u razumevanju medij-
skih sadrzaja deca trebaju pomo¢ od porodice, o ¢emu smo ranije govorili.
Dugacak je put do samostalnog razumevanja teksta, ali podrska je vredna
truda. Kroz razliCite strategije roditelji i pedagozi trebalo bi da komuniciraju
vrednosti samostalnog Citanja, da slusaju decu kako ¢itaju naglas, postavljaju
pitanja vezana za tekst, da kultivisu sredinu kod kuce i u $koli koja motivise
decu da citaju, da promovisu autonomno ¢itanje i da stvaraju svakidasnju
rutinu ¢itanja — sve u cilju uspostavljanja ¢italackih navika i razvoja sposob-
nosti ¢itanja sa razumevanjem, na taj nacin potpomognuvsi dalji razvoj i sa-
mostalnost njihove dece, odnosno njihovih ucenika (Capotosto et al. 2017).

ZAKLIJUCAK

Kad god je ¢ovek napravio pomak u oblasti kulture: kada je presao sa
govora na pismo, sa pisma na Stampanu rec, sa Stampane reci na elektronski
transformisanu re¢ — uvek je doslo do revolucije u vaspitanju. U vreme kada
su mediji postali deo svakidasnjice svake dece, vazno je obratiti paznju na
obrazovanje najmladih u cilju postizanja digitalne pismenosti. Uza sredina
deteta — porodica, Skola, prijatelji i druge institucije zajednice u kojoj dete
zivi zajedno kanaliSu sveukupni razvoj deteta i ujedno smanjuju preterani
uticaj medija. Vazno je da roditelji pomognu detetu u razumevanju razli¢itih
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medijskih poruka, da zajedno tumace sadrzaje koji se komuniciraju na razli-
¢itim medijskim platformama.Za ucenje kroz ceo zivotni vek nije dovoljno
poznavanje rada na sredstvima informacionih tehnologija i poznavanje sa-
vremene tehnike. Efikasno i svrsishodno kori§¢enje i otkrivanje informacija
zahteva vrednovanje i ispravno koris¢enje informacija. Uporedo sa razvo-
jem digitalne pismenosti, poZeljno je posvetiti se i tradicionalnoj pismeno-
sti, tj. ne treba zanemariti ni Citanje bajki, a kasnije Citanje knjizevnih dela.
Dete da bi pocelo Citati sa razumevanjem, verovatno ¢e im biti potrebna
pomo¢ u porodici. Kroz razli¢ite strategije roditelji i pedagozi trebalo bi
da komuniciraju vrednosti samostalnog Citanja. Obrazovanje ima presudnu
ulogu u promovisanju kulture ¢itanja kao i u izgradnji i razvoju diferencira-
nog razumevanja teksta, jer ¢itanje i pisana re¢ — bez obzira na ubrzani ra-
zvoj novih tehnologija i novih medijskih platformi — i dalje je osnova i jedan
od glavnih ¢inilaca nase kulture, najvazniji ¢inilac u obrazovanju pojedinca.
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Tanulds, olvasds, 1ij média (Uj lehetGségek — régi orokség)

A tanulas, mint informaciogyiijtés szorosan kotédik az olvasasi szoka-
sokhoz, korunkban pedig a hagyomanyos ¢s j médiafogyasztasi szokésa-
inkhoz is. Ez hangsulyosan érvényes a fiatalabb generaciok és a gyermekek
esetében. A tanulmanyban elemezziik, hogyan hat ki a csalad, természetesen
elsésorban a sziildk, gyermekeik tanulasi és médiafogyasztasi szokasaira.
Hogyan lehet apolni manapsag a régi orokséget, az olvasast és a konyvek
szeretetét, mennyiben hat ki az iskolaskori gyermekek tanulasi és olvasasi
szokasaira az j média? Vajon a régi €s az uj a gyermekeket két kiilonb6zo
iranyba tereli, vagy a kettd egy iranyba terelhetd a gyermekek minél jobb és
hatékonyabb olvasasi, majd kés6bb tanulasi szokasainak kialakitasa érde-
kében? A meglévo szakirodalomra hagyatkozva igyeksziink meghatarozni,
illetve 0sszefoglalni a témaban az aktudlis iranyzatokat és a megfelel6 pe-
dagogiai modszereket a jo tanulasi és olvasasi szokasok kialakitasa érdeké-
ben egy olyan korban, amikor az j média gyermekeink mindennapjainak
immar szerves részét képezi.

Kulesszavak: tanulas, olvasas, médiafogyasztas, csalad, hagyomanyos és uj média
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Learning, Reading, New Media (New Possibilities — Old Heritage)

Learning as the process of collecting information is closely related to
reading habits, and today it largely depends on traditional and new media
consumption of children. The paper analizes to what degree family (parents,
first of all) influence reading and learning habits as well as media consump-
tion habits of children. How can one cultivate old heritage — lovetowards
books and to what degree new media consumption habits influence reading
habits of children? Are these two opposite directions or they might be both
directed towards the creation of firm reading and learning skills of children?
Summing up existing research data, this paper attends to define tendenci-
es and pedagogical methods directed towards creation of good reading and
learning skills, in times when traditional and new media influence children’s
everyday life in a great deal.

Keywords: learning, reading, media consumption, family, traditional and new media
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ERINTESTOL A KATTINTASIG
— ONLINE JELENLET ES INTERNETHASZNALAT
OVODASKORBAN

From Touch to Click — Online Presence and Internet Usage
Between the Ages of 4 and 7

Od dodira do klika - prisustvo na drustvenoj mrezi
i koriscenje interneta u predskolskim ustanovama

A XXI. szazadban az internet és a digitalis eszk6zok nélkiilozhetetlen részévé val-
tak mindennapjainknak. Ezt figyelembe véve a gyerekek egyre korabbi életkorban
keriilnek kapcsolatba a cybertérrel, ami azt eredményezi, hogy nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil az 6 felhasznal6i mivoltukat sem (O11é 2013). A 2010-es évek elejé-
t6l ugyan novekvo tendenciat lathatunk a 0-8 éves korosztaly internethasznalatanak
kutatasat tekintve, de még igy is kevés figyelmet kap ez a korosztaly. Tobb kutatas
soran is arra az eredményre jutottak, hogy az okostelefonok és a tablagépek térho-
ditasaval ennek a korosztalynak a jelenléte is egyre ndvekvd modon jelenik meg.
Kutatasomban éppen ezért az 6vodas korosztaly (4—7 évesek) eszkozhasznalatat,
online jelenlétét és internetrdl vald vélekedéseit vizsgaltam. Ehhez hozzaférés ala-
pon és véletlenszer(i modon 120 sziilot és 120 gyermekét valasztottam mintdmba
Budapest kiilonboz6 keriileteiben 1év6 6vodakbol. A mélyebb megismerés érdeké-
ben kvalitativ és kvantitativ modszereket alkalmaztam.

Kulesszavak: IKT, koragyermekkor, online, Internet, 6vodas gyermek
BEVEZETES

A XXI. szdzadban mar nem csak a televizio az egyetlen digitalis eszkoz,
ami hatast gyakorolhat a gyermekre. Manapsag a szamitogépek, laptopok,
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tablagépek és az okostelefonok mind készenlétben allnak és vilagszerte
konnyti hozzaférést biztositanak barmilyen informaciohoz — még a fiatalabb
korosztaly szamara is.

Az 6vodas koru gyermekekre gondolvan konnyen juthatunk arra a ko-
vetkeztetésre, hogy mivel még altalaban nem tudnak irni és olvasni, ezért
nem is keriilnek direkt kapcsolatba a vilaghaloval. Viszont, ha ratekintiink
a KSH (2014) azon adataira, amit a haztartasokban 1évo digitalis eszkozok-
kel kapcsolatban mértek, lathatjuk, hogy névekvo tendenciat mutat az ottho-
nokban talalhat6 eszk6zok szama — kiilondsen a hordozhatoké — és érdemes
figyelembe venni emellett a szélessavu internetkapcsolat terjedését is. Ezen
tényezoket figyelembe véve érdemes arra gondolnunk, hogy 6vodaskort
gyermekek sem tudnak tdvol maradni a digitalis eszkdzoktdl, hiszen valo-
szintileg latjak az eszk6zoket otthon, még ha csak akkor, amikor sziileik vagy
iddsebb testvéreik hasznaljak oket. Korosztalyi sajatossagként tekinthetiink
az informaciok iranti fogékonysagukra és arra is, hogy barmilyen informéci-
ot képesek magukba szivni, ami felkelti az érdeklddésiiket — akkor is, ha az
adott informacié megfelelé szamukra, akkor is, ha nem. Eppen ezért sziik-
séges Oket is figyelembe venniink, amikor az internet felhasznaldi korérdl
beszéliink, még akkor is, ha 6k ezt csupan ,,passziv” felhasznaloként teszik.
Ahogy szamos dologra megtanitjuk dket — példaul a biztonsagos kozlekedés-
re, idegenekkel vald viselkedésmodokra — pontosan ugyanilyen fontos lenne
az is, hogy a kortilottiik €16 felndttek timogatast és egyfajta iranymutatast is
adjanak szamukra a digitalis vilagban valo barangolashoz is.

A koragyermekkori internethasznalat vagy online jelenlét vizsgalata nap-
jainkban is viszonylag érintetlen kutatasi teriilet még nemzetkdzi téren is,
hiszen az ilyen iranyu kutatasok kozéppontjaban leginkabb az iskolas korosz-
taly, foképpen a serdiild kortak keriilnek. Ez még erételjesebben igaz Magyar-
orszagra, ahol alig talalni olyan kutatast, amelyben az iskolaskor eldtti kor-
osztaly internetfelhasznal6i mivolta keriilt volna vizsgélatra. Kutatdsomban
éppen ezért az 6vodaskorii gyermekek internethasznalatat vizsgaltam sajat
tapasztalataik és sziileik vélekedései alapjan. Nagyon fontos volt a gyerme-
kek sajat néz6pontjanak megismerése, hiszen keveset tudunk az 6 tényleges
témaval 0sszefiiggd tapasztalataikrol, gondolataikrol. A kutatas modszereinek
megvalasztasa soran kiilon figyelmet igényelt a gyermekek életkoranak és
az ezekbdl eredd sajatossagoknak a figyelembevétele, igy példaul a konnyt
befolyasolhatosaguk, figyelmiik kdnnyt elterelédése, érdeklddés elvesztése.
Eppen ezért a mindennapjaikban is jelen 1évé tevékenységek koziil a rajzo-
last valasztottam, ami soran a rajzok mellett a gyermekek altal elmondottak
képezték a vizsgalhatd anyagot. Mivel ez a korosztaly erésen tamaszkodik a
vizualis jelekre, ezért a vizsgalat masodik részében eldre kivalogatott ikonok
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és képek keriiltek bemutatasra, ami soran szintén a gyerekek altal elmondot-
tak mentén zajlott a beszélgetés. Ez is azt a célt szolgalta, hogy a meglévd
ismereteiket, tapasztalataikat el6hivja és ezaltal megismerhetévé tegye.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Habar az elmult években egyre élénkiil6 érdeklddés mutatkozik a 0-8 éves
gyerekek eszkozhasznalatara, online aktivitasara torténd vizsgalodasara, még
mindig kevés informacioval rendelkeziink minderrdl. Kiilondsen a gyerekek
nézopontjat tekintve, hiszen az elkésziilt kutatdsok nagy része kizardlag a
szlilok szemszogébdl tekint a gyermekek felhasznalasara.

A gyerekek digitalis eszkozhasznalatanak kezdete évrdl évre egyre ko-
rabbra tolodik. Olle Findahl egy korabbi vizsgalataban (2009) felhivta a fi-
gyelmet erre az egyre inkabb alacsony életkorra tolodo tendenciara — 2002-
ben még 10 évesen, 2008-ban 5 évesen, mig 2009-ben mar 4 évesen [éptek
a digitalis eszk6zok felhasznaldi soraba a svéd gyermekek (Findalh 2009).
2013-ban az EU Kids Online jelentette meg egy nemzetkdzi kutatasok ered-
ményeit 0sszegz0 tanulmanyat, amelyben célzottan a 0—8 éves korosztaly
internethasznalatat vizsgaltak sziiloknek kikiildott kérdéiveken keresztiil.
Az itt kapott eredmények tobb eurdpai orszagbodl szarmaztak — igy az Egye-
siilt Kiralysagbol, Németorszagbodl, Svédorszagbol, Hollandiabol, Belgium-
bol, Ausztriabol és Norvégiabol, de néhany esetben dél-koreai €s ausztral
adatok is 6sszehasonlitasra keriiltek. A kutatas f6 kérdései az internet hasz-
nalatara vonatkoztak: mit csinalnak, milyen elonyei €és hatranyai lehetnek
ezen aktivitdsoknak és milyen szerepe lehet a felnétteknek. Osszegzésiikben
kifejtették, hogy ugyan egyre fiatalabb életkorra tehetd az internethasznalat
megkezdésének ideje, mégis kevés adat all rendelkezésre mindezek kocka-
zati tényezdivel kapcsolatban. A vizsgalt iddszakban ennek a korcsoportnak
az internethasznalata 70-80%-o0s aranyu volt a svéd, belga, dan, mig 80%
feletti a norvég €s angol gyerekek korében. A dél-koreai gyerekek pedig mar
heti 89 6rat hasznaltak az internetet (Holloway 2013).

Az eszkozokre kitérve felhivtak a figyelmet az érintéképernyds eszko-
z0k és a korosztaly ndvekvo felhasznalasa kozotti osszefiiggésekre. A ku-
tatasban részt vevo csaladokban a tablagépek voltak a leginkabb hasznalt
eszkozok, ami konnyl hozzaférést nyujt a fiatalabb korosztaly szamaéra is
az online térhez. Azok a sziilok, akik magukat tapasztaltabb felhasznalonak
vallottak, tobb eszkozt is szivesen kinaltak fel gyermekeik szamara.

The Finnish Youth Research Network (2013) ugyanebben az idészakban
szintén vizsgalta a 0-8 éves korosztaly médiafelhasznalasat. Longitudina-
lis kutatasukban két mért idészak (2010; 2013) eredményeit vetették dssze
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¢s vontak le kovetkeztetéseiket. Orszagosan reprezentativ mintan végezték
kutatasuk, ami sordn a sziilok szamara juttattak el kérdéivet (8sszesen 917
valasszal). Eredményeik kozlésében szintén megemlitették az érintokijelz0s
eszkozoket, amik ebben az idészakban ugyan még kevéssé voltak elterjed-
tek a finn haztartasokban. Arra a kovetkeztetésre jutottak viszont, hogy a
tablagépek elterjedésével a gyerekek felhasznaldsa is ndvekedést fog mutat-
ni (Suoninen 2013).

Egy masik nemzetk6zi kutatasban 70 csalad vizsgalata tortént meg, ha-
sonlé kérdéskorben (Chaudron 2015). Itt is a 0-8 évesek digitalis technolo-
giaval valo kapcsolatat vizsgaltak hat europai orszag bevonasaval (Belgium,
Csehorszag, Finnorszag, Németorszag, Olaszorszag, Egyesiilt Kiralysag).
Ugy vélték, hogy a gyerekek ,,médiagazdag” haztartasban ndnek fel, éppen
ezért a digitalis eszkdzok mindennapjaik részét képezik (ha nem is domi-
nans modon). A gyerekek leginkabb a tablagépet hasznaltak és altalaban
egyediil, nem sziileik tarsasdgaban. Itt mar az okostelefonok is megjelentek,
mint népszerl eszk6zok, amik sokféle funkcioval rendelkeznek (Chaudron,
2015).

Ezeknek a kutatasoknak az eszkdzhasznalat mellett fontos kérdése volt a
gyerekek online aktivitasanak vizsgalata is. 2013-ban a 9 év alatti gyereke-
ket mar aktiv felhasznaloként emlitették, akik sokféle online tevékenységet
folytatnak, igy jatszanak, videdt néznek és kozosségi oldalakat hasznalnak
(Holloway 2013). A 3-4 év kozotti vagy alatti korosztaly esetében a legjel-
lemzG6bb tevékenységként a videok nézése keriilt emlitésre, az angol gyere-
kek mésodik kedvenc oldala a YouTube volt a vizsgalt id6szakban. A video-
nézés mellett a jaték szintén fontos aktivitas volt, a 69 évesek pedig mar
sajat Facebook profillal is rendelkeztek annak ellenére, hogy a regisztracios
korhatar 13 év volt (napjainkban is) (Holloway 2013).

A harom év alatti finn gyerekek is vided nézéssel kezdték meg online
létiiket és harom éves koruktol digitalis jatékokkal jatszottak, foleg mobil-
telefonokon — kifejezetten a fiuk, akiknek egyharmadara volt ez jellemzd.
A video nézésre is érvényes, hogy maganyos tevékenységként torténik vagy
egy iddsebb gyermekkel kozdsen, de nem a sziildvel. Az életkor ndvekedésé-
vel a hasznalat id6tartama is novekedést mutatott, az 5—6 évesek mar sokkal
gyakrabban hasznaltdk az eszkozt, 95%-uk nézett videdkat rajta kozel napi
rendszerességgel és 42%-uk internetezett naponta vagy majdnem naponta.
2013-ban 5-6 éves kor kozott kaptak meg elsé mobiltelefonjukat, amikkel
képeket készitettek és telefonaltak. Szinte minden 7-8 éves gyerek rendelke-
zett sajat mobillal és naponta hasznalta az internetet (Suoninen 2013).

Suoninen finn kutatasukban kiemelte, hogy a 2010 és 2013 kozotti ered-
ményeknél a legszembetlindbb kiilonbség a korosztaly internet felhaszna-
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16inak szamaban lathatd. 2010-ben mindGssze a 0—8 évesek fele hasznalta,
2013-ban ez az arany méar 90%-ra duzzadt (Suoninen 2013). Erdekes ered-
ménye volt vizsgalatuknak, hogy a sziilok a gyerekek videonézését nem so-
roltak internethasznalatnak abban az esetben sem, ha a vide6t YouTube-csa-
tornan keresztiil néztek.

Magyarorszagon egyetlen pilotvizsgalat késziilt a témaban, amit 2011-ben
vettek fel 92 (3—6 éves) gyermek bevonasaval. A médiaszocializacio szem-
pontjabdl vizsgaltak dket, de némely adat a téma szempontjabol relevansnak
tekinthetd. A kutatas 6sszegzése soran kiemelték, hogy a hatékony sziil6i kont-
rollnak koszonhetden kevéssé volt jellemzo a gyerekek kockazatos felhasz-
naloi tevékenysége az online térben. A felhasznalasi teriiletek kozott harom
jelent meg, igy ,.kedves jatékok”, logikai jatékok és rajzprogramok. Az in-
ternethasznalattal kapcsolatos jellemzoként emlitették, hogy a gyerekek erd-
szakmentes jatékokkal jatszanak, melyek elérését ismerik és attol nem térnek
el. Ezen tilmenden nem talaltak gyakorinak az internethasznalatot e korosz-
talyban, melynek okaként a sziil6i tiltast és a felhaszndloi ismeretek hianyat
emlitették. Azt is megallapitottak, hogy annak ellenére, hogy ritkan hasznaljak
az internetet, tisztaban vannak a lehetéségek sokszintiségével, felhasznalasi
teriiletek és az elérhetd informaciok végtelenségével (Antaloczy 2011).

A témaval foglalkozé tanulméanyok gyakran emlitik az elényoket és
potencialis veszélyforrasokat. Az EU Kids Online kutatasaban (2013) az
elonyok kozott megjelenik a digitdalis miiveltség elsajatitasanak segitése
hasznalat kozben, ezen tilmenden a tanulmanyi elomenetelre is tamogato-
an hat, valamint interakciokat tesz lehet6vé. A szamitdgép hasznalatdnak
képessége és az internet eredményes és felelosségteljes hasznalata segiti
az interperszonalis kapcsolatokat, fejleszti a kreativitast, onkifejezést és a
személyiség kialakitasaban is kozrejatszik. Emellett megerdsiti a valahova
tartozas érzését, digitalis szocialis képességeit és digitalis allampolgarsagat
(Holloway 2013). Egy ausztral tanulmanyban az internet szokincsfejlesztd
lehetoségeit is emlitették.

Karen Stephen 2007-ben irt cikkében viszont figyelmeztette a sziilo-
ket, hogy ne engedjék naponta 30 percnél tobbet évodas gyermekeiket a
szamitogép képernydi elé, mert ez fizikai és mentalis egészségiiknek sem
kedvez6 tevékenység (Stephen 2007). Ezzel 6sszefiiggésben felvetette az
internet biztonsag kérdését is, amire szerinte a sziiléknek jobban oda kellene
figyelnitik — ,, amikor egy gyerek online lesz, az olyan mintha az egész vila-
got beengedné az ajtajan. Lehetnek olyan vendégek, akiket nem szeretnénk
beengedi” (Stephen 2007).

A pozitivumok mellett az £U Kids tanulmanyaban a lehetséges riziko-
faktorok emlitése is helyet kapott: sved 3—7 éves gyerekek sziilei 13%-a
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szamolt be arrdl, hogy gyermekét érte negativ hatds az interneten. Az 5-8
évesek ugyan felismerik a szexudlis kontextust, erészakot, vulgaris beszé-
det, de gyermeki naivitasuk megmutatkozik, ha valosagosnak tiin6 helyzetet
prezentalnak nekik az interneten idegenek. Ebbdl kovetkezik, hogy hiaba
tudnak az internet kockazatairol, ez nem minden esetben eredményez biz-
tonsagos magatartast a valdsagos helyzetekben.

A kozosségi oldalak veszélyeit tekintve azokat a gyerekeket emelték ki,
mint nagyobb kockazati csoportot, akik a sziileik tudta nélkiil hoznak létre
maguknak profilt. Fé potencialis rizikéfaktorok lehetnek itt a bantalmazas
(cyberbullying) és a tulzott kitarulkozas.

A videonézés az egyik legkorabban elkezdett tevékenység, amit a gyerek
végez az interneten, ami szintén magaban hordoz szamtalan kockazatot. Ez
leginkabb olyan tartalom elérésben nyilvanul meg, mely életkorukat tekint-
ve nem megfeleld szamukra (pornogrdfia, erdszak, iskolai bantalmazas, ke-
gyetlenkedés az allatokkal, valos autobalesetek). Emellett megemlitettek a
veszélyforrasok kozott még a mobiltelefonos alkalmazasok, amik olykor a
felhasznald adatait a tudtuk nélkiil halassza el, ami szintén veszélyezteti a
privat szférat (Holloway 2013).

A hatranyok taglaldsa soran a sziilok szerepének emlitése is elkeriilhe-
tetlen, mert a legtobb esetben 6k maguk a létrehozoi gyermekeik digitalis
labnyomainak, a kiilonb6zd képekkel, videokkal, blog bejegyzésekkel, amit
roluk vezetnek az online térben.

Az EU Kids Online tanulmanyaban arrol is beszamolt, hogy a vizsgalt or-
szagokban atlagosan az anydak 23%-a osztotta meg az ultrahang soran késziilt
képet magzatarol, 33% az 0jsziilottérdl, mig 81%-uk két éven aluli gyerme-
kérol. Fontos, hogy a sziilok tisztaban legyenek azzal, hogy gyerekiik egész
életét végig fogjak kisérni ezek a megosztott tartalmak. Az sem mellékes gon-
dolat, hogy mindez a kisgyerek beleegyezése nélkiil torténik, aki nem biztos,
hogy elso lépéseinek ,,Jabnyomat” az interneten szeretné hagyni.

2017-ben Edwards a kovetkezd két f0 rizikofaktort nevezte meg, amik-
kel a gyerekek online talalkozhatnak: kapcsolat idegenekkel, szamukra nem
megfeleld tartalom (féképpen felugré ablakok képében). Cikkében kiemelte
annak fontossagat, hogy a sziilok tanitsak meg gyermekiiknek, hogy ne osz-
szanak meg magukrol személyes adatokat és kérjenek feltétleniil segitséget
a kornyezetiikben 1évo felndttektdl a digitalis eszkdzok hasznalatahoz (Ed-
wards 2017).

Az internethasznalatot tekintve kiilonb6z0 mintazatok figyelheték meg
kiilonboz6 orszagok csaladjaiban. Példaul a dan sziilékre jellemzébb volt,
hogy bevonoddtak a gyermek felhasznalasaba, mig az észteknél az id6sebb
testvérre ruhaztak at ezt a szerepkort vagy erds kontroll alatt tartottak a hasz-
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nalatot (Holloway 2013). Egy masik vizsgéalatban arra mutattak ra, hogy a
sziil6k ugyan tisztaban vannak a rizikotényezokkel, am mégis alulértékelik
ezek veszélyességét (Chaudron 2015). A sziilok mellett az idGsebb testvér
szerepét emlitette Chaudron, aki szerint 6k proaktiv részvevoi lehetnek az
ovodas korosztaly kockazat-prevencidjanak.

Mindezekbdl lathatjuk, hogy a 2010-es években egyre novekvd érdeklo-
dés mutatkozott a korosztaly interneten torténd jelenlétének és eszkozhasz-
nalatanak megismerése irant. Néhany tanulmanyban mar az interneten valo
biztonsagos jelenlét nevelésének kérdését is felvetették.

A British Journal of Educational Technology egy nem rég publikalt cikké-
ben a koragyermekkori cyberbiztonsag nevelésének kérdését vetette fel (Ed-
wards et al. 2018). A téma sziikségszerliségét alatamasztva vizsgalatot végez-
tek 4-5 éves koru gyerekekkel az internetrdl valé gondolkodasukrol. Mind
a sziilok, mind a korosztallyal foglalkozé szakemberek tigy vélték, hogy el-
engedhetetlen, hogy a gyerekek ismeretekkel rendelkezzenek az internetrdl,
hiszen csak ebben az esetben torténhet sikeres nevelési folyamat: ,, ez a lega-
lapvetobb szinten azt jelenti, megértik, hogy az internet 6sszekapcsolt haloza-
tok sokasdaga, ami lehetévé teszi az informdciok megosztasat és hozzaférését
a kiilonbozo szocialis tereken keresztiil” (Edwards et al. 2018). Kutatasukba
70 f6 4-5 éves koru gyereket vizsgaltak (48 vizsgalati csoport, 22 kontroll
csoport). Megkérdezték oket sajat, valamint csaladjuk eszkozhasznalatarol
(képeken keresztiil) és a cyberbiztonsagrol is (Harn és Ella szituacioi). A va-
laszokat a tartalmuk alapjan valasztottak harom csoportba, igy a kontextusba
helyezett, eszkozcentrikus internet értelmezést (41%) és az egyik esetet sem
tartalmazot (59%) kiilonitették el. A kapott eredmények elemzésénél arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a megkérdezett gyerekek tobbségének nincs
konkrétan megfogalmazott gondolata az internetrdl, ugyanakkor emlitést tet-
tek a korosztaly szamara nem adekvat kutatasi modszer torzitd hatasardl (gye-
rekenként 40 perces vizsgalati szakasz).

Chaudron (2015) szintén ugy vélte, hogy ez a korosztaly még nagyon
kevés ismerettel és értelmezéssel rendelkezik az internetrdl és arr6l, hogy
mit jelent online lenni (Chaudron 2015).

A korabban emlitett magyar pilotvizsgélatban szintén kérdezték a gyere-
keket az internetrdl vald ismereteikrél. Ebben arra a megallapitasra jutottak,
hogy annak ellenére, hogy ritkan, tisztaiban vannak a lehetdségek sokszin(i-
ségével, felhasznalasi tertiletek és az elérhetd informaciok végtelenségével.
Arra a kérdésre kellett valaszt adniuk, hogy szerintiik mi az internet, amire
a kovetkezo valaszok érkeztek: ,, az interneten lehet keresgélni, beszélgetni,
Jatszani, leveleket kiildeni”, ,, az internet az, hogy megjelenik a Google, ami-
be beirhatjuk azt, amire kivancsiak vagyunk”, , az interneten rengeteg do-
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log van, példaul, hogy hany ember él a foldon”, ,,apu az interneten szokott
postazni, dolgozni és mindenféle unalmas dolgot nézni” (Antaloczy 2011).

A pilotkutatas egyik konkluziojaként megemlitik, hogy ,,leginkabb a
sziileik eszkozhasznalatanak modjairol beszéltek, amely jelzi, hogy folyama-
tosan jelen vannak a tartalmak fogyasztasaban” (Antaloczy 2011).

Osszegezve a korabbi vizsgalatok eredményeit lathaté, hogy a 0-8 éves
korosztaly napjainkban mindenképpen online van. A korabbi kutatasok fo-
képpen az eszkdzhasznalatot, online aktivitast, ezek elnyeit és hatranyait
vizsgaltak, leginkabb a sziilok sziir6jén keresztiil. Napjainkban egyre in-
kabb eldtérbe kertil a digitalis vilagban valo biztonsagos jelenlét nevelésé-
nek kérdése is, de ez még a korosztalyt tekintve mindig nem jellemz6 iranya
a kutatasoknak. Tudjuk, hogy jelen vannak és arrol is vannak informacio-
ink, hogy a sziileik hogyan gondolkodnak felhasznal6i mivoltukrol, de még
mindig nagyon keveset tudunk arrol, 6k hogyan ¢élik meg mindezt és mit
gondolnak a digitalis vilagrol — az internetrol.

KUTATASI KERDESEK

A korabbi kutatasok eredményeinek attekintése utan a kovetkezo f6 kér-
désekre szerettem volna valaszokat keresni vizsgalodasaim soran:

1. Milyen digitalis eszkdzdket, és mire hasznaljak a magyar 6vodas gye-
rekek?

2. Milyen nézeteik vannak az internetr6l?

3. A passziv felhaszndloi mivoltuk hogyan befolydsolja ezen ismereteket?

4. A magyar 6vodas gyermekek sziilei ismernek-e konkrét, gyermekiik
szamara megfeleld online tartalmat? Ha igen, miket?

MODSZEREK

Kutatasomban kvantitativ és kvalitativ modszerek is alkalmazasra kertil-
tek. Masodéves 6vodapedagogus hallgatok is részt vettek az adatok felvé-
telében, amihez eldzetesen minden informaciot megkaptak. A vizsgalathoz
két gyermeket kellett valasztaniuk — egy fiut és egy lanyt a nemek aranyos
megoszlasa miatt — akiktdl két feladatot kellett kérnilik €s rogziteniiik az
utolagos elemzés miatt.

A vizsgalat elso 1épéseként a sziilok kérdoives kikérdezése tortént meg, ami
a hattérinformaciok feltarasa miatt elengedhetetlen volt. A valaszadasi arany
magasnak tekinthetd, hiszen csak olyan sziil6 tolttte ki a kérddivet, aki abba
is beleegyezését adta, hogy gyermekével tovabbi vizsgalodasok torténjenek. A
minta nagysaga az utdlagos elemzéseket kovetden végiil 120 f6 nagysagu lett,
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ami ugyan nem teszi lehetdvé az altalanositasokat, igy reprezentativnak sem
tekinthet6, mégis ad némi ralatast a magyar 6vodaskora gyermekek eszkoz- €s
internethasznalatara, ismereteire vonatkozoan. A kérddiv kérdései leginkabb
zartvégu kérdéseket tartalmaztak és harom 6 témacsoport koré szervezddtek,
igy kérdeztem ket a haztartasban lévé eszkozokrdl, sajat felhasznaloi mivol-
tukrol és természetesen 6vodas gyermekiik felhasznaloi tevékenységérol.

Ezt kdvetden kertilt sor a gyerekkel kapcsolatos kutatasi részre. E10szor egy
rajzot kellett elkésziteniiik, amihez nem kaptak egyéb instrukciot, csak annyit,
hogy ,,rajzold le, szerinted milyen az internet”. Nagyon fontos volt, hogy sem
ezt megeldzden, sem a rajzolas kdzben ne beszéljen a vizsgalat készitdje a gye-
reknek az internetrdl, hanem hagyja, hogy szabadon alkothasson réla és mond-
hassa el a kozben el6hivasra keriilé élményeit, tapasztalatait. Ezutan az elore
kivalogatott ikonok és képek bemutatasa kovetkezett, ami soran szintén fontos
volt, hogy ne el6zze meg beszélgetés a képekrdl, hanem a gyermek tudjon sza-
badon megnyilatkozni ismereteirél. Abban az esetben tekintettem ,,ismertnek”
az adott ikont, képet, ha a gyermek nem csak annyit mondott, hogy ,,ismerem”,
hanem hozza is tudta kotni ahhoz a platformhoz kapcsolodo tevékenységhez.

1.AKERDOIV ALTAL KAPOTT EREDMENYEK ELEMZESE
1.1 A MINTA BEMUTATASA — SZULOK

A valaszadok koziil 103 £6 volt a gyermek édesanyja vagy mas nonemi
gondviseldje €s minddsszesen 20 férfi kitdltd volt édesapa vagy férfi gond-
viseld. Ennek oka valoszintisithetden az, hogy Magyarorszagon altalaban az
anyak viszik gyermekiiket az 6vodaba és onnan haza is. A kitoltok nagy része
30-39 életév kozotti (61 £6), ezt kdveti a 40—49 évesek csoportja (41 £6),
¢s kisebb szamban volt jelent a mintaban a 30 év alatti, illetve 50 év feletti
korosztaly. Hét személy esetében nem volt életkor megadva.

A kitolték koziil 72 £6 rendelkezik fels6foku végzettséggel, aminek ma-
gas aranya Osszefliggést mutathat a 3049 év kozottiek felilreprezentaltsa-
gaval. 38 £ kozépiskolai végzettséggel és minddsszesen 3 f6 rendelkezett
ez alattival. Hét személy nem jeldlte iskolai végzettségét.

1.2. AHAZTARTASOKBAN TALALHATO DIGITALIS
ESZKOZOK ES A GYERMEKEK ESZKOZHASZNALATA

El6szor is szerettem volna ralatast kapni arra, hogy milyen digitdalis esz-

kozokkel rendelkeznek a vizsgalatban résztvevd csaladok, valamint ezek ko-
zill melyeket hasznalja az dvodas gyermekiik (1. abra).
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1. abra. A haztartasban lévo digitalis eszkozok,
és a gyermekek eszkézhasznalata (n=120)

Az adatokbol lathato, hogy a csaladokban az okostelefon a legjellemzdbb
eszkoz, csupan egyetlen valaszado jelezte, hogy nem rendelkezik vele. Nem
meglepd moédon az okostelefonok az elsé eszkdzok, amik a gyermek fel-
hasznalast tekintve is szamitasba jonnek. Ennek okai kozott lehet az, hogy
egyrészt minden haztartasban legalabb rendelkeznek egy ilyen eszkdzzel,
masrészt pedig az érintdkijelzd és az eszkdz mérete szamukra is egyszeri
felhasznalast tesz lehetéveé — ,, amikor nem figyelek, ellopja télem és fotokat
keszit” (5,5 éves kislany édesanyja). A hordozhato szamitogépek alkotjak
a masodik legnépszeriibb csoportot, kiillondsen a laptopok/notebookok, ha-
bar tobb mint a haztartasok felében rendelkeznek tdblagéppel is. Erdekes
adat, hogy a tablagépek haztartasban meglévo szama (73) és a gyermekek
ezen eszkdzokre vonatkozo hasznalatanak adatai (65) kozel azonos szamot
mutatnak. Ez felvetheti a kérdést: vajon ki a tablagép tulajdonosa? Erre a
gyermekkel vald beszélgetés soran kerestem a tovabbi valaszokat. A szii-
161 valaszok alapjan legkevésbé népszerli az 6vodasok korében az asztali
szamitogép, mindossze negyediik jeldlte, hogy gyermeke hasznalja. Ennek
egy lehetséges oka lehet, hogy a sziil6 ezen az eszk6zon dolgozik, valamint
a nehezebb hozzaférés, kezelhetdség (egér, billentylizet) is indokként szol-
galhat erre.

A valaszadok koziil 87 10 jeldlte legalabb harom eszkoz meglétét az ott-
honukban és minddsszesen ketten irtak, hogy egy eszkozzel rendelkeznek,
ami mindkét esetben az okostelefon (2. abra).
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2. abra. Az eszk6zok szama haztartasonként,
és a gyermekek eszkozhaszndlatanak szama (n=120)

A gyermekek digitalis eszk6zok hasznalatat nézve lathatjuk, hogy
77 16 legalabb egy vagy két eszkozt hasznal, 29 pedig harmat vagy akar
négyet. Minddssze 14 sziil6 valaszolta azt, hogy gyermeke egyet sem
hasznal (2. abra).

Ha megfigyeljiik azon gyerekek adatait, akik egy eszkdzt hasznalhatnak,
lathatjuk, hogy leggyakrabban ezek a tdblagépek ¢és az okostelefonokok ko-
zll keriilnek ki (38 valaszbol 15 és 14). A két eszkdzt hasznalok esetében a
legnépszeriibb kombinacié szintén az okostelefon és a tablagép (39-bal 18),
illetve a laptop és az okostelefon (39-b6l 9).

1.3. AZ IDOTARTAM, AMIKOR A GYERMEK AZ ESZKOZT
HASZNALJA

A kovetkez6 f6 kérdés arra vonatkozott, hogy milyen idétartamban hasz-
nalhatjak a gyerekek a digitalis eszkozoket (3. abra).

EL W
Nem naponta, de heti tobbszor

42 Hetie ¢
gy-kétszer
43

[l Nem hasznélja

3. abra. Az eszkoz hasznalatanak heti gyakorisaga (n=120)
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85 sziilo valaszolta azt, hogy gyermeke legalabb hetente egyszer vagy
tobbszor hasznalja az eszkozt, de semmiképpen sem napi rendszeresség-
gel. A napi hasznalatot 21 sziil6 jelolte be (;,mi ugy hasznaljuk ezeket az
eszkozoket, mint a tévéet”). Azok a sziilok (14 6), akik az el6z0 kérdésre
ugy feleltek, hogy gyermekiik nem hasznalja az eszkozt, erre a kérdésre is
hasonléképpen valaszolt.

1.4. KIVEL HASZNALJAK AZ ESZKOZT?

A kovetkez6 kifejezetten érdekes kérdés arra vonatkozott, hogy a gyer-
mek kivel hasznalja az emlitett eszkozoket. Arra voltam kivancsi, vajon jel-
lemz6-e a maganyos felhasznalas ebben a korcsoportban vagy a sziilékkel
kozosen szoktak-e hasznalni? Ez a kérdés szintén zart végli volt, viszont
ennél tobb valaszlehetdséget is jeldlhettek.

Amikor egy feln6tt raér vele egyiitt
hasznalni a gépet

A testvérével kozosen hasznalja

miatt nem tud vele senki aktivan foglalkoz-
ni, igy jatszhat vele, hogy ne unatkozzon

|
Amikor éppen valamilyen elfoglaltsag ‘
Nem hasznalja |

10 15 20 25 30 35 40 45 50

4. abra. Kivel hasznalja a gyermek az eszkézt? (n=120)

A sziil6k valaszai alapjan lathatjuk, hogy 89 gyermek biztosan
hasznalja egyediil vagy iddsebb testvérével az eszkozt. Mindharom valasz-
lehetdség nagyjabol azonos aranyban kapott jeloléseket, ennek oka a tobb
valaszlehetdség megadasa. A kép arnyalasa érdekében érdemes megvizs-
galni az egyes opciok kivalasztasanak gyakorisagat, amibdl lathatd, hogy
melyik felhasznadldsi méd aranya mutat dominanciat a mintaban szerepld
gyermekek korében (5. abra).

27 25 Csak sziilovel
B Csak egyediil
‘ Csak testvérével

5. dbra. Az egyes valaszlehetbségek jelolésének aranya (n=120)
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Ebbdl az eredménybdl egy nagyon fontos informaciot lathatunk: a gyer-
mekek kozel fele hasznalja az eszkozt sziiloi feliigyelet nélkiil — legalabbis a
szlldi valaszok erre engedtetnek kovetkeztetni. A 120 gyermekbdl 52 hasz-
nalja egyediil vagy alig idosebb testvérével kozosen az otthon 1évo digitalis
eszkozoket. Elgondolkodtatéd az is, hogy vajon a tobbnyire kisiskolas kora
testvérrel torténd kozos hasznalat milyen médon befolyasolhatja az 6vodas
felhasznaloi mivoltat? A kutatasok eredményeit figyelembe véve, ahol az
iskolas korosztaly online jelenlétét és aktivitasat vizsgaltak, lathatjuk, hogy
0k maguk sem mondhatok tudatos felhasznaldoknak, sét bizonyos értelem-
ben nagyobb veszélynek vannak kitéve koszonhetden a nagyobb hozzaférés
adta lehetdségeknek (példaul mar tudnak irni, olvasni, kortarsakkal kozos
tevékenységet végezni az online térben).

Ez az adat azt is jelentheti, hogy minden masodik évodas gyerek potenci-
alisan veszélyeztetve van — szamukra nem megfeleld tartalmak, igy videok,
jatékok és akar idegen személyek hozzdjuk férkdzését tekintve.

1.5. A GYERMEK TEVEKENYSEGE AZ ESZKOZON

A kovetkez6 kérdés a gyerek eszkozon torténd tevékenységre vonatko-
zott. Ez is zart végli és tobb valaszlehetdséget engedd kérdés volt, viszont
irhattak sajat maguk is valaszt az egyéb opcio keretén beliil (6. abra)

\

Egyéb (zenét hallgat, fotokat készit, néz) 14

Kozosségi tevékenység 4

Online jatékokkal jatszik 28

Mesét, filmet néz 86

Az eszkozon 1év6 jatékkal jatszik 59

(A N (N SR

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

6. abra. A gyermek tevékenysége (n=120)

Nem meglepé modon a leggyakoribb online tevékenység a mese- és film-
nézeshez kapcsolodik. Ezek a valaszok felvetik azt a kérdést, vajon ha a
gyermek egyediil vagy egy masik gyerek tarsasagaban kattint videomegosz-
t6 oldalakra, milyen tipusu tartalmakhoz férhet hozza véletlenszertien? Mit
tesznek, ha egy felugro ablak jelenik meg a video el6tt vagy utan? A gyer-
mekekkel folytatott beszélgetések ezekre is valaszokat adhatnak. A maso-
dik legnépszertibb tevékenység a jatékhoz kapcsolddik, ami esetében ketté
kell valasztani az online és offline jatékokat. Mivel ennél a kérdésnél nem
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kaptunk valaszt a konkrét jaték nevére, amivel jatszik, igy gondolataink le-
hetnek roluk. Egyéb valaszok, mint példaul a kozdsségi aktivitds a sziilok
szerint nem tekinthetd altalanos tevékenységnek az eszkdzokon.

1.6. SZULOK ISMERETEI AZ OVODAS TARTALMU
OLDALAKROL

A kérd6éiv utolsd kérdésében szerettem volna megtudni, vajon ismer-
nek-e az dvodast neveld sziilok olyan online tartalmakat, amik kifejezetten
a korosztaly szdmara késziiltek. Amennyiben igen, nevezzék is meg oket
(7. abra).

B Igen
Nem
Igen, de nem irt semmit

B Nem toltott ki

7. abra Sziilok ismernek-e ovoddasnak valo tartalmat? (n=120)

A valaszadok koziil 97-en irtak, hogy ismernek ilyen oldalakat, viszont
nyolcuk nem nevezett meg konkrét tartalmat. A tobbi esetben is ritkdn latha-
tunk olyan valaszokat, ahol nem altalanossagokat (mesék, jatékok), hanem
konkrét honlapot neveznének meg a sziilok. 63 sziilé vide6d nézéshez kap-
csolodo valaszokat irt, példaul mesék, filmek, YouTube, mese.tv. 26-an irtak
jatékhoz kapcsolodo szavakat, kiilondsen olyanokat, amik valamely képes-
séget fejlesztd jatékok (angol nyelvtanulast segitd oldalak, mint a Duolingo,
puzzle, egyszervolt.hu). Néhanyan a Pinterest €s az Instagram oldalait is az
ovodasoknak szant tartalmi honlapokhoz soroltak.

1.7 KERDOIV VALASZAINAK OSSZEGZESE

A mintaban szerepl6 sziilok valaszait 0sszegezve lathatjuk, hogy a haz-
tartasokban altaldban hdrom vagy négy eszkoz talalhatd és minden csalad-
ban legalabb egy okostelefon és internetkapcsolat is van (minden masodik
valaszado mobilinternettel is rendelkezik). Az 6vodas gyerekekre vonatko-
76 kérdések sziiloi valaszaibol azt lathatjuk, hogy altaldban egy vagy két
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eszkozt haszndlnak, ezek tobbnyire az okostelefonok és/vagy tablagépek,
amiket ugyan nem napi rendszerességgel, de heti tobbszor hasznalnak. Mar-
kansan jelent meg a maganyos felhasznalas vagy az alig idésebb testvérrel
koz6s hasznélat. Altalaban videonézésre és jatékokra hasznaljak ezeket az
eszkozoket. A sziileik kevéssé ismernek konkrét oldalakat, ahol szamukra
megfeleld tartalmakat haszndlnanak, még akkor is, ha 6k maguk ugy vélték,
hogy igen. A 120 sziil6bdl minddsszesen 14 nevezete meg az egyszervolt.hu
honlapot és 15 a mesetv.hu-t (mindkét oldal kifejezetten 6vodasoknak szolo
tartalmakat kinal). A valaszokbdl azt is lathatjuk, hogy az évodaskoru gyer-
mekek felhasznaloi ezen eszkdzoknek és az internetnek is, igy fontos lenne,
hogy megkapjak azt a figyelmet, amit mar az iskolas korosztaly kap.

2. A GYERMEKEKKEL TORTENT VIZSGALATOK
ELEMZESE

2.1 AMINTA - GYEREKEK

A mintaban szerepld gyerekek koziil 66 fiti és 54 lany volt. Mind az 5-6
év kozotti és a 6-7 év kozotti korcsoportbol 48 gyermek keriilt a vizsga-
latba. 15-en 4-5 év kozott, 8-an pedig 7-8 év kozottiek voltak €s csupan
1 gyermek volt 4 év alatti. (8. abra)

Gyerekek életkora (n=120 f0)

3-4 éves [ 8

4-5¢éves B | | 48
5-6 éves

6-7 éves

7-8 éves 1

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

8. abra A gyermekek életkoranak megoszlasa (n=120)

Az 5-7 év kozotti gyerekek tobbsége érthetd, hiszen a vizsgalatom cél-
csoportjaként leginkabb 6k nevezheték meg. Ennek egyik okat egyrészrdl a
valasztott modszerek, masrészrol pedig a vizsgalat idészaka adta. A kutatas
2017 6szén késziilt, amikor a harom évet betoltott gyermekek 6vodakezdése
is tortént, igy az atmenet idészaka miatt nem tartottam volna célszertinek a
vizsgalatba torténd bevonasukat.
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2.2. ATEMABAN KESZITETT RAJZOK TARTALMI VIZSGALATA

Ez a vizsgalati rész abban az 6vodaban zajlott, ahol a gyermekek a min-
dennapjaikat toltik. A kutatasban részt vevo két gyermek egyszerre vagy
kiilon-kiilon keriilt vizsgalatra, a csoportszoba félreesé részén vagy kiilon
helyiségben. Lényeges volt, hogy ne elézze meg a rajzok elkészitését a té-
maban tortént beszélgetés. A gyerekek minden eszkozt megkaptak, ami az
alkotashoz sziikséges volt (papir, szines ceruzak), barmit rajzolhattak, ami
esziikbe jutott és barmilyen szinli ceruzakkal. A vizsgalat készitésénél a gye-
rekek altal elmondottak nagyon fontosak voltak, igy a beszélgetés menete
az altaluk elmondottakat kdvetve zajlott. A gyerekek kérdéseket kaptak raj-
zolas kozben, amik elsOsorban a rajzok tartalmara vonatkoztak, ezt koveto-
en pedig a konkrét eszkdz- €s internethasznalatukra kérdeztiink ra. Minden
elhangzo informacio kiilondsen fontos volt, hiszen altaluk nyerhettiink mé-
lyebb betekintést a gyerekek gondolataiba.

A rajzokat tartalmuk szerint négy f6 témacsoportba rendezhetjiik (1. tab-
lazat):

1. tablazat. A rajzok tartalma

& /1M \
i L"'ﬁv 'w

Eszkoz-centrikus | Tartalom-centri- | Kapcsolat-jellegre Egyéb rajzok
rajzok kus rajzok utal¢ rajzok (nem kapcsolod-
tak a témahoz)
47 39 12 22
SR
U = T
3;;;;/ 1 oy -
; I i
W @ a1 ke bl Y
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2.3 DIGITALIS ESZKOZOK

A legtobb rajzon a gyerekek az internetet a digitalis eszk6zokhoz kap-
csoltak, leginkabb azokhoz, amiket 6k maguk vagy a kornyezetiikben él6k
hasznalnak. Egy résziik emlitést is tett arrol, hogy sajdt tablagépe vagy
okostelefonja van: ,, Nekem van egy Ipadem és egy emeletes agyam, az eme-
letes agyamnal van egy TV, amit mindig szoktam nézni” (5 éves lany); ,, Egy
tabletet rajzoltam. Nekem van sajat tabletem. Mar régen megvan, talan ugy
3 vagy 4 évesen kaptam” (6 éves lany), ,, Ez egy szamitogép, ami az enyém.
Leveleket irunk egymasnak a 10 éves tesommal” (6 éves lany), ,, Nekiink
anyanak van egy szamitogépe, nekiink is van egy-egy gyerekeknek kézosen,
aztan mind a harmunknak van tabletje, anyukamnak egy telefonja és apu-
kdamnak is egy telefonja” (6 éves fiu), , Rajzoljam le az internetet? Mire
gondolsz? A tabomra?” (5 éves fiu), ,, Az anyukam tesojaé volt a tablet, de
anyukam nekem adta” (6 éves lany).

A gyerekek egy masik része azt emlitette, hogy testvérével kozosen van
sajat eszkoziik, amit egyiitt hasznalnak — ,, néha Balint (13 éves baty) kolcso-
nadja a telefonjat és olyan jatékokkal jatszom, amikkel & szokott.” (6 éves
fin); ,, Mi videokat szoktunk nézni a batyammal, Almossal” (7 éves fiu), , Az
Ipadet és tabletet is egyiitt hasznaljuk a testvéreimmel” (5 éves fiu).

A tovabbi eszk6zok tartalmazo rajzoknal a sziild haszndlatinak emlitése
jelent meg, amit 6k passziv felhasznaloként kdvetnek nyomon —,, anya sokat
internetezik, ott nézi a hireket és f6z0s oldalakat” (6 éves lany); ,, anyukdam
képeket szokott nézni az Interneten” (6 éves fin), ,,Ez a Facebook, anydval
szoktam. Fézbseket is szoktam nézni. Ez az Instagram, anya mondta. Es még
fotozni is szoktam” (6 éves lany), ,, Egyediil nem szabad tabletezniink, mert
anyaék nem engedik. Mert vannak rajta olyan dolgok, amik nem gyerekek-
nek valok. Példaul csunyan beszélnek a videoban vagy olyan rossz dolgot
tanulnank beléle” (5 éves lany).

14 sziil6 valaszolta, hogy gyermeke egyaltalan nem hasznalja az otthoni
eszkozoket, igy kifejezetten kivancsi voltam az 6 gondolataikra. Harmuk-
nak nem volt 6tlete arrdl, hogy mi lehet az internet és érdeklddést sem mu-
tattak a téma irant, igy rajzot sem készitettek. Négyiik azt valaszolta, hogy
szokta hasznalni 6ket —,, Ma reggel, amikor felkeltem, anydt megkérdeztem,
hogy jatszhatok-e a laptopjan. Megengedte” (6 éves lany), ,, Az internet a
szamitogépen van. Azzal lehet jatszani. Apa telefonjan van az internet” Itt
most van wifi kapcsolat. Akkor tudsz internetezni, ha van wifi kapcsolat” (5
éve fin), ,, Van TV, szamitogép, telefon, tablet. En mindenkivel nézem. Vagyis
a mama meg a papa nem nézi, csak mi, a Réka, a Sasa meg én. Legsokszor
fotokat szoktam nézegetni meg videokat keresiink” (5 éves fiu); ,, Focit szo-
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kott jatszani a testvérem a telefonon” (9 éves); ,, Maté iroasztalan van sza-
mitogép. Kiilon van a gomb, nem hozza van kapcsolva. Amikor nala van a
baratja, akkor én nem nyomogatom csak nézem” (5 éves lany).

A tobbi hét gyerek alatamasztotta a sziileik altal elmondottakat, mert 6k
is azt mondtak, hogy nem szoktak hasznalni, de ettdl fiiggetleniil nekik is
voltak elképzeléseik arr6l, hogy az internet vajon mi lehet (10. abra).
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10. dbra Rajzok gyerekektol, akik nem hasznaljak az eszkozt

Ebbdl lathatjuk, hogy a gyermek nem csak az aktiv hasznalatot kvetden
raktaroz el informaciodkat, hanem akkor is, ha csupan a kdrnyezetét szemléli.
Eppen ezért fontos, hogy figyelembe vegyiik a jelenlétiiket a sajat eszko-
ziink hasznalatakor, hiszen nem tudjuk megakadélyozni, hogy kapcsolatba
keriiljenek a digitalis vilaggal. Vallaljuk a feleldsséget és keressiink a tiltas
helyett mas megoldasi modokat, hiszen igy vagy tigy, de 6k is rakapcsolod-
nak a vilaghalora — akar a sziileik hata mogott. A gyerekek nagyon jo meg-
figyel6i a kdrnyezetiiknek, és ezt a képességiiket szamos rajzon is megmu-
tattak, ha sajat eszkdzzel rendelkeznek, ha nem, ha napi szinti felhasznalok,
ha nem — hatdssal vannak rajuk (11. &bra).
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11. abra Ikonok a gyerekek rajzain (példaul Google Chrome, Instagram, Face-
book, YouTube és az Apple jele)
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2.4 MESEK ES JATEKOK

A kovetkezd csoportja az internet megjelenitési modjanak a tartalom-
szempontu képek, igy a mesék és jatékok. A videonézés egy olyan tevékeny-
ség, amit a sziilok maguk is sokat emlitettek a gyermek aktivitasait figye-
lembe véve. A gyerekek maguk is sokat beszéltek a videdkrol, kiilondsen
a YouTube-rol, amin ezeket nézni szoktak (12. abra). — . En a YouTube-on
szoktam videokat nézni. Amikor az ovibol hazajoviink utina nézem, minden
nap” (6 éves fiu), ,,Ez a YouTube, ott szoktam nézegetni meséket meg vicces
dolgokat.” (6 éves lany),; Az interneten van a YouTube, amin rajzos tanito
videok vannak. Nem anya szokott keresni, felugrik magatol” (5 éves lany);
,,Szoktunk nézni filmeket is, mint a Star Wars, Oroszlankiraly, Madagaszkar
vagy az Artur Kiraly még az Egri Csillagokat is, ami régen igazibol meg-
tortent” (6 éves fiu), ,, Mikor megnyitottuk a multkor a video nézegetot, meg
kellett nezni a reklamot. Tudod, azt a koldsat. Ott volt sok rénszarvas, meg a
Mikulas kamionja is” (6 éves fin). ,, Hireket nezek, mert én mindig a hireket
nézem, hogy mik torténtek a varosban, milyen balesetek torténtek. Nem, a
hirek nem ijesztoek, csak mutatnak par képet” (5 éves lany); ,, Apukam meg
anyukam mindig 16véldozoseket néztek, meg gyilkolosakat” (5 éves fiu).

12. abra A gyerekek legnépszeriibb video nézésre hasznalatos oldala

A valaszokat tekintve lathatjuk, leggyakrabban egyediil vagy testvériik-
kel keresgélnek tartalmakat a YouTube-on. Tobben emlitették a reklamokat,
amik felugranak a megtekintésre betoltott videok eldtt vagy utan, emellett
arrol is beszéltek, hogy szivesen kattintanak ra azokra a videdkra, amiket a
YouTube megnézésre felkinal. Mindkét eset veszélyeket rejthet magaban,
hiszen a reklamok olyan tartalommal is szolgalhatnak, amik nem feltétlen
a korosztalynak megfelelok, valamint a YouTube altal felkinalt videok is
problémasak lehetnek, foleg ha az eszkozt felnétt is szokta hasznalni. Mi-
vel elraktarozasra keriil a felhasznalok altal gyakran megtekintett tartalom
témaja adott eszk6zon, igy a YouTube hasonlo6 stilusu videokat kinalhat fel
megnézésre. Ezaltal a gyerekek kdnnyen keriilhetnek kozel olyan tartalom-
hoz, amit sziileik nem feltétleniil tartananak megfelelének szamukra még

139



Janek N.: ERINTESTOL A KATTINTASIG... LETUNK 2019/1. 121-155.

vagy egyaltalan (példaul szexualis tartalmu videok, erészak explicit meg-
jelenitése).

A sziil6k szintén gyakran jelolték a jatékokat, mint a gyermekiik online/
offline tevékenységét. Ezt a gyerekek rajzai is aldtdmasztani latszanak, hi-
szen szivesen rajzoltak ilyen témat €s lelkesen meséltek is élményeikrél —
At vannak a tabomon a jatékok. GTA, Minecraft van rajta” (5 éves fiu),
,,Most ilyen Minecraft jatékkal jatszom, mert abban ilyen kockafejek van-
nak. Kockaba kell rajzolni igy a fejet. Epiteni kell valamit, ilyen hdzakat kell
épiteni. Ide is rajzolok egy hdzat, ha felhuzod a tableten, akkor ott a haz,
hogy mas jatékkal lehessen jatszani” (5 éves fiu); ,, Letoltiink jatékokat és
Jjatszunk rajta” (6 éves fin), ,, Szoktam jatszani jatékokat, amik internetesek.
Nalunk néha nincs internet, olyankor azokkal a jatékokkal tudok jatszani,
amik mar le vannak toltve” (6 éves fity); ,,Szoktam jatszani, a Minecrafttal.
A Minecraftbol az dsszes a kedvenc figuram. De a kedvenc a végzet sar-
kanya, wider, orias meg a mutansok is. Vannak fak is. Példaul gyémantfa,
aminek a termése gyémant és gyémantfa csemetét ad. Az aranyfa és a lazurit
is ilyen. Vannak még karakterek, példaul Ender golem, spider pigman, blace
pig, spider pig, XP fa, redstonefa, smaragdfa. Le tudom rajzolni az Ender-
mant és a TNT-t. Ahol felrobban, ott ugy néz ki minden, mint a pokolban.
Tudok kéket is csak elfelejtettem, mi a funkcioja” (7 éves fiu — 12. abradn
lathato ez a rajz); ,,Jatékok vannak az interneten. Apa telefonjan a kockdas-
sal szoktam jatszani (Minecraft), a tableten meg a Mah-jonggal. Barbie-s
Jjatékot is toltottiink le.”(6 éves lany); ., En egy autdt fogok rajzolni. Autés
Jjatékokkal szoktam jatszani, buszossal. A tesom szokott legtobbszor jatszani
vele és én nézem. Nem is tudom vezetni, mert mindig dtmegyek a szembe
16v6 savba és kilokom az autdkat. En azt szeretem. Es oszlopokat is ki lehet
16kni” (5 éves fin); ,, Ennek az a neve, hogy pokoli szomszéd. A tesom at szo-
kott jutni, mert néha megverte. Amikor megtalal a szomszéd, akkor megver
és ujra kell kezdeni” (5 éves fiu).

12. abra A gyerekek legnépszeriibb online jatéka — Minecraft
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A gyerekek sok idot toltenek jatékkal — nem csak offline. Habar a szii-
16k valaszaikban kiemelték, hogy ismernek gyermekeik szamara megfeleld
online tartalmakat, a gyerekek valaszaibol nem tamaszthato ala ez a kovet-
keztetés. A masik érdekesség, hogy a gyerekek nem emlitették a sziilokkel
kozos hasznalatot, ha jatékokrol beszéltek. Ebbol arra kovetkeztethetiink,
hogy altalaban egyediil teszik mindezt, akar online jatékokkal jatszva is.
A jatékok tartalma, karakterei nagyon konnyen megragadnak emlékeze-
tikkben, minden apr6 részletre emlékeznek, ami az érdeklédéstiket felkelti.
Eppen ezért sziikséges lenne atgondolni, milyen tipusu jatékokkal keriiljon
kapcsolatba az 6vodas gyermek. Talan nem a GTA vagy a Minecraft az a
jaték, ami a leginkabb megfelelé a 4—7 éves korosztaly szamara.

2.5. KAPCSOLAT

A gyerekek egy kisebb része olyan rajzokat készitett, amin az internet
kapcsolatjellege figyelhetd meg. Még akkor is van elképzelésiik az internet-
rol, ha egyébként nem aktiv felhasznaloi a digitalis eszkdzoknek (13. abra).
Néhanyuk szerint az internet arra vald, hogy az emberek egymassal tudja-
nak kapcsolatot tartani: ,, Az Internet arra valo, hogy masoknak kiildjiink
tizenetet” (6 éves lany).
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13. abra Kapcsolat az emberek kézott az internet segitségével

Ezeken a rajzokon érdekes megfigyelni a tavolsagot, amit az emberala-
kok kozé rajzoltak a gyerekek. Ez egyrészt utalhat arra, hogy az internet
segitségével kapcsolatba [éphetiink tavol ¢l0 szeretteinkkel legyiink akarmi-
lyen tavol is egymastol. Emellett ha visszatekintiink a 9. abran 1év0 rajzra,
lathatjuk a két alak kozotti tavolsagot, akik mobil eszkoziiket hasznaljak
€ppen — ezt a nem oly ritka képet utcan, tomegkozlekedési eszkdzokon vagy
akar otthonokban is lathatjak a gyerekek. Ez ugyan kapcsolodast jelenit
meg, de mégis eltavolithatja egymastol a fizikailag kozel 1évo személyeket.

A vizudlis jelek megfigyelésének képessége ezuttal is megmutatkozik —
, Ha van ilyen jel (wifi), akkor van internet” (6 éves fiu), ,,Sima fehér a
hattérképem, ha itt vannak ezek a jelek. Ha nincsenek, akkor szines harom-
szogek vannak” (6 éves lany).
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A gyerekek a késziiléken lathato jel segitségével pontosan tudjak, hogy
mikor tudnak az internetre kapcsolodni (14. abra).

14. abra Wifi-kapcsolat

Néhanyuk emlitést tett kozosségi aktivitasokrol is. Ezzel kapcsolatban a
Facebook-ot és a Skype-ot emlitették meg, amit leggyakrabban a sziileik-
kel ko6zdsen hasznalnak a nagysziilokkel valo kapcsolattartasra. A mintaban
szerepld iddsebb gyerekek kozott volt olyan, aki sajat eszkozét hasznalja a
baratndivel valo csevegésre: ,, Magamat rajzoltam le, ahogy beszélgetem a
barataimmal a kis gépen” (7 éves lany) (15. ébra).

15. abra ,,Skype-olas™

Mindezeket latva elmondhatjuk, hogy a kdzosségi aktivitasok sem allnak
annyira tavol az dvodas korosztalytol, érdeklédnek iranta, foképpen azért,
mert sziileik is gyakorta hasznaljak oket.

Gyakran hallani, hogy mivel ez a korosztaly még altalaban nem tud irni
¢s olvasni, igy nem keriil kozvetlen kapcsolatba a vilaghaloval. Lathatjuk,
manapsag ez nem képez akadalyt szamukra, hiszen az érintdkijelzds készii-
lékeknek koszonhetden konnytli hozzaférés biztositott szamukra is. Ossze-
gezve a gyerekek altal elmondottakat, a kdvetkezd f6 elemeit lathatjuk az
internetnek (16. abra):
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Eszkoz
(tablagép,
okostelefon,
Szérakozas laptop)
(jaték, video)
Oukapsl
L INTERNET van (letoltés,
\ZaTiss feltoltés)
beszélgetés)

16. abra Mi az internet?

A gyerekek gondolataiban az internet valami, ami 6ssze tudja kapcsolni
az embereket (lizenetkiildés, beszélgetés). Valami, aminek kiilonb6zo funk-
cioi vannak, mint példaul a letoltés vagy feltdltés. Az internet olyasmi, ami
az eszkozon megtalalhato vagy maga az eszkoz az, ami az internet forrasa.
Természetesen olyasmi, ami az 6 szorakoztatasukért van, igy lehet rajta jat-
szani vagy videdkat nézni.

Osszefoglalva az egyik gyermek valaszaval: ,, mindent megnézhetsz raj-
ta”. Talan felnodttként sem lehetne ennél jobban megnevezni az internet sok-
szinliségét.

3. AZ IKONOK FELISMERESENEK VIZSGALATA

A szabad asszociacios feladatot kovetden a vizsgalat masodik részére
kertilt sor. Itt elére kivalogatott ikonok, képek keriiltek bemutatasra és a gye-
rekeknek azt kellett elmondaniuk, hogy ismerik-e, és ha igen, megnevez-
nilik, hogy mit lehet csinalni azon az oldalon. Az ismertet kifejezd valasz
onmagaban nem mindsiilt valds ismeretnek, hiszen ebben a korosztalyban
gyakori jelenség, hogy a gyermek az elvartnak megfelelé valaszt mondja,
illetve tobb ismertet sugall magardl, mint amivel valojaban rendelkezik.

Ugyanugy, mint az el6z6 vizsgalatnal, itt sem tortént elézetes beszélge-
tés és kozben sem volt utalas a tartalomra, hogy ne befolyasolja a gyerekek
valaszait. A kivalogatott elemek vildgszerte €¢s Magyarorszagon is népszerii
oldalakhoz kapcsolodtak. Ezek kozott akadt néhany, ami kifejezetten 6vo-
dasoknak sz0l6 tartalmat foglal magaba (egyszervolt.hu, mese.tv, traff-hu).
Ezek kivalasztasahoz segitséget nyujtottak a sziilok altal elmondottak.
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Ot £8 csoportba sorolhatok a kivalogatott ikonok és képek:

1. Jatékok (egyszervolt.hu; traff.-hu)

2. Vidednézésére alkalmas oldalak (YouTube; mese.tv)

3. Kozosség (Facebook; Skype; Instagram; Twitter, emoticons; like/dislike)

4. Bongészok; Google; Gmail; @

5. Egyéb (Apple; Android jelei)

Ennél a vizsgalati résznél arra voltam kivancsi, vajon a gyerekek melye-
ket ismerik fel, illetve milyen egyéb informaciokat osztanak meg az adott
oldallal kapcsolatosan. Ez azért volt lényeges, hiszen igy indirekt modon
juthattam olyan informacidkhoz, amiket maskiilonben nem feltétlen ismer-
hettem volna meg t6likk. Nem volt célja az adott oldalak, tartalmak megta-
nitdsa ennek a résznek sem, igy csak arrdl beszéltek a gyerekek, amikrol
szerettek volna.

Ez a vizsgalati rész jo lehetOséget adott ismételten, hogy a gyerekek sajat
online aktivitdsukrol megnyilvanulhassanak. A 120 gyermekbdl minddssze
nyolc olyan volt, aki egyiket sem ismerte fel a mutatott elemek koziil.

El6szor érdemes megnézni az ikonok, képek felismerésének szamadatait
(17. abra):
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17. abra Ikonok és képek az ovodasok felismerésének szamaval (n=120)

Nem meglep6 modon a YouTube-ot ismerték fel a legtobben, a gyerekek
tobb mint a fele meg is nevezte és azonnal élményeinek megosztasaba kez-
dett: ,, Ez a YouTube! Videot nézek rajta egyediil, amikor minden sziilonek
valami dolga van. Ugy taldlom meg a meséket, hogy bemondom vagy meg-
keresem” (6,5 éves lany.), ,, ezen amikor szoktam nézni a videokat, ez a kis
kép ott van fent a sarokban” (5 éves lany), ,,Sokdig kell keresnem rajta azt

144



Janek N.: ERINTESTOL A KATTINTASIG... LETUNK 2019/1. 121-155.

a zenét, amit hallgatni akarok” (6 éves fiu); ,, Ezen nézem a meséket” (6 éves
fir); ,,Ez a YouTube jele. Mese elott ilyen jon be” (4 éves fiu), ,, YouTube.
Lehet rajta zenét hallgatni, jo sok dolgot megnézni” (5 éves lany).

A masodik legnépszeriibbek az emotikonok voltak, amiket kozel ugyan-
annyi gyermek ismert fel, mint a like/dislike jeleit. Az emotikonok a Fa-
cebook-rol és a Skype-rdl keriiltek lementésre. A legtobben koziilik mar
kiildott smiley-t, és tobben a kedvenceiket is megmutattak a felsoroltak ko-
zll. Azzal is tisztaban voltak, hogy ezekkel érzelmeket tudnak kifejezni és
arra valok, hogy masoknak elkiildjiik oket: ,, Ez a szomoru, és ez a vidam.
Képzeld el, hasznaltam mar a nevetdset!” (4 éves fiu), ,, Kiildeni kell ilyen
vicces fejeket. Van olyan is, ami felrobbanos. Ez itt mérges, ez szomoru, ez
izgatott, ez oriil, mert nevet és vidam” (5 éves fit); ,, llyeneket iizenetbe lehet
kiildeni” (4 éves lany),; ,, Anya mindig haszndlja oket, szoktam latni a tele-
fonjan. Meg amikor a nagyival beszéliink, szoktunk neki szivecskét kiildeni,
az a kedvencem” (6 éves lany), ,, Anya néha megengedi, hogy én is kiildjek
apanak szivecskét meg halalfejet” (6 éves fin), ,,Nekem az a kedvencem,
amikor a kaki mosolyog. Amikor van egy kép ott, és akkor rakattintasz, de
nem kicsit, hanem sokdig és akkor tudsz reagdlni. En mindig imédomot nyo-
mok a Boginak, mert szeretem” (7 éves lany), ,, Ezek a Facebookon vannak,
meg a Messengeren” (7 éves lany).

A like/dislike gombok szintén ismerdsek voltak szamukra és elmondtak,
hogy ezek arra valok, hogy kifejezzék, ha valami jo vagy rossz. Néhanyan
azt is emlitették, hogy egymassal is szoktdk hasznalni ezeket a jeleket az
ovodaban — hiivelykujjukat hasznalva: ,, Ha néznek az emberek valami vi-
deot és nem tetszik nekik erre nyomnak, de hogyha tetszik, akkor a masikra”
(5,5 éves fiu); , Igeen, anya mondta mar, hogy beldjkolja valaki képét de
én nem tudtam mi az, de ez a jel volt ott” (6 éves lany); ,,Ez a fiij, nem, ez
meg az igen!” (5,5 éves lany), ,, Ez a kedvelem meg nem kedvelem, de ezt az
oviban nem szabad mutatni!” (5 éves lany), ,,A Facebookon és a Viberen
lattam ezeket” (5 éves fiu).

Ezeket kovetden a Facebook ikonjarol tettek emlitést a legtobben. Meg-
lepdének tiinhet, de ha figyelembe vessziik, hogy a kornyezetiikben aktivan
hasznaljak ezt az oldalt, akkor érthetdvé valhat, hiszen a Facebookkal kap-
csolatban nagyon sokszor elhangzott a sziilok felhasznalasa: ,, Jaaaaj ne!
Apa mindig ezt szokta nyomogatni” (7 éves fiu), ,, Anya mindig faceboo-
kozni szokott” (6 éves lany), ,,Anya itt ir a baratainak” (6 éves fiu), ,,Anya
itt szokott a bardtaival beszélgetni meg videdkat nézni. Nekem néha anya
megengedi, akkor vicces meg cicas videokat néziink” (6 éves lany),; ,, Anya
dolgozik is rajta. Neha megmutatja a gyerekkori képeimet itt” (6 éves fiu);
., Kiirja, ha valaki visszajelol” (5,5 éves fiu), ,, Facebook. Mindenki szokott
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ilyet, azt tudom” (4 éves fin); ,, Itt van anya oOsszes baratja.” (5,5 éves fiu),
., Oh... Facebook (séhajt)” (7 éves lany).

Sok esetben emlitették, hogy sziileik ,,facebookoznak™, és ezzel Gssze-
fiiggésben emlitést tettek ennek hosszl id6tartamarol is. Ez ismételten fele-
16sséget rohat a gyermekek koriil 1évo felnéttekre, igy a sziilokre.

A bongészoket ismerték fel ezt kovetden a legtobben, amik azért ke-
rilltek altalam kivalasztasra, mert kivancsi voltam, hogy kapcsolatba ke-
rilnek-e a keresékkel. Leginkabb a Google Chrome ¢s a Mozilla Firefox
kertilt emlitésre, néhanyan az Operat ¢s az Internet Explorert is felismerné
vélték. Az ezzel kapcsolatos gondolataik teljes mértékben attol fliggtek,
hogy az adott eszkdzon melyiket hasznaljak 6k maguk vagy melyiket latjak
a sziileik altal hasznaltnak? ,, 4 szamitogépen van. Ha rdkattintunk (Goog-
le Chrome) be kell irni, hogy mit akarok megnézni” (6 éves fiu), ,, Anya
ezen keres dolgokat (Google Chrome) nekem” (5,5 éves lany); ,, Ilyen az
internet (Mozilla Firefox)” (6 éves fiti), ,, Ezzel lehet elérni az internetet
(Google Chrome)” (5 éves lany.); ,,(Google Chrome) Azon szoktam inter-
netezni” (5 éves lany).

Szorosan a bongészdket kdvette a Google, aminek a funkcidjat a minta-
ban szerepld gyerekek egyharmada tudta megnevezni. Aki felismerte, pon-
tosan el is tudta mondani, hogy mire valo: ,, keresni lehet valamit. Beirtam
egyszer, hogy Ronaldo. O a kedvenc focistam” (7 éves fii); ,,Apa gépén
szoktam latni, interneten van. Oda ir bele mindent apa” (6 éves lany), ,, Ez
az, ahol be lehet lépni mindenhova” (5,5 éves fiu), ,,Mi ugy hivjuk, hogy
google-bacsi, mert mindent tud” (6 éves lany), ,, Mindent beirhatsz ide” (5,5
éves lany); ,,Ebbe, ha beleirunk valamit, megtalalja™ (5 éves lany); ,, Azt
kell beirni, hogy mit keresel az interneten. Anyukdam szokta. Példaul beirjuk
azt, hogy auto, és akkor autok jonnek be” (5 éves fiu).

A Google-rol ugy tettek emlitést, mint valami, ami mindenhol megtalal-
hat6 és mindent tud, akarmit is irjon bele az ember (18. abra).

i

18. abra A Google mindent tud  19. abra Az Apple népszeriisége
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A keres6funkciok utan az Apple cég jele kovetkezik, amit azok a gyere-
kek ismertek fel, akik sziilei vagy testvérei rendelkeznek ilyen eszkozzel:
,,anya telefonjanak a hatuljan ilyen van™ (6,7 éves lany), ,,apdanak van egy
olyan telefonja, aminek ez van a hatuljan” (lany, 4 éves), ,,ez van a tablet
és a laptop hatuljan” (5,5 éves lany), ,,llyen Ipad, gép és telefon van otthon
anyaéknak” (fiu, 5,5 éves). Az Apple jele a rajzokon is megtalalhato volt,
amiket szorosan az eszk6zhoz kapcsoltak a gyerekek (19. abra). Az Android
robot jele mar kevésbé volt felismert a gyerekek korében, minddsszesen
12 16 tett emlitést rola, hogy ismeri és tudja hol lathaté ez: ,,ez bekapcsol,
miutan lefagyott” (6 éves fiu).

Ezeket kovette a gyerekeknek szant tartalmak koziil a mese.tv és az egy-
szervolt.hu honlap (mind a kett6t a sziilok is emlitették, amikor a gyerekek-
nek szant tartalmakra kérdeztem ra). Csupan 33 gyerek ismerte fel a mese.
tv televizid ikonjat (ami minden esetben lathatd a honlapon) és 25-en az
egyszervolt.hu honlapjanak képét.

20. abra. A mese.tv ikonja és az egyszervolt.hu kezdélapja

Ebbdl arra a kdvetkeztetésre juthatunk, hogy az 6vodasok is mar inkdbb
a YouTube-ot hasznaljak a videok megtekintésére, mintsem a szamukra ki-
valogatott meséket tartalmazo mese.tv oldalt. Néhanyuk a kovetkezéképpen
reagalt a gyermekmeséket tartalmazoé oldalra: ,, Oh, ez a mese.tv, itt legin-
kabb bébiknek valo mesét lehet nézni” (5 éves lany). A YouTube ikonjat
meglatva tobbnyire viszont élénk érdeklédés mutatkozott résziikrél, amit
izgatott ¢lménybeszamolo kdvetett a megnézett tartalmakkal kapcsolatban.
A gyerekeknek szant tartalmak viszont kevéssé keltették fel az érdeklo-
désiiket Gsszevetve a felndttek altal hasznalt oldalakkal. Ennek lehetséges
oka, egyrészrol a felnodttekkel torténd azonosulas vagya az 6 cselekvéseiken
keresztiil, masrészrdl pedig annak érzékeltetése, hogy 6k mar nem annyira
kicsik, mint akiknek ezek a tartalmak késziltek.

Az egyszervolt.hu oldalon jatékok, dalok, versek, mesék (mese.tv), ani-
maciok talalhatok, amiket az allatokra kattintva érhetnek el a gyerekek.
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Amikor egy allatra teszik az egeret, akkor az hangosan kimondja, hogy
milyen tartalmat érhetnek el, ha rakattintanak: ,, apdnak van a hordozhatos
gépén, a tv mesét mond, a mokus jatékot ad, a madar meg éneket tud mon-
dani”; mese.tv: , ez a tv, ami mesét mond” (6 éves fiu).

Ezen az oldalon kizarolag gyerekeknek szant tartalmak érhetdk el, igy
veszélytelen szamukra a hasznalatuk. Ennek ellenére ugyanolyan reakcid-
kat kaptam tobbségében azoktol, akik felismerték, mint a mese.tv esetében:
,,biztos babas jaték, nekiink mar komoly Lego Masters van. Lehet tablettel
iranyitani, meg telefonnal meg szamitogéppel” (6 éves fiu).

Traff-hu oldalt alig ismerték, csupan harman mondtak, hogy jatszottak
mar vele (autos jaték, ami az egyszervolt.hu oldalrol érhetd el).

A gyerekeknek szant tartalmakat a Skype kovette 19 emlitéssel, amit
Ok leginkabb videotelefonalasra hasznalnak: ,, Mindenki laptopjan van
ilyen, felhivjuk vele a mamat, ha nem vagyunk Budapesten” (5 éves fiu),
,,Skype-olni szoktunk vele. Nagyival, nagyapaval. Oszival meg Marcival. Az
azt jelenti, hogy beszéliink veliik. De nem csak halljuk dket, hanem mutatja
a kepiinket is” (5,5 éves fiu), ,, Ezen beszéliink a Rékussal. De nem szokott
irni, csak beszélni kameran” (6 éves lany).

A Gmail és a kukac jel (@) értheté modon kevéssé volt ismert altaluk, de
akik felismerték, pontosan tudtak mire hasznaljuk 6ket: ,, valami postaféle,
levelet kell belerakni” (5,5 éves fiu), ,, Levélkiildé hely. Anya és apa szokta
hasznalni”(5 éves lany.); ,, Google-hoz van kdze, e-mailt lehet vele kiilde-
ni.” (5 éves fiu),; ,,(@ benne van minden e-mail cimben” (5,5 éves lany),;
., @ a Gmail-en van™ (5 éves fiu).

A Gmail felismerésének érdekessége, hogy csak az 5 éves korosztalybol
ismerték fel, az idésebbek nem tudtak, hogy mi az. Ez ismételten a passziv
hasznalat kérdését veti fel, ami egy fontos szerepe az 6vodas korosztalynak.

Az Instagramot a felnéttek korében torténd népszeriisége miatt valasz-
tottam ki, hiszen sokan hasznaljak kép és vide6 megosztasra is ezt a plat-
formot. Eppen ezért kivancsi voltam, hogy a gyerekek mennyire ismerhe-
tik ennek funkcigjat. Minddssze 16 gyerek mondta, hogy ismeri és tudja is
mit lehet rajta csindlni: ,, apa fekete telefonjan van ilyen. Egyszer titokban
megnyomtam ezt, de nem értem mi lehet, csak néniket meg bacsikat lattam
rajta. De ne mond el neki” (6 éves fiu), ,, Instagram. Ez a fotosfacebook™
(5,5 éves lany). Megnézve ezen gyerekek sziileinek életkorat, lathatova valt,
hogy nincs 6sszefliggés akdzott, hogy fiatalabb generaciohoz tartozo sziilok
gyerekei keriilnek szorosabb kapcsolatba ezzel az oldallal.

A Twitter volt az egyetlen ikon, amit egyik gyerek sem ismert fel, csupan
annyit mondtak ra, hogy ,,madar”. Ennek az oka az lehet, hogy Magyarorsza-
gon kevéssé népszerti ez az oldal, igy a sziilok, egyéb rokonok sem hasznaljak.
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Ebben a vizsgalati részben 120 6vodaskort gyermek keriilt megkérde-
zésre elore kivalogatott ikonok és képek alapjan. Szerettem volna mélyebb
informaciokat kapni t6liik arrdl, hogy vajon ezeket az oldalakat ismerik-e,
tudjak-e funkcioit és 6k maguk hasznaljak-e?

Az 6t leginkabb felismertrél elmondhatd, hogy nem gyerekeknek ké-
sziilt oldalakrdl van szé — példaul YouTube, Facebook —, és nem feltétlen
gyerekeknek szant aktivitasokrol — emotikonok, like/dislike. Ennek ellenére
kifejezett érdeklodést mutattak ezekkel kapcsolatban, és azzal is tisztaban
voltak, hogy ezek az oldalak nem gyerekeknek valdk, hanem felndtteknek.
A gyerekeknek készitett oldalakat csupan egyharmaduk ismerte, ami fel-
vetheti a kérdést, vajon milyen tipusu tartalmakkal talalkoznak, mikdzben
a felnotteknek szant oldalakon bongésznek? Ez a gondolat nem csak az
ikonokkal kapcsolatos vizsgalati részt, hanem a rajzok készitését is végig
kovette.

4. EREDMENYEK OSSZEGZESE, KOVETKEZTETESEK

Kutatdsomban szerettem volna jobban megismerni az évodas korosz-
taly digitalis eszkdzhasznalatat, online jelenlétét és az internetrdl alkotott
nézeteiket. Négy 6 kérdésre kerestem a valaszt kutatdsom soran, amiket
a valasztott modszerekkel terveztem jobban megismerni. A vizsgalatban
120 gyermek és sziil6je vett részt, akik hozzaférés alapjan és véletlenszerti
modon keriiltek a mintdba Budapest kiilonb6z6 keriileteinek évodaibol.

A mintdban szerepld magyar haztartasokrol altaldnossagban elmond-
hato, hogy legalabb egy eszkozzel rendelkeznek, amin van internet-hoz-
zaférés, igy arra kovetkeztethetlink, hogy ezekben a csaladokban minden-
képpen talalkozik a gyermek az eszkdzokkel felhasznaloként vagy masok
felhasznalasanak megfigyeldjeként. A sziilok valaszai alapjan 14 gyermek
nem hasznal egyetlen eszk6zt sem (10. abra). Majdnem mindegyikiiknek
konkrét elképzelése volt az internetrdl és az ikonok koziil is tobbet felis-
mertek. Ez felveti a passziv felhasznalas kérdéskorét a korosztalyra gon-
dolvan. Az 6vodaskort gyerekek kivancsisaga hatartalan, mindent meg
akarnak ismerni a kornyezetiikbél — beleértve a digitalis technologiat is.

A vizsgéalatom gyerekekkel vald része is megerdsitette ezt, hiszen
szamos olyan ikont felismertek, amik még nem hasznalnak (pl. Google,
Gmail), de a sziil6k hasznalatan keresztiil 6k maguk is informalodnak rola.

A korébbi vizsgalatokat az én eredményeim is alatamasztottak, a sziilok
¢s a gyerekek elmondasai alapjan is ennek a korosztalynak a vided nézés
¢s a jaték a f6 online tevékenysége. A gyerekek barmikor szivesen hasz-
naljak az eszkozt, amikor megengedik nekik: ,, Akkor tabletezem, amikor
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megengedik” (6 éves fiu), ,, Mindig haszndlom a tabletem, minden nap.
Csak akkor nem, ha anya nem engedi. Ez akkor van, amikor tolton van a
tablet” (5 éves lany). A valaszok alapjan egyediil vagy alig idésebb testvé-
riikkel k6zdsen hasznaljak, arra, amire akarjak (olykor arra is, amit a sziile-
ik nem engednek nekik): ,, Egyediil nem szabad tabletezniink, mert anyaék
nem engedik” (5,5 éves lany); ,,Facebook — apa tabletién van ilyen, de
nem szabad ranyomnom” (6 éves fiu), ,, Ismerem ezt (YouTube), de anya
nem engedi, hogy bekapcsoljam” (5 éves fiti); ,, En nem Facebookozhatok,
mert meg kicsi vagyok” (5,5 éves fiu). A sziiléi kontroll megjelenése nem
volt jellemzd, sot alig tettek emlitést errdl akar a sziilok, akar gyermekeik.
Amennyiben igen, az is annyiban meriilt ki, hogy ne kattintsanak ra egyik
vagy masik ikonra az eszkdzon (ami kevésbé tiint hatékony megoldéasnak).

Két esetben volt érzékelhetd kezdetleges fiiggdség megjelenésének
veszélye: ,, Sajat tabletje van, amin minden délutin rendszeresen jatszik
és kiilonbozo meséket néz. Elofordult olyan is, hogy annyira belemeriilt
a tabletezésbe, hogy bepisilt. Nehezen tudom megvonni téle a tabletet,
mert addig hisztizik, amig meg nem kapja” (6 éves fiu anyukdja); ,, Ré-
gen nekiink volt egy tabletiink, és nagyon hianyzik mostanaban. Lehet,
hogy eltort vagy valami baja lett. Rajta volt minden. A tablet az nagyon
hidanyzik, annyira szerettem rajta jatszani. Mostanaban nagyon hianyzik”
(5 éves lany).

Az 6vodas korosztaly orommel keriil kapcsolatba az eszkozzel és az
online tartalmakkal is, foleg azokkal, amiket sziileik €s testvéreik is hasz-
nalnak. Sét, leginkabb ezekkel a tartalmakkal, hiszen nagyobb érdeklédést
mutattak, amikor ezekrol a tevékenységeikrdl szamolhattak be, mintsem a
,,bébiknek vald” oldalakon t61tott idérol.

A sziilék altalanossagokban azt valaszoltak, hogy ismernek online tar-
talmakat gyermekeik szamara — foleg meséket és fejlesztojatékokat — ha-
bar csak kevesen neveztek meg konkrét oldalakat, ami arnyalja ezt a képet.

A gyermekek rajzaikon megjelent internettel kapcsolatos gondolatai-
kat harom 6 karakter alapjan csoportosithatjuk: eszkdzok, amiket 6k vagy
csaladtagjaik hasznalnak, jatékok és mesék tartalma, amikkel kapcsolatba
keriilnek és az internet kapcsolatjellegére utal6 rajzok. Chaudron (2015)
tanulmanyaban tett emlitést arr6l, hogy a gyerekek még nagyon keveset
tudnak vagy értenek meg az internettel dsszefiiggésben, viszont sajat vizs-
galoddsom eredményei mindenképpen arnyaljak ezt a gondolatot. Az tény,
hogy nekik még kevésbé vannak mélyebb Osszefliggéseket tartalmazo is-
mereteik és megértésiik a témat tekintve, akar funkcidit (16. abra) vagy
hasznalatat figyelembe véve (21. abra). Tisztaban vannak a ,,mindenessé-
gével” és végtelenségével.
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21. abra. Mire valo az internet? (a gyerekek altal felismert fobb ikonokkal)
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A sziilok valaszai azt mutattak, hogy a gyerekek meséket néznek és az
eszkozre elore letoltott jatékokkal jatszanak. A gyerekekkel torténd beszél-
getések viszont masabb képet mutattak: a gyerekek a jatszassal Osszefiig-
gésben az online jatszhato jatékokat emelték ki (kisfiuk féleg a Minecraftot,
kislanyok pedig az oltoztetds jatékokat). A sziilok koziil csak négyen tettek
emlitést arrol, hogy a gyerekiik érdeklddést mutatna a kdzosségi tevékeny-
ségek irant. A gyerekkel torténé beszélgetések soran viszont joval tobben
szamoltak be kozoOsségi tevékenységrol — Facebook, Skype, néhany az
Instagramot is mondta). Ennek oka, hogy a sziilék nem a gyermek haszna-
latahoz kapcsoltak ezeket a tevékenységeket, hiszen 6k altalaban csak jelen
vannak koriilottiik, amikor hasznaljak ezeket.

Ahogy lathattuk, nagy hatassal van a gyerekekre a kornyezetiik altali
felhasznalas (22. 4bra).

Kozosségi Kozosségi
tevékenység tevékenység

Jatek

’ Video

Jaték
0 \ Vide6

22. abra. Gyerekek érdeklodése — sziilok szerint (balra) és gyerekek valaszai (jobbra)
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Amikor ennek a korosztalynak (4-7 évesek) az internethasznalatara
gondolunk, figyelembe kell venniink az életkori sajatossagokat is. Az egyik
ezek koziil az utanzas vagya — féleg a korilottiik €16 felnéttek vagy id6sebb
gyerekek tevékenységeire vonatkoztatva. Ez nagy feleldsséget helyez a kor-
nyezetiikre — sziil6kre és az 6vodapedagdgusokra egyarant. Ezt figyelembe
véve lathatjuk, hogy 6k azt akarjak csinalni, amit mi csinadlunk — megosz-
tunk, like-olunk, emotikonokat kiildiink, selfie-ket készitiink, feltoltiink —,
0k pontosan ezeket akarjak csindlni maguk is. Informdcioéhséggel birnak,
igy mindent meg akarnak ismerni a kornyezetiikb6l, ami a figyelmiiket fel-
kelti — ismételten kiemelve azon személyeket, akikkel sok 1d6t tdltenek és
akikhez kotédnek. Ehhez kapcsolodoan az 11j informaciok konnyen beépiil-
nek ¢s felhasznalasra kerlilnek, akarmilyen eszkoz kertil a kezébe, hasznalni
tudja.

Chaudron tanulmanyaban (2015) gy vélekedett, hogy a kevés ismeret
miatt nem tekinthetd sziikségszertinek a korosztaly online biztonsagra torté-
n6 nevelése. Ezzel szemben egy nemrégen késziilt tanulmanyban (Edwards
et al. 2018) ujra felvetésre keriilt a cyberbiztonsag nevelésének kérdése és
lehetdségei, aminek gondolatat ugy vélem sajat vizsgalatom is alatamaszta-
ni latszik.

Mindenképpen sziikségszerii lenne, hogy az 6vodas korosztaly megfele-
16 timogatast kapjon a felndttektdl, hiszen mindennapi kapcsolatban vannak
az eszkozokkel - ¢és az internettel — ha nem is aktiv felhasznaloként, de kor-
nyezetiikben latva biztosan. Mivel nem kirivd a maganyos vagy alig idésebb
testvérrel torténd felhaszndlds sem, igy konnyen szamukra nem megfeleld
tartalmakkal is talalkozhatnak. Egy korabbi tanulmanyban (Chaudron 2015)
a testvérrel k6zos haszndlat a kockazatok szempontjabol preventivként em-
litett, de a sajat vizsgalatom ezt nem tdmasztja ald, hiszen alig iddsebb, 7-9
éves testvériikkel kozosen hasznaljak, akik maguk tobbnyire tapasztalatlan
felhasznaloknak mindsiilnek. A 10 év feletti testvérekkel kozos eszkozhasz-
nalat sem tlint preventivnek, hiszen dket teljesen mas tartalmak érdeklik
mar, mint 6vodas testvéreiket.

A sziilok és az 6vodapedagdgusok szamadra is jo lenne, ha segitséget
kapnanak a korosztalynak megfelelé online tartalmakban, és avval kap-
csolatban is, hogy milyen kockazati tényezOk meriilhetnek fel a gyerekek
felhasznalasa soran. Az a tény, hogy még nem tudnak irni és olvasni, nem
jelent kevesebb veszélyforrast, hiszen barhova kattinthatnak véletlenszer-
en, ami akar nagyobb veszélyt is rejthet magaban, mintha pontosan tudna,
hogy hova kattint. A sajat kutatasomban is tobbszor emlitettek felugré abla-
kokat, reklamokat, amikre raklikkeltek vagy végig kellett néznitik. Edwards
kutatasaban (2017) szintén ramutatott arra, hogy a megkérdezett gyerekek
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89%-a azt valaszolta, hogy rakattintana barmilyen felugr6 ablakra (még ak-
kor is, ha csak 9%-uk tudta megnevezni, hogy mi az a felugré ablak) és
73%-uk megadna személyes adatait (nevét, cimét) egy idegennek az inter-
netet keresztiil.

A kozeljovoben mindenképpen egyre fontosabba fog valni a koragyer-
mekkorban torténd biztonsagos internethasznalatra valdé nevelés kérdése.
A felnotteknek, akik ezzel a korosztallyal keriilnek kapcsolatba fontos, hogy
maguk is tisztaban legyenek egyrészt sajat felel6sségiikkel, masrészt a koc-
kazati tényezokkel, amikkel az 6vodasok is mar talalkozhatnak az internetet
bongészve.
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From Touch to Click — Online Presence and Internet Usage
Between the Ages of 4 and 7

In the 21st century the internet and digital devices became essential in
our everyday life. Due to this even children at younger age get in touch with
cyberspace, which results we cannot ignore their online presence. In spite
of this, there is still a little focus on pre-school aged children in reasearches
done thus far. In 2010s we can see growing interest about the topic and in-
vestigations of children’s Internet use between the ages of 0-8. They have
already ponited out the spread of smartphones and tablets increased this age
group’s presence on the Internet and that’s why they also should be a target
group in such researches.

In my research I wanted to get a better view of the pre-school aged child-
ren’s online presence, usage and their knowledge about the Internet. For
this I did accidental sampling and chose 120 children and their parents from
pre-schools all around in Budapest. I used both qualitative (drawing, in-
terview) and quantitative (questionnaire) methods in the interest of deeper
understanding.

Key words: 1CT, early childhood, online, internet, pre-school children

Od dodira do klika - prisustvo na drustvenoj mrezi i koriscenje interneta
u predskolskim ustanovama

U XXI veku, internet i digitalni uredaji postali su nezaobilazan deo na-
Seg svakodnevnog zivota. Imajuci to u vidu svesni smo da se deca u sve
mladem uzrastu povezuju sa sajber — prostorom. Sto zna¢i da ne mozemo
da ignoriSemo ni moguénosti njegovog koris¢enja u vaspitne svrhe. Iako
od pocetka 2010. godine mozemo da uo¢imo trend porasta istrazivanja o
upotrebi interneta u starosnoj grupi od 0-8 godina, ova starosna grupa i dalje
nije u dovoljnoj meri u fokusu paznje istrazivaca. Rezultati nekoliko istra-
zivanja su takode pokazali da se Sirenjem pametnih telefona i tableta takode
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povecalo i prisustvo ove starosne grupe medu korisnicima. Upravo zbog
toga sam u svom istrazivanju ispitivao upotrebu digitalnih sprava, prisustvo
na mrezi i misljenja o internetu medu predskolskom grupom (4-7 godina).
Da bih to uradio, izabrao sam nasumic¢no 120 roditelja i 120 dece predskol-
skog uzrasta koji borave u vrti¢ima u razli¢itim kvartovima Budimpeste. Da
bih dosao do dubljeg uvida u situaciju koristio sam i kvalitativne i kvantita-
tivne metode.

Kljucne reci: komunikacione tehnologije, rano detinjstvo, online, internet, predskolski
uzrast

Beérkezés id6épontja: 2018. 10. 02.
Elfogadas idépontja: 2019. 01. 31.
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From Touch to Click — Online Presence and Internet Usage
Between the Ages of 4 and 7

In the 21st century the Internet and digital devices became essential in our everyday
life. Due to this even children at younger age get in touch with cyberspace, which
results we cannot ignore their online presence. In spite of this, there is still a little
focus on pre-school aged children in reasearches done thus far. In 2010s we can
see growing interest about the topic and investigations of children’s Internet use
between the ages of 0-8. They have already ponited out the spread of smartphones
and tablets increased this age group’s presence on the Internet and that’s why they
also should be a target group in such researches.

In my research I wanted to get a better view of the pre-school aged children’s online
presence, usage and their knowledge about the Internet. For this I did accidental
sampling and chose 120 children and their parents from pre-schools all around in
Budapest. I used both qualitative (drawing, interview) and quantitative (question-
naire) methods in the interest of deeper understanding.

Keywords: ICT, early childhood, online, internet, pre-school children
INTRODUCTION

In the 21st century not television is the only digital device which can
leave impact on children. Nowadays computers, laptops, tablets and smart-
phones are ready to be used and allow easy acces to any information world
wide — even for children at young age.
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As talking about pre-school aged children, we easily could think they do
not have any direct contact with the World Wide Web, because they cannot
read and write yet, but if we take a look at KSH (Hungarian Central Statis-
tical Office) survey about the /CT usage in households and by individuals
(2014) we can see a growing tendency of ICT devices - especially portable
computers — and also an expansion of Broadband Internet Connection in
households.

If we consider these aspects, we can guess that pre-school aged chil-
dren cannot stay free from digital devices. They certainly see them at home,
while their parents or other older siblings are using them. At this age chil-
dren’s brains are like sponges - they observe everything and soak informa-
tion up whether they are appropriate for them or not. That’s why we should
be aware of them as Internet users, even if they are only “passive’ ones. As
we teach them a lot of things — for instance safe transport, behaviour with
strangers — it should also be really important, if adults around them would
give supporting hands and some orientation of digital world.

The research of Internet usage or presence in early childhood still rela-
tively untouched area even at international scene, because in the centre of
such researches mainly are school-aged children, especially teenagers. That
is more likely to be true in Hungary, where hardly any reasearch is found
about pre-school aged children’s Internet use. The main intention of my
research was due to the lack of information of this age group’s Internet pres-
ence and that’s the reason why I chose children aged between 4-7 and their
parents into my target group. The survey data were collected from parents
and also from children themselves between October and November 2017.
It was really important to get children’s aspects on the theme, because we
only know a few about their real knowledge and thoughts about the Internet.
In this reasearch I had to take account of children s age and the specialities
what come from this (for instance they can be easily biased, quickly can get
bored or lose interest) and choose methods appropriate for examining this
age group. For this firstly [ chose drawing as a way of information gaining,
which is a part of their everyday life. They are strongly visual learners, thus
secondly I thought to choose icons and pictures of websites which could
motivate and encourage them to start or take part in a conversation. I hoped
these methods could drive us closer to their inner thoughts of the Internet.

LITERATURE REVIEW

In the last few years we can see a slight growing of researches about
0-8 year old children’s Internet use, but we still know a little. Especially,
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becasue these data were collected mainly from parents and only a few made
with children themselves.

Children’s digital device usage starts earlier year by year. Olle Findahl in
his study (2009) drew attention to the decreasing age of the beginning — in
2002 children strarted to use digital devices at the age of 10, in 2008 this age
was five and in 2009 was only four in Sweden (Findahl 2009).

In 2013 EU Kids Online published the results of their international rea-
search about 0-8 year old children’s Internet usage (data were collected from
their parents). The results were from countries all around Europe - United
Kingdom, Germany, Sweden, The Netherlands, Belgium, Austria and Nor-
way, but in some cases they mentioned South-Korean and Australian data
too. The main questions were about children’s Internet usage: what they do,
what advantages, disadvantages these activites have and the role of people
around children. They concluded there were a growing tendency of Internet
usage at younger age, still few information was known of the danger what
could come from this. In this time Swedish, Belgian and Dutch children’s
(between 0-8) Internet usage was about 70-80%, the half of Austrians, 58%
of Norwegian and 87% of UK children were Internet users. 93% of children
from South-Korea used the Internet for 8-9 hours weekly (Holloway 2013).

Talking about devices, they higlighted the role of tablets and smart-
phones as factors of this tendency (tablets were the most used device in the
examined families), which could give easy connect to the World Wide Web.
Parents who considered themselves experienced Internet users gave more
devices to their children’s hands.

The Finnish Youth Research Network (2013) also examined this age
group’s (0-8 year old) media use. They did a longitudinal research (data
collecing were in 2010 and in 2013) and compared the results of them. The
method was a nationwide questionnaire to Finnish parents and collected
917 responses (although they also did not examine children themselves).
In their study tablets also were mentioned, but as a rare device in families.
Although they noted, the rising of children’s usage was expected by the
growing amount of tablets in Finnish familes (Suoninen 2013).

In another international research about the topic included seventy fami-
lies (Chaudron 2015). The focus was also on 0-8 year old children’s contact
with digital technology and the data were collected from six European coun-
tries (Belgium, Czech Republic, Finland, Germany, Italy, UK). They found
children grew up in ‘media-rich’ homes and digital devices became impor-
tant part of their lives (but were not considered as dominant). Tablets were
said to be the most popular device and children were more likely to use them
alone than in the company of adults. Smartphones were also mentioned as a
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popular device, which gave more functions to children like watching, mes-
saging, taking pictures or making videos or phone calls. (Chaudron 2015).

Another main point of these researches was children’s online activities.
In 2013 children under nine year old were already active users and did lots
of online activities like playig games, watching videos and being on social
sites (Holloway 2013). Children between or under three/four mainly watched
videos online. In United Kingdom children’s second favourite website was
YouTube in this time. Beyond watching, playing was also a popular activity
and between 6-9 year old they made their Facebook account. 61% of Span-
ish, 56% of UK children had their own Facebook account between 6-9, even
though the (theoritical) registration age limit was (and still) 13 year (Hollo-
way 2013). Finnish children (under three) also started their online life with
watching audiovisual programmes (42%). At the age of three started to play
digital games and use mobile phones mainly for playing games — especially
boys (one-third of them at the age of three). They pointed out children that age
watched videos most often alone or with an older children, but also not with
adults. Children between 5-6 year old used the Internet for much more times
than younger ones, 95% of them watched audiovisual programmes nearly
every day, 42% used the Internet daily or nearly daily. In 2013 between the
age of 5-6 they began to have their own mobile phone and started to use it for
taking pictures and making phone calls. Almost all of the 7-8 year olds had
their own mobile phone and used Internet daily. They noted the main change
between 2010 and 2013 was their use of Internet —in 2010 only a half of them
were users, in 2013 that amount was 90% of them. An interesting data in this
study is that parents did not consider watching audovisiual programmes via
the Internet as Internet usage (Suoninen 2013), therefore the amount of time
when children used the Internet could have been higher at this time.

In Hungary only a pilot-research can be found in this topic what was
made in 2011 and 92 children (age of 3-6) took part in it. It was about media
socialisation, but there are some relevant data, especially because children
themselves were asked. In their research, they pointed out it was not com-
mon to meet riskful things online for children due ttheir lack of knowledge
and their parents strong control. They found three main surfaces they gen-
erally used online: ‘lovely’ games, logical games and drawing programmes.
Children played with non-violent games, they only used what they could
reach and did not do anything else on devices. They did not go online often
because of the parents strict control (Antaloczy 2011).

In studies written about the topic the advantages and potentional danger
factors were mentioned as well. In EU Kids Online’s research (2013) they
talked about the acquirement of digital literacy (with the help of adults) and
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that it can enable interactions between children, what helps improve their
interpersonal relationships. It can develop creativity, digital skills, self-ex-
pression and helps to form their personality, also gives a place to belong. In
an Australian reasearch they pointed out Internet can improve children’s vo-
cabulary as well. Although Karen Stephen in 2007 (Stephen 2007) warned
parents not to allow pre-school aged children to spend too much time in front
of computers and watching websites. She said they should not spent more
than 30 minutes daily because of their better physical and mental health. She
also mentioned Internet Safety and what parents should be aware of — ‘When
children go online, its like welcoming the world into your door. And there
are some visitors you don 't want’ (Stephen 2007).

Next to advantages EU Kids also took account of risk factors: 13% of
Sweden parents responded their children suffered from negative effects of
the Internet. Children between 5-8 year old recognised sexual context, vul-
gar talk though, but their naivity reflected, when they were confronted to
situations appeared to be real by strangers. They said even though children
knew the risks of the Internet, in most cases this did not result in safe behav-
iour in reality. Risks like cyberbullying or oversharing were also mentioned,
which especially can affect children who made profile on a social network
site behind their parents’ back. As risk factor videos were listed too: in this
case the contents of videos could be inappropriate, for example: pornogra-
phy, violence, school bullying, brutal acts with animals or real accidents.
Among danger factors mobile applications got place because of the phising
actions what also could risk the private sphere (Holloway 2013).

Talking about disadvantages the role of parents is inevitable, because in
most cases they are the ones who generate their children’s digital footprint
with picutres, videos, blog writings about them online. In EU Kids’ report
they said 23% out of mothers shared an ultrasound, 33% shared newborns
and 81% shared pictures of children under 2 year old. It would be important
for parents to understand these shared pictures, videos follow their children
lifelong. Not sure they would want to leave their first steps footprint online
—and also all of this happens without their permission. In 2017 Edwards sum-
marized the main two risk factors for children online: contact with strangers
and content what they might see (mainly by pop-ups). In this article Edwards
wrote some advise for parents and listed few things, what should be taught to
their young children - like do not tell personal information, ask for adults help
and be near to an adult while using digital devices (Edwards 2017).

When it comes to Internet usage, we can see different patterns in family
practices. For instance Dennish parents were more likely to involed in their
children’s usage, while Estionians either put this ‘task’ on an older sibling
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or had strong control of usage (Holloway 2013). In another research they
found parents were aware of risks, but also said they underestimated the
potential danger (Chaudron 2015). Next to parents the role of older siblings
was mentioned and found they could be proactive in risk-prevention.

As we can see research of pre-school aged children’s Internet presence
has been growing in 2010°s and some of the studies even mention the im-
portance of Internet safety.

In a recent study published in British Journal of Educational Technolo-
gy (2018) they wrote about the urge of early childhood cyber-safety educa-
tion and examined children’s thinking about the Internet. They did this due to
get to know children’s knowledge about the Internet. Both parents and early
childhood teachers said children firstly should be aware of what Internet is
to have successful cyber-education with them: ‘at the most basic level, this
means understanding the internet as a network of interconnected technolo-
gies that allows people to share information and resources via established so-
cial practices’ (Edwards et al. 2018). In their reasearch exmained 70 children
(48 intervention group, 22 control gorup), between 4-5 old. They were asked
about devices they used (through pictures), about cyber-safety (Harn and El-
la’s stiuations), and about the Internet usage of them or their family members.
The responses were separated to ‘contextualized practice’, ‘tool-based’ famil-
iarity of the Internet (41%) and those which had none (59%). We can see more
of them had no understandings of the Internet, but they noted their method
migh have not been correctly chosen for the age group, they examined (the
interview was too long and questions might have been not appropirate for for
4-5 year old children): ‘the immediate question may have been inappropriate
for young children’ (Edwards, et al. 2018). In Chaudron’s study (2015) they
found the same and said children had only a few knowledge or understandings
of the Internet neither what ‘be online’ could be (Chaudron 2015).

In a Hungarian pilot-research (Antaloczy 2011) they also asked children
about the Internet. None the less they were rare users, they had exact thoughs
of the possibilites what Internet has and the neverending information what
Internet possess. Their responses were: ‘you can search, talk, play and send
messages’; ‘the Internet is when Google appears, and we can write what-
ever we want to’; ‘Internet has so much of a thing’; ‘my dad works on the
Internet, sending messages, and watch lots of boring stuff”. The conclusion
of this research was the important role of people around children, because
they mainly talked about their parents’ usage, which showed they were con-
tinually present and observed what they did (Antaloczy 2011).

To sum up all the information given by researches, we can conclude chil-
dren between the age of 0-8 are online. We already know about their pres-
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ence there, what they usually do and what their parents think of their usage,
but still we should know much more about children’s perspectives.

RESEARCH QUESTIONS

After reviewing the recently made researches, the next few questions
came in the center of my reasearch what [ wanted to get a better sight of:

1. What Hungarian pre-school aged children use digital devices for?

2. What their concepts are about the Internet?

3. Being passive users how can affect their knowledge about Internet?

4. Do Hungarian pre-school aged children’s parents know websites di-
rectly for their children? If yes, then what kinds?

METHODS

My research method was firstly a questionnaire for parents about the
background information. These were given to them at the Pre-school, where
their children attended to. For the process of information collecting I asked
the assistance of my students in their 2nd year of pre-school teacher educa-
tion (Eotvés Lorand University Faculty of Primary and Pre-School Educa-
tion) and gave them exact instructions. They had to choose two children (a
girl and a boy for the equality of the sample) and firstly give their parents the
questionnaire and also ask their permission for the research. The response
rate was high, because only those parents filled the questionnaire up, who
wanted to and also allowed their children to be in the research. The size of
the data were 140 but 120 participant remained in as accepted responses.
The sample can’t be considered as representative, but still able to give us
information about Hungarian pre-school aged children’s online activites and
thoughts about the Internet. The questions were mainly closed ended and
were about devices and Internet access at home, what their children use,
when they use and with who. I wanted to ask whether they know any site
specialized for pre-school aged children and if yes then name them.

The next part of the eximantion took part with the chosen children and
my students had to do two tasks with them. Firstly ask them to draw a pic-
ture about the Internet (“Please, draw what do you think what Internet could
be’). It was really important not to talk about the Internet neither before and
nor during the drawing process, because this could have had a biasing effect
on the result. After this part my students asked the children to take a look at
the pre-chosen well-known icons or pictures of sites and check which they
can recognise and talk about only those, what they said they knew. I con-

163



Janek, N.: FROM TOUCH TO CLICK — ONLINE... LETUNK 2019/1. 157-187.

sidered knowledge in this task, if they not only thought the icon/picture was
familiar, but could talk about it or at least said something connected to that
online site or use. My students either audio-recorded this conversation be-
tween them or wrote a report about it what [ could examine in my research.

1. THE ANALYSIS OF QUESTIONNAIRE’S RESULTS
1.1 THE SAMPLE — PARENTS

103 out of the respondents were the childs mother or other female
caregiver and only 20 were the father or other male caregiver. The reason of
this could be that usually mothers take their children to pre-school in Hun-
gary. 61 of the respondents were between 30-39 years old (this age group
gives the majority of the respondents), 41 were between 40-49 years old,
eight were between 20-29 and only three were between 50-59 (only men).
Seven people did not write any age.

72 had tertiary education (university, college degree), which can be
caused by the majority of older respondents. 38 had qualification of second-
ary school and three had only between 10 and 8 years of primary school.
Seven people did not give any information about their qualification.

1.2. DIGITAL DEVICES IN HOUSHOLDS AND CHILDREN’S USAGE
Firstly I wanted to know what kind of digital devices in households and

which ones children use (Figure 1.). From this I also could see the amount
of devices in a household.

Tablet 73

I ——— 55
— E—— .

E— |
— |
l l l l

0 20 40 60 80 100 120
M Children Household

Laptop, notebook 100

Computer 70

Figure 1. Digital devices in households and children’s usage (n=120)
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As we can see smartphones have total domination, only one parent said
she didn’t have it. Not surprisingly, smartphones comes firstly for children
users too, which can be due to possessing at least one in every family, also
the touchscreen and size result in easy usage for them: ‘when [ don't pay
attention, she steals it for taking pictures’ (5,5 yr. old girl’s mother).

Portable computers are the next most popular ones, especially laptops,
notebooks, although more than every second household has tablet as well.
The interesting thing is children’s use of tablets, because 73 parents said
they had tablet at home and 65 children use them. This raises the question:
who is the owner of those tablets? This question could be answered later
by children. The least popular among children is computer, only a quarter
of them using them according to their parents responds. The reasons of this
probably parents work on it so they hardly allow their child to use and the
difficulty of usage (keyboards, mouse) can be a cause too.

87 out of 120 respondents said they had at least three devices at home,
and only two said they had only one device which is smartphone in both
cases (Figure 2.).

i 14
31 31 \
25
39

M One device Two devices M One device Two devices
M Three devices Four devices Three devices [l Four devices [l None

Figure 2. The amount of digital devices per households and children amount of
digital devices usage (n=120)

As looking at children’s usage we can see 77 out of 120 using at least one
or two devices and 29 children use three or four. Only 14 parents said their
children used none of them (Figure 2.). If we take a look at those, who use
only one device, we can see tablets and smartphones are the most popular
ones (15 and 14 out of 38). The most popular combination of two devices
are smartphone and tablet (18 out of 39) and the second one is laptop and
smartphone (9 out of 39).
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1.3. THE TIME WHEN CHILDREN USE THESE DEVICES

The next main question was about the fime period, when children use
these digital devices. | wanted to know how often they allowed to use them

weekly (Figure 3).
14 ‘ M Everyday
Not everyday, but more times per week

42 Weekly once or twice

43

M Doesn’t use them

Figure 3. The frequency of children using these devices weekly (n=120)

85 out of 120 parents answered their children used digital devices weekly
at least once, twice or more time but not everyday, and 21 said they used
every single day (‘we use these devices just like we use television’). The
same 14 respondents said their children didn’t use them at all.

1.4. WHO THEY USE WITH

Another really interesting question was who children use these devices
with. I wanted to know whether they use them alone or their parents are
there for them to use devices together. This question was also closed ended
and in this case they could choose more options as answers.

‘When an adult can pay attention and
use together

Use together with his/her older siblings

When we have some other things to do
and he/she can play with it in case of not
to be bored

Doesn’t use

L
||
L
L
LI
o s
Figure 4. Who children use devices with (n=120)

89 out of 120 children certainly use digital devices alone or with older
siblings. We can see each of the three option nearly got the same amount,
because they could choose more than one answer. This result should be ana-
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lyzed a bit more carefully, for this I checked those answers, where parents
picked only one option to see which case is the most common (Figure 5.).

27 25 Only with parents

B Only alone
. Only with siblings
Figure 5. Only one option chosen by parents (n=120)

In this result the most important thing we can see is nearly half of the
children use devices without an adult — at least parents responses can lead us
to this conclusion. 52 out of 120 only use devices alone or with barely older
siblings (usually a school-aged one), who can’t really be seen responsible
users themselves according to researches examining their Internet presence
and use. This means nearly every second of them are in potential danger of
whatever inappropriate content — be that a video, a game or even a stranger.

1.5. CHILDREN ACTIVITES ON DEVICES

The next question was about children’s activity on these devices. This
was also closed ended question, where they could pick more answers, but
I gave opportunity to write other option as well (Figure 6).

Other (listening to music, taking, | 14
watching photos) ‘

Doing social activites (talking) 4
Playing online games 28
Watching cartoons, movies 86

Playing games on device 59

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Figure 6. Childrens activites (n=120)

Unsurprisingly the most common activity is watching cartoons and mov-
ies on the Internet. This raises the question again, if children watching vid-
eos alone or with another child, what kind of content they could find there
accidentally or what could they see in pop-up adverts before or during the
video? The conversations with children could give answers to this ques-
tions too. The second main activity is connected to playing, but in this case
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we can separate downloaded and online games. Parents did not give any
descriptions about games their children usually play with, so we only can
guess about them — yet — but conversations with children also could give
some answers. Other options like social activites and else can’t be seen as
typical for pre-school aged children according to parents answers.

1.6. Parents knowledge of children-specilized sites

In the last question I wanted to see parents knowledge of sites which are
specialized for pre-school aged children. For this I asked whether they know
such online webpage or not — if yes, name them (Figure 7.).

3

8
B Yes

No
Doesn’t write anything

[ Yes, but did not write anything

Figure 7. Parents knowledge of special sites for pre-school aged children (n=120)

The result shows us 97 out of 120 parents answered they knew such sites,
but eight out of them did not write anything apart from ‘yes’. Other responds
were not exact either, because they only wrote words like ‘cartoons’ or ‘puz-
zles’ not specific names of websites. Out of the 89 answers who wrote an-
ything 63 said something connected to videos (cartoons, movies, YouTube,
mese.tv) and 26 wrote games — especially which develops skills (english lan-
guage learning sites like Duolingo, puzzles, egyszervolt.hu). Some parents
named Pinterest or even Instagram as sites designed for children.

1.7 SUMMARIZATION OF QUESTIONNARE DATA

To sum up these information given by parents (in my sample) we can see
the typical Hungarian household usually have three or four devices, every
family posses at least a smartphone and internet connection as well (half of
them even have mobile internet connection).

The typical pre-school aged child (in my sample) at least use one or two
devices, usually smartphones and/or tablets, not everyday but more times
weekly. They use mainly alone or with a sibling. Pre-school aged children use
it for watching videos and playing games. Their parents don’t really seem to
know sites, which would be appropriate for them, even if they wrote they did.
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Only 14 of them named egyszervolt.hu and 15 mese.tv.hu (both are hungarian
sites for young children). As we can see hungarian pre-school aged children
should be considered as active users of the Internet, and would be important
to reflect some attention on them as well as school-aged children get.

2. THE ANALYSIS OF THE CHILDREN’S PART OF THE
RESEARCH

2.1 THE SAMPLE — CHILDREN

Of the children respondents, 66 were boys and 54 were girls. 48 of them were
between 5-6 years old and 6-7 years old were the same amount of them. 15 were
4-5 years old, eight were 7-8 and only one child was under 4 year (Figure 8.)

The age of children (n=120)

3-4 yearold [ 8
\ |
4-5 year old [l 48

5-6 year old
6-7 year old [
7-8 year old

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
Figure 8. The age of children (n=120)

The majority of 5-7 year old children is understandable, because in my
research I wanted to get a glimspe at that age group’s point of view about the
Internet. The reason of this was mainly due to the methods what I chose to
use and also that, this reasearch was made in the autumn 2017, when three
year old children had just started pre-school. In Hungarian Pre-schools,
there are three age groups where children go to — one for the small ones
(age of 3-4), one for the older ones (age of 6-7) and of for thse who are in
between these ages (age of 4-5). We also have mixed age groups where all
of these ages can attend to. In my reasearch the choosing-factor was the age
but I do not plan to compare the age-groups usage in this study.

2.2. THE ANALYSIS OF DRAWINGS
This part of the reasearch took part at the pre-school, where children at-

tend to. My students either asked both of the chosen children together at the
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same time or one by one. They could do this in the group or in a separeted
room. The most important thing was not to talk about the Internet neither
before drawing nor during drawing. They gave paper and coloured pencils
for drawings and children could use whatever colour, they wished to and
draw whatever, they wanted to. I told my students to start a conversation or
connect to that, what children start during drawing and ask them about their
opinion about Internet (and what they are drawing), activites, who they use
the digital devices with. All of the answers were essential, because by this
information we could get a better view on their opinion and also their replies
could be compared with their parents’ responds.

First of all we can seprate the content of drawings to four main topics,
which are the next ones (Table 1.):

Table 1. The content of drawings

Device-based Content-based Connection-based Other drawings
pictures pictures pictures which not connect-
ed to the Internet
(I do not analyse
them)
47 39 12 22
/
N A
LTS Aih * 63
NS> ﬂ” )] Syr ©
T . ‘T?' m
AT - N
o WS N1 il
(1 ‘
a1 ke al s

Figure 9. The Internet — what children think about it
2.3 DIGITAL DEVICES

In the most pictures children imagined the Internet as a digital device,
mainly the one that they or their parents use a lot. A part of children said they
owned a tablet or smartphone, some even said computer — ‘I have an Ipad and
have a TV near to my bed, what I always watch.’ (girl, 5 yr),; ‘I draw a tablet,
1 have my own one. I got it before when I was errr 3 or 4 year old.’ (girl, 6 yr.);
‘This is a computer, what I have. We write letters with my 10 year old sister.
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(girl, 6yr.); ‘Each of us have a tablet and we three have a computer together as
well.” (boy, 6yr. old); ‘The Internet? What do you mean? My tab? (boy, Syr.);
‘This tablet was my mum’s sister s, but my mum gave me.’ (girl, 6yr.)

Other part of children answered they had a digital device with their older
sibling and used them together - ‘Sometimes Balint (13 year old brother)
gives me his phone and I play on it with games he plays.’ (boy, 6yr.); ‘We
watch videos with my brother Almos.’ (boy, 7yr,); I use Ipad and tablet with
my siblings.’ (boy, 5yr.).

Another part said they used devices of their parents or just passively
watched while they were using them — ‘my mum use the Internet a lot, she
watches news or cooking programmes.’(girl, 6yr.); ‘My mum looks at pic-
tures on the Internet.’ (boy, 6yr.); ‘this is the Facebook, that s what I use with
my mum. Then this is the Instagram, my mum said. I take pictures!’ (girl,
6yr.); ‘We must not use tablet alone, because there are stuff on it which are
not for children. Stuff like people using bad language or things we could
learn bad things from them. (girl, 5yr.)

Fourteen parents answered their children did not use a digital device at
all, so I was really interesed in their children’s opinions. Three out of 14 had
no idea what Internet could be and they did not show any interest in drawing
or talking about it. Four children responded, they used it — “Today morning
after I got up I asked my mum whether I can play on her Laptop. And she
said yes.’ (girl, 6 yr.); ‘The Internet is on computers. And you can play on
it. I can play on my dad's phone. When you have Wi-fi connection, then you
can use the Internet.’ (boy, 5yr.); ‘We have TV, computer, phone, tablet. [
use them with everybody. Although not everybody, just Réka, Sasa and me. [
look at pictures or search videos of us.’ (boy, 5yr.); ‘My brother (9 yr.) plays
football on it, it is on his desk. When his friend is here, I don't push the but-
tons, just watch them.’ (girl, 5 yr.).

The other seven children did not mention using it, but had an imagination
what Internet could be and what is used for (Figure 10.).

e

7
i

Figure 10. Examples of drawings from children who don t use any digital devices
(responded by parents)
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As we can see children store information not only as an active user, but
as passive ones too. That’s why we should be aware of them when they are
near us and also see that, we cannot prohibit them from getting connected
to digital world. We should seek other ways and take responsibilities in-
stead of banning, because either way or another they will be there and know
about it — might behind their parents’ backs. That is a fact children are very
good observers and that skill was shown in some of the drawings. Whether
children own a device or not, use one daily or not — they have an impact on
them (Figure 11.)

ERE ‘ /

g &

&

Figure 11. Icons in children's drawings (included for example Google Chrome,
Instagram, Facebook, YouTube and the sign Apple in the left one)

2.4 CARTOONS AND GAMES

The next coloumn of Internet representation was the content of cartoons
and games. Video watching is an activity that parents responded a lot, when
I asked them about children’s online activities. Children also talked a lot
about videos and mentioned YouTube as a platfrom to this (Figure 12.) — 7
watch videos on YouTube on my tablet. I watch them when I get home from
Pre-school, everyday.’ (boy, 6yr.); ‘This is YouTube, I watch videos on it and
funny things as well’ (girl, 6yr.); On the Internet there is YouTube, where you
can watch drawing tutorial videos. Not my mum searches, it just pops up
itself” (girl, Syr.); ‘We watch movies like Star Wars, Lion King, Madagascar
or King Arthur even Egri Csillagok which happened for real once.’ (boy,
6yr.); ‘The other day when we opened YouTube we had to watch the advert
before the video. You know the advert of Coca-cola with a truck in it’ (boy,
6yr.). I watch news and what happened in our town, what kind of accidents
happened and crimes. I'm not afraid of them, they just show some picures.
That’s all.” (girl, 5yr); "My dad and mum always watched shooting and kill-
er movies’ (boy, 5yr.).
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Figure 12. The most popular video site of children

Accoarding to their responses, they are usually surfing alone or with a
hardly older sibling on YouTube. They mentioned adverts, which poped up
before or during the video they were watching and said they clicked on vid-
eos what YouTube suggested them to watch as well. Both of these can be
dangerous, because adverts can reflect things, which are should not seen by
children and that’s the same with YouTube video suggestions, especially if
adults use that device too. Internet or say YouTube store the kind of videos
we have watched before and offers us the same kinds video after video. With
this, children can get closer to a content, what their parents do not want them
to see just yet or at all (for example sexual content, violence, real accidents).

Parents also answered their children use devices for playing on/offline
games. That popularity could definitely be seen on drawings, because chil-
dren willingly drew and talked about their game experiences — ‘There are
games on my tab like GTA, Minecraft.” (boy, 5yr); ‘Now I play a game
called Minecraft, becasue there are cube-faces in it and you have to build
something or a house’ (boy, 5yr.); ‘We download games on our tablet and
play with them.’ (boy, 6yr.); ‘I play games on the Internet, but sometimes
we haven't got net so dowload it then you can play anyway.’ (boy, 6yr.); ‘I
play Minecraft. From Minecraft all of the figures are my best. Especially
the Ender Dragon and Wither even Mutant Creatures like Slime Creeper.
There are trees like Diamond, Golden Trees and Lazurit. There are other
charachters, Ender Golem, Spider Pig, Black Pig, XP, Redstone. I can draw
an Enderman and TNT. If that explodes everything is like in hell. I can draw
a blue one just I forgot its function.’ (boy, 7yr.) (this picture can be seen in
Figure 12.); ‘In the Internet there are lots of games. I play with the cube-
one (Minecraft) and Mahjong too. We downloaded a Barbie-game.’ (girl,
6yr.); ‘I'm gonna draw a car. 1 like to play a bus-driving game. I can 't really
drive it, always go in the opposite side of the road and push other cars out.
That’s what I like. I even push the posts out.” (boy, Syr); ‘I play a game
called Neighbours from Hell. My brother can make it, because he hits the
neighbour. When the neighbour finds me, hits me and [ have to start again’

(boy, 5yr.).
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Figure 12. The most popular online game of children — Minecraft (to see another
drawing of Minecraft take a look back at Figure 9. )

Children spend lots of time playing — not just offline. Although parents an-
swered they knew websites (for instance games) directly for pre-school aged
children, but rely on children’s responses they did not mention any of games
which are specially designed for them. Another interesting thing is children
did not say anything about parents or else being with them while playing on-
line, which can make us think they really are alone when playing games too
—including online ones. The contents of games easily stick in their head and
they can rememeber every little elements of that game they are playing with.
They can list the steps, charachters, story of the game, so we should consider
what kind of games we allow them to contact with. Maybe not GTA or Mine-
craft are the best types for children between 4 and 7 year old.

2.5. CONNECTION

A smaller amount of drawings are shows the Internet connection-like na-
ture, but they are very interesting approch of the theme and points out the way
of children’s thinking. Even if they are not an active user of Internet, they have
and idea about what it can be and how it connects people (Figure 13). A few
of them thought Internet is used for keeping in touch with others and sending
messages. — ‘The Internet is used for sending messages to others.’ (girl, 6yr.)
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Figure 13. Connection between people with the help of the Internet
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In these pictures really interesting to see the distance of drawn people
which represents a very good aspect of Internet: wherever we live, we can
contact anybody, whether they live far away. Although, if we take a look
back at Figure 9. we also can see the distance between two people, using
their mobile phones next to each other, which is a very usual sight what chil-
dren can see in the streets, public transports and maybe at home. This aspect
can’t be considered as good as the one just said about the easy connection.

The visual-side of them appears in replies again — ‘if there is a sign like
this (Wi-fi), you can use Internet.’ (boy, 6yr.), ‘I have a simple white desktop
wallpaper and there are these signs. If you cant see it, then there is a tri-
angle and got no Internet connection.’ (girl, 6yr.) They know exactly when
there is Wi-fi connection on a device or not, becasue they tie it to the visual
sign.

Figure 14. Wi-Fi connection

Some of them experiences the connection-side themselves. This can
be called as social activity and children talked about using Facebook and
Skype. Usually it happens together with parents or older siblings and they
call grandparents who lives away from them. Although there are children,
who use their own device for talking with other friends of them — ‘I draw
myself when I talk to my friends at the little computer.”’ (girl, 7yr.)

"‘7 7

Figure 15. ‘Skyping’
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As we can see social activites not that far from pre-school aged children,
they are interested in that kind of connection with others because they see
their parents use such sites a lot, which makes them more excited about
them. People often say children at that young age are not an active partic-
ipant of the World Wide Web, because neither can write nor can read yet.
Well, we can see that is not an obstacle for children nowadays and that is
caused by the easier access what they can have with digital devices like tab-
let or smartphone or sites like Youtube, which offers easy searching.

If we want to summerize children thoughts about the Internet, we can
highlight the next main elements (Figure 16.):

Device (Tablet,
. Smartphone,
It’s for Laptop)
entertainment
(playing,
watching video)
It connects It has functions
people INTERNET (download,
(messages, load)
talking) °

Figure 16. What is Internet?

Through children’s eyes Internet is something what can be used for con-
necting people together (sending messages, talking). Something which has
functions like downloading or uploading things. Internet is something which
is found on a device or the device itself the source of the Internet. For sure
something what is for theirs or other’s entertainment like playing games or
watching videos. To sum up all this information with a child’s word: ‘you
can see everything on it!” I suppose even adults hardly could have any other
better interpretation of the Internet.

3. THE ANALYSIS OF ICON RECOGNITION’S RESULTS
After free association came the second part, which was about the

pre-elected icons, pictures. In this task the main thing was the same as be-
fore: no information about the icons, pictures before and during the conver-
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sation with children. That was important again, because I did not want to
wield any influence on them. I chose icons of sites which are can be called
popular in Hungary and also World-Wide. There were a few Hungarian
sites, mainly pages for children (egyszervolt.hu; meseTV, traff.hu).

This part had the same process as drawing, my students did straight after
the drawing part. It was not important to do so, but mainly the examination
happened right away the drawing process.

We can classify the icons, pictures in five main types:

1. Games (egyszervolt.hu, traff.hu)

2. Videos (YouTube,; mese.tv)

3. Community (Facebook; Skype; Instagram, Twitter; emoticons; like/
dislike)

4. Browsers; Google; Gmail; @

5. Other (Apple; Android)

By this, I wanted to see children’s deeper knowledge about these acitiv-
ites, because I thought during this process we could gain information what
could not be got in else way — like asking directly. They had no pressure on
them, only could talk about those, which they wanted to. The responsibili-
ties were big on the questioner though, because it is really easy to influence
children at this age. That was the other reason why I chose pictures, because
the task was only to show children and let them start a conversation about
those, what they really know. It was not a goal to teach them any of them,
although if they asked what an icon is, my studens could tell them.

Looking through the parents answers I chose those Hungarian sites, what
they mentioned as known by them. [ wanted to match with children’s knowl-
edge and see they really do use them or not.

I considered knowledge when they could talk about the icon — where they
saw it, what they used for, what can be done with it. Only saying ‘I know
this’ did not count as knowledge in my research, because pre-school aged
children tend to say something just for fitting into the expected or showing
they are know more than they really do.

This part gave a really good opportunity to make conversations with chil-
dren about their online activites, so that was another aspect of the impor-
tance of it. Only eight out of 120 said they did not know any of them. First
of all take a look at the result of icons and picture recognition (Figure 17):
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Figure 17. Icons and pictures known by pre-school aged children (n=120)

Not surprisingly YouTube was the most popular with more than a half of
them knowing it. 68 out of the children got excited and said ‘YouTube!!!” when
they got a glimpse of the well-known icon. They immidiatelly started to tell
what they do on it: ‘This is YouTube! I watch videos on it alone when neither
of my parents can pay attention. I search videos mainly by my voice, but can
search in other way too.’ (girl, 6,5yr.); ‘When I watch videos, this little icon is
on the corner’ (girl; 5yr); ‘I have to search for hours to find the music I want
to listen’ (boy; 6yr.); ‘That’s where I watch cartoons’ (boy; 6yr.); ‘This is the
sign of YouTube. That comes before the cartoon.’ (boy; 4yr.); ‘YouTube. You can
listen to music and watch a good amount of things.’ (girl, 5yr.).

The second one was emoticons with nearly the same amounts as /ike/dislike.
Emoticons were taken from Facebook and Skype. The most of the children,
who recognised them said they have already used smileys before and showed
their favourite ones too. They knew these are used for showing emotions and
are for sending to somebody: ‘This is a sad and this is a happy one. I have
already sent the happy one!’ (boy, 4yr.); ‘You have to send funny faces. There
is one which explodes. This one is angry and this one excited.’ (boy; 5yr); ‘We
can send them in a message’ (girl, 4yr.); ‘My mum always uses them and when
we talk to my grandmother we send heart to her.’ (girl, 6yr.),; ‘Sometimes my
mum allows me to send happy face and a skull too to my dad.’ (boy, 6yr.); ‘My
favourite one is when the poop is smiling. When you see a picture then you can
click on them and react something. I always send ‘heart’to Bogi, because I love
her.” (girl, 7yr.); ‘These are on Facebook and in Messenger.’ (girl, 7yr.)

Like/dislike buttons are also close to them and they knew they are used for
showing something whether is good or bad. They sometimes even use them for
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real showing their thumbs up or down: ‘When people watch some videos and
they don't like them then click in this, but if they like then click the other one’
(boy, 5,5yr.), ‘My mum said she like somebody's picutre that's when I saw these’
(girl, 6yr), ‘It’s like ewww and yeah!’ (girl, 5,5yr); ‘This for what I like and
what not, but we must not show this at Pre-school.’ (girl, 5yr.); I see them on
Facebook and Viber.’ (boy, Syr.).

The next one what was known the most is Facebook. We could be amazed
by that, but if we consider them as being passively around their parents usage,
we can’t be suprised. They mentioned parents a lot when seeing the icon of
Facebook: ‘Oh no! My dad always watches this’ (boy, 7yr.); ‘My mum always
facebooking’ (girl, 6yr.); ‘My mum writes here to her friends.’ (boy, 6yr.); ‘My
mum talks here with her friends and watches videos. Sometimes I can use it as
well and watch funny videos about cats.’ (girl, 6yr.); ‘My mum works on Face-
book. She sometimes shows me my baby photos.’ (boy, 6yr.); ‘It shows you when
somebody contacted you.” (boy, 5,5yr.); ‘Facebook. Everybody uses it, thats
what I know.” (boy, 4yr.); ‘We go to Facebook with this icon.’ (girl, Syr.); ‘There
are my mum s every friend.’ (boy, 5,5yr.); ‘ah... Facebook. (she sighs)’ (girl;
7yr.). Their parents ‘facebooking’ was told by those children, who recognised
the icon and talked about the amount of time their parents are on it. This could
put responsibilities on parents again.

Browsers were the next one and I put them in, because I wanted to know
if they meet them and know what are they for. The well-known were Google
Chrome and Mozilla Firefox, few also mentioned Opera and Internet Explorer.
The knowledge of this absolutely depends on which browser is on their devic-
es, what their parents or they use for searching: ‘If we click on this (Google
Chrome), we can write whatever we want to see’ (boy, 6yr.); ‘My mum searches
things here (Google Chrome) for me’ (girl, 5,5yr.); ‘Thats what Internet like
(Mozilla Firefox).” (boy, 6yr.); ‘I use Internet with this (Google Chrome)!’ (girl,
Syr); ‘That'’s (Google Chrome) where I'm Interneting’ (girl, 5yr.)

Next to browsers comes Google, what function also known by one third of
children. Who recognised it, exactly knew what it’s used for: You can search
something. Once I wrote Ronaldo. He is my favourite footballer.’ (boy, 7yr.);

‘It’s on my dad’s computer, it’s the Internet, he writes everything there.’ (girl,
6yr.); ‘This is what you can get in everywhere with.’ (boy, 5,5yr); ‘We call it
Uncle Google, because it knows everything’ (girl, 6yr.), ‘You can write there
everything’ (girl, 5,5yr.); ‘If we write anything, it just finds it!’ (girl, 5 yr.); ‘You
have to write the thing what you search on the Internet. My mum does that. For
example we write ‘cars’and then there cars are.’ (boy; Syr.).

They refered to Google as something what is found everywhere and knows
everything, so whatever can be written, what they want to know (Figure 18.).
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Figure 18. Google is everywhere Figure 19. The popularity of Apple
and knows everything

After searching functions comes Apple, what those children knew whose
parents, siblings have such type of device: It’s on my mum's phone’s back.’
(girl, 6,7yr.); ‘My dad has got a phone which has it on its back’ (girl, 4yr.);
‘This is on our tablet and laptop too’ (girl, 5,5yr); ‘We have such Ipad,
phone and tablet at home.’ (boy, 5,5yr.). The sign Apple was found in draw-
ings as well and tied to devices (Figure 19.). The similar sign Android (ro-
bot) was not that popular, only 12 children recognised it: ‘this shows up
when my tab froze or upload’ (boy, 6yr.).

After these icons came two sites which are for children and what parents
mentioned in their answers as webpages they know and use with their chil-
dren. Only 33 of 120 recognised the icon of mese.tv (even though it is on the
left side of the page when it’s opened) and only 25 of them said they knew
egyszervolt. hu.

mese.ty

Figure 20. Icon of mese.tv and the start page of egyszervolt.hu

What we can see, they more likely to use YouTube for video watching than
mese.tv (cartoon.tv.), where only cartoons found especially for children. Some
of them reacted this way: ‘Ah, that’s mese.tv. There is more likely to find car-
toons for babies.’ (girl, 5yr.) On the other hand she happily saw YouTube icon
and told what she watches there.
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When icons came to children sites some of them didn’t show that excite-
ment, what they did when seeing icons mainly used by adults. The reason of
this might be that, they wanted to show they are not that ‘babies’, so they know
contents what designed for adults.

Egyszervolt.hu (onceuponatime) is a page where we can find games, songs,
poems, cartoons (mese.tv), animations by clicking on animals. When we go to
an animal it says out loud what you can find clicking on it, so children can use
them without being able to read: ‘my dad has it on his tablet, the TV tells tales,
the squirrel gives games and the bird can sing songs’ (boy, 6yr.). It’s absolutely
designed for children, therefore only appropiate contenct can be found on it. We
can see the same as with mese.tv in some children’s responses: ‘it s surely some
baby-game, we have got more serious games like Lego masters. We can control
it with tablet and phone too’ (boy, 6yr.).

Traff.hu was recognised even lesser, only three of them mentioned they
knew it (it’s a car game which can be reached from egyszervolt.hu too).

Skype was the next one with 19 responses, they mainly use it for phoning
somebody: ‘everybody has on it’s laptop and we call my granny, if we are not
in Budapest.’ (boy, 5yr.); ‘We use it for skyping with granny, grandpa, Oszi and
Marci. This means we talk with them, but not just hear their voices but see them
in picture.’ (boy, 5,5yr.); ‘I talk with Rékus on it, she doesn t write just talks in
the camera.’ (girl, 6yr.)

Gmail and at (@) understandably were not known widely by them, although
who recognised, knew what they are used for: ‘its a post-like place, you can
send letters.’ (boy, 5,5yr.); ‘Letter-sending place, my mum and das use it.” (girl,
Syr,); ‘It’s connected to Google and you can send e-mails with it.” (boy, Syr.);
‘@ is in every email address.’ (girl, 5,5yr); ‘@ is on gmail.’ (boy, 5yr.). The
interesting thing is Gmail and at were known only by 5 year-olds, older ones
did not mention anything about them. That also shows being passive users are
something, which should be considered as an important role.

Instagram was chosen because of its big popularity and adults use them a lot
for photo/video sharing, so I was interested whether children know about it or
not. As we can see only 16 of them said they did know what it’s for: ‘my dad put
pictures what he takes on here.’ (boy, 6yr.); ‘On my dad’s black phone there is it.
Secretly I clicked on it once and I saw lots of pictures of women and men there.
But don't tell him.’ (boy, 6yr,); ‘Instagram. Its photo-facebook’ (girl, 5,5yr.)
There was no correlation shown between parents age and children’s knowledge
of Instagram, so we can’t say just younger parents’ children recognised it.

Twitter is the only site which was known by none of them. They only said
it’s a ‘bird’, but didn’t connect to that site’s function. The reason of this could
be that, in Hungary Twitter is not a very popular site, so parents do not use it
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at all.

120 children were asked about pre-chosen icons of popular online sites.
I wanted to get information from them about these sites and see whether they
know their usage or not. In the Top 5 got sites which not designed for children
like YouTube or Facebook and activities used on these sites — emoticons, like/
dislike. They got really excited when they could talk about their ‘adult-sites’
experiences and they also knew these are not made for children.

Websites for children only were known nearly below one-third of them,
which also can make us think what kind of content they could possible meet
online? This thought was supported by children’s responses during the drawing
process and icon, picture recognition too.

4. SUMMARIZATION OF DATA

In my reasearch I wanted to get a deeper sight of pre-school aged children’s
digital device usage, their online presence and the depth of their knowledge
about Internet. [ had four main questions what I searched the answers for with
the help of my methods. 120 children and their parents took part in it from pre-
schools around Budapest, so my sample could not be considered as representa-
tive, although I think it gives a sight of their online lives.

As we could see in my sample, every household has at least one device,
which has Internet access, what means every child has the opportunity to use
or at least see somebody uses them around. According to parents answers only
14 children used neither of them, although nearly all of them had exact infor-
mation about Internet and recognised websites on it. That once again brings up
the role of being passive users can be considered important, when we think of
this age group. They are curious and observe everything around them include
digital technology, whether we are aware of it or not (examples are shown in
Figure 10). The second part of my research with children also strenghtens this,
due to icons they have not used yet (for instance Gmail), but had already known
their functions, because they saw their parents used them.

As we could read in studies, my research also confirmed the same — both
parents’ and children’s responses showed children this age use the Internet
mainly for watching videos and playing games. They use it whenever they al-
lowed to: ‘I use tablet when they (parents) allow me.’ (boy, 6yr.); ‘I always use
my tablet, every day. Only then not when my mum says I must not. That happens
when it § charcing.’ (girl, 5yr.). Usually they use it alone or with their older sib-
lings and use for whatever they want (sometimes even that, what their parents
tell them not to): ‘We must not use tablet alone, becasue our parents don t allow
us. There are things on it which are not for kids.’ (girl, 5,5yr.); ‘Facebook is on
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my dad s tablet but I must not click on it’ (boy, 6yr.); ‘I know this (YouTube), but
my mum doesn t allow me to click on it.” (boy, Syr.); ‘I must not Facebooking,
because I'm young yet.’ (boy, 5,5yr.). Strict parental control was not typical,
actually we hardly could see any sign of control apart from saying not to click
this or that icon (what seemed to be futile).

A very little sight of dependency was shown in two cases: ‘Hes got his own
tablet what he uses daily. Once he even peed himself while using tablet, he was
so into it. I hardly can take it away from him because he is in tantrum until he
gets it.” (6yr. old boys mother);, ‘We had a tablet what I really do miss nowa-
days. Maybe it cracked or something happened to it. I really do miss it, because
1 liked to play on it. I miss it so very much.’ (girl, 5yr.)

They definitely are online and happy to use whatever their parents or older
siblings do. In fact, they showed more interest in websites designed for adults
than for children, which were usually mentioned as ‘sites for babies’.

Parents generally responded they knew online contents for their children
— mainly cartoons and games which develops skills — although hardly of them
named exact websites.

Children concepts about the Internet had three main charachters: devices
they or their parents/siblings use, online cartoons or games they play and the
connection what can be hold by Internet. In Chaudron’s study (2015) chil-
dren were said to be know or understand a very little of Internet, but in the
light of my research I would not say the same. They may not have a coherent
knowledge of it, but surely do have an understanding what Internet can be
(Figure 16.) or used for (Figure 21.). Also are aware of its ‘everythingness’ and
neverending-kind.

Figure 21. What is Internet for? (with main recognised icons by children)
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cartoons and playing games downloaded on device. An interesting thing is
conversations with children showed a little else: children mainly were talk-
ing about their online games experiences (boys especially about Minecraft,
girls about dress-up games). Only four of the parents mentioned social ac-
tivity when considering their children’s Internet usage, but much more of
the children talked about their own Facebook or Skype activites (a few even
mentioned Instagram). Maybe parents considered this as not children’s us-
age, because most of the times they are the one on Facebook and children
are just around or with them during this time. We could see this has a big
impact on children, at least conversations during icon recognition showed
this (Figure 22.).
Figure 22. Children’s online interest — according to parents (left) and children's

Social activities Social activities

Playing games Playing games

: Watching videos 0 Watching videos

respones (right)

When we think about this age group’s (4-7 year old) Internet usage we
should consider the age charachteristics. One of this is the urge of imitating
— especially what adults or older children do. This put big responsibilities on
adults, who are around them — parents, older siblings and even pre-school
teachers. In this case, it results they want to do what we do — we share, we
like, we send emoticons or take selfies and upload — they excactly want to
do the same. Children are hungry for information, so they want to observe
everything what gets their interest — again especially what beloved adults
usually do. Strongly connected to this, new information is qucikly adopted
and used — ‘we did not have to show her how to use, she has already known
it’ (Syr. old's girl parent). We can see whatever device is given to children,
they are able to use it.

Talking about cyber safety and pre-school aged children there were
thoughts in recent studies which said they should not get into the focus of
internet safety because they have few knowledge about it yet (Chaudron
2015). On the other hand a more recent one noted the urgency of cyber-safe-
ty education at this young age (Edwards et al. 2018) what I think the results
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of my research also strenghten.

Somehow pre-school aged children should also get support from adults,
becasue the most of them use devices — and Internet — daily. They can face
riskful things on it while using alone. In Chaudron’s study (2015) older
siblings were mentioned as proactives in risk-prevention, although I did
not find the same role of them in my research due to their still very young
age (between 7-9 generally) and also inexperienced. Older siblings (10 and
above) seemed to be also riskful, because the content of videos or games
they watch and play. Parents and pre-school teachers should get some help
in websites what should be appropriate for their children and should be warn
about the risks what their children can meet in front of the screen. The fact
they can’t read and write could mean bigger danger, because of the acci-
dental clicking what could cause more troubles than when they know what
they do and how to exit. In my research children mentioned unexpected
pop-ups and adverts a lot what they clicked on or had to watch before and
during their videos. In Edwards’ study (2017) we also could read 89% of
the asked children would click on a pop-up (even if only 9% of them could
describe what they are) and 73% would tell their name and adress what are
frightening data.

In the near future we really should find a way to teach younger children
(between 0-8) how to be safe while using Internet and what kind of risks
they can meet there. Adults around them should be aware of these risks
themselves as well and be there for their children to prevent them from po-
tential negative experencies.
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Erintéstdl a kattintdsig — online jelenlét és internethaszndlat
ovodaskorban

A XXI. szazadban az internet és a digitalis eszkdzok nélkiilozhetetlen
részévé valtak mindennapjainknak. Ezt figyelembe véve a gyerekek egyre
korabbi ¢életkorban kertilnek kapcsolatba a cybertérrel, ami azt eredményezi,
hogy nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az 6 felhasznaloi mivoltukat sem. A
2010-es évek elejétdl ugyan névekvo tendenciat lathatunk a 0—8 éves koro-
sztaly internethasznalatanak kutatasat tekintve, de még igy is kevés figyel-
met kap ez a korosztaly. Tobb kutatas soran is arra az eredményre jutottak,
hogy az okostelefonok ¢és a tablagépek térhoditasaval ennek a korosztalynak
a jelenléte is egyre novekvo modon jelenik meg.

Kutatdsomban éppen ezért az 6vodas korosztaly (4-7 évesek) esz-
kozhasznalatat, online jelenlétét és internetrdl vald vélekedéseit vizs-
galtam. Ehhez hozzaférés alapon és véletlenszerti moédon 120 sziil6t és 120
gyermekét valasztottam mintamba Budapest kiilonbozo keriileteiben 1évo
ovodaibol. A mélyebb megismerés érdekében mind kvalitativ és kvantitativ
modszereket alkalmaztam.

Kulcsszavak: 1K T, koragyermekkor, online, internet, 6vodas gyermek
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Od dodira do klika - prisustvo na drustvenoj mrezi i koris¢enje interneta
u predskolskim ustanovama

U XXI veku, internet i digitalni uredaji postali su nezaobilazan deo naseg
svakodnevnog zivota. Imajuci to u vidu svesni smo da se deca u sve mladem
uzrastu povezuju sa sajber prostorom. Sto znaéi da ne mozemo da ignorise-
mo ni moguénosti njegovog kori$¢enja u vaspitne svrhe. lako od pocetka
2010. godine mozemo da uoc¢imo trend porasta istrazivanja o upotrebi in-
terneta u starosnoj grupi od 0-8 godina, ova starosna grupa i dalje nije u
dovoljnoj meri u fokusu paznje istrazivac¢a. Rezultati nekoliko istrazivanja
su takode pokazali da se Sirenjem pametnih telefona i tableta takode po-
vecalo 1 prisustvo ove starosne grupe medu korisnicima. Upravo zbog toga
sam u svom istrazivanju ispitivao upotrebu digitalnih sprava, prisustvo na
mrezi i miSljenja o internetu medu predskolskom grupom (4-7 godina). Da
bih to uradio, izabrao sam nasumic¢no 120 roditelja i 120 dece predskolskog
uzrasta koji borave u vrti¢ima u razli¢itim kvartovima Budimpeste. Da bih
dosao do dubljeg uvida u situaciju koristio sam i kvalitativne i kvantitativne
metode.

Kljucne reci: komunikacione tehnologije, rano detinjstvo, online, internet, predskolski
uzrast
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MODERN IKT ES HALOZATALAPU
TANULASTAMOGATASI LEHETOSEGEK
A NONFORMALIS ES INFORMALIS
TANULASI FOLYAMATBAN

Modern ICT and Network-Based Learning Support Opportunities
in the Non-Formal and Informal Learning Process

Savremene internet mogucnosti za podrsku ucenju
u procesu neformalnog i informalnog ucenja

A mai tarsadalmak egyik jellegzetes vondsa, hogy a halézaton zajlik mind tobb
tarsadalmi folyamatunk, mikozben életiink szamos mozzanata digitalis formaban
tarolhat6 és elemezhetd. Tovabb terjednek a nonformalis és informalis oktatasi for-
mak. Mind tobbek férnek hozza a tudashoz, a tanuldk lakohelye és az iskola kozti
tavolsag mind kevésbé mérvadd, mikozben az elvandorlasra adott valaszok az in-
formalis oktatasban, illetve szakképzésben egyarant rejlenek.

Eléadasunkban az elméleti hattér mellett egy pilotkutatdst mutatunk be, empiri-
kus vizsgalat keretében kutatjuk a cikkben felvetett, infokommunikacios eszkdzok
hasznalatara vonatkozé elméletek gyakorlatat mintegy N=118-as nagymintas kvan-
titativ felmérés utjan. A kutatds eredményeit felhasznalva alkalmassa valhat egy
mikro- és mezokornyezetben is adaptalhatdé uj konnektivista jegyeket is hordozo

189



Molnar—Sziits: MODERN IKT ES... LETUNK 2019/1. 189-198.

mddszertani kultira alapvetd elemeinek és kereteinek kidolgozasara és kiterjeszté-
sére a kiilonbo6zo tanulasi kornyezetekre.

Kulcsszavak: 1IKT, szakképzés, informalis tanulas, tanitas, elvandorlas

1. BEVEZETES

A mai tarsadalmak egyik jellegzetes vonasa, hogy a halozaton zajlik
mind tobb tarsadalmi folyamatunk, mikdzben életiink szdmos mozzanata
digitalis formaban tarolhat6 és elemezhetd. Tovabb terjednek a nonforma-
lis és informalis oktatasi formak. Mind tobbek férnek hozza a tudashoz, a
tanulok lakohelye és az iskola kozti tavolsag mind kevésbé mérvado, mi-
kozben az elvandorlasra adott valaszok az informalis oktatasban, illetve
szakképzésben egyarant rejlenek. Ezt ismerhetjiik meg, illetve e téziseket
bizonyitotta tobbek kdzott Buda Andras, Benedek Andras, Forgd Sandor,
F6z06 Attila, Hiilber Laszlo, Kis-Toth Lajos, Molnar Gyorgy, Oll¢ Janos és
Sziits Zoltan, illetve a kiilfoldiek koziil Piet Kommers, Pedro Isaias, Mor-
ten Flate Paulsen, Miguel Baptista Nunes, és Sara Hennessy kutatasainak
eredményeibol.

Tanulmanyunkban egy pilotkutatést is bemutatunk, empirikus vizsgalat
keretében kutatjuk a cikkben felvetett, infokommunikacioés eszk6zok hasz-
nalatara vonatkozo elméletek gyakorlatat mintegy N=118-as nagymintas
felmérés ttjan. A kutatas alapjat egy kvantitativ alapt online kérddives fel-
mérés adta, amely 2017 tavaszan késziilt, ennek célcsoportjat a szakmai ta-
narjelolt hallgatoink jelentették. A kutatas eredményeit felhasznalva, azokat
disszeminalva és kiterjesztve, alkalmassa valhat egy mikro- és mezokor-
nyezetben is adaptalhato 0j konnektivista jegyeket is hordoz6é mddszertani
kultara alapvet6 elemeinek és kereteinek kidolgozasara és kiterjesztésére a
kiilonbozo tanulasi kornyezetekre.

A vilaghalo megjelenésével, alapvetden az 1990-es évek kozépétdl az
egyetemeken az oktatok e-learning kurzusokat inditottak, kozponti iranyitas
vagy koordinacio6 nélkiil, alapvetden kisérleti jelleggel. Ezzel az e-learning
lett az informaciok, a szamitogépek és a vilaghalo altal atszott tarsadalom 1j
oktatasi kornyezete (Namesztovszki 2012), amely magaba foglalja a tanulés
€s a tanitasi folyamatnak az infokommunikacios technoldgiaval tiamogatott,
formailag, tartalmilag és modszertanilag is jszer(i formait (Buda 2017),
(Piet 2010). A legnagyobb valtozas a hagyomanyos osztalytermi kornyezet-
hez képest az e-learning rendszerekben az, hogy az elektronikus eszkdzok
altal tamogatott digitalis tanulas id6tol és tértdl fliggetlenné valik és 360
fokban teljesen nyitotta (Benedek 2013). Ezaltal az oktatas keretei kitagul-
nak, 0sszemosddnak a szabadid6 eltoltésével, valamint a tanulasi terekkel
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¢s formakkal, amely az élethosszig tart6 tanulds tamogatdsaban is kiemelt
jelentdséggel bir (Gogh és Kovari 2018), (Kalman 2012; 2016).

DIGITALIS KOMPETENCIAK JELENTOSEGE

Az informacios kor természetének koszonhetéen a tanuldk (az altala-
nos iskolatdl a felsoktatasig) mind tagabb horizonton kivannak ismerete-
ket szerezni, mikdzben a mindennapi felhasznaloi gyakorlat sémai szerint
kozelitenek az online elérhetd informaciok felé. A nyomtatott tankdnyvek
kornyezetében elsajatitott stratégiakat kdvetve mar nem képesek teljes biz-
tonsaggal eligazodni az online megjelend informaciok kozott. Ezt mutatja
Ribble 2011-es kompetenciamodellje is. Az eurdpai egységesiilés utjan az
Europai Bizottsag 2017-ben kidolgozta a tanarok szamara az Eurdpai Di-
gitalis Kompetencia Keretrendszert (Digital Competence Framework for
Educators — DigCompEdu), amely a képzési szlikségletek és kompetencia-
szintek azonositasaban segit (https://ec.europa.eu/jrc/en/digcompedu) (Eric
2010). Szintén Eurdpai Uniods ajanlassal latott napvilagot a DigCompOrg
(2015), amely a szervezetre vonatkozo keretet irja le, valamint a DigComp
2.1(2016), amely a digitalis allampolgarsag tanulora vetitett keretrendszere.
Ehhez tarsult Magyarorszagon a DOS (Digitalis Oktatasi Stratégia) 2016-
ban, valamint a DJP 2.0. (Digitalis J6lét Program) 2017-ban, illetve a Digi-
talis Gyermekvédelmi Stratégia (DGYS) 2018-ban.

Az oktatas digitalis atalakitdsa négy célkitlizésen alapulhat:

* nagyobb versenyképesség,

* nagyobb profit,

* jobb felhaszndloi tapasztalat, és

* nagyobb mozgékonysag az egész szervezetben.
(https://er.educause.edu/articles/2018/5/digital-transformation-what-is-it)

KOZOSSEGI MEDIA AZ OKTATASBAN

A jelenben a tanulok mindennapi életének részévé valtak a kdzosségi
oldalak, kiemelten a Facebook. A Facebook iizendfala, csevegdrendszere €s
szolgaltatasai idotol €s tértdl fliggetlen hozzaférést biztositanak szamukra
az informécidhoz. Emellett lehetdség van csoportok, szempontjainkat fi-
gyelembe véve — tanuldi csoportok létrehozasara (Maxine 2013). A digi-
talis 1ét és végtelen tarhely kdvetkeztében a csoportok 1étszama korlatlan,
¢s nem kell valds idOben jelen lenni a sikeres kommunikacidhoz, mint pél-
daul az iskolaban foly6 oktatds esetében. Jellemzé modon ilyen csoportok
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kozépiskolaban vagy egyetemen is létrejonnek. Oktatok részvételével vagy
kihagyasaval a tanulassal, teljesitéssel és feladatokkal, olvasmanyokkal, a
kozosséget érint6 problémakkal kapcsolatos kérdéseket vitatnak meg a hall-
gatok. A tanarok nélkiili csoportokban a hangsuly sokkal inkabb a kommu-
nikacion van, jellemzdéen vitak alakulnak ki, és gyakran — éppen a feliigyelet
hidnyaban — a targyi tévedések megerdsodnek, illetve a vitak gyorsan eltér-
nek az eredetileg meghatarozott t¢ématol. Azon csoportok, melyekben jelen
vannak a tanarok, 0sszességében kisebb kommunikacios aktivitas folytat-
nak, gyengébb a hallgatok kozti egyiittmiikodés. Itt kevesebb a kérdezés,
mivel — ahogy az oktatas targyi kornyezetében is — a hallgatok egy része
fél attol, hogy tajékozatlannak tiinjon. Ezen csoportban a kommunikacio
jellegzetes modon nem a tomeg a tdémeghez (T-A-T) verzioja, hanem sokkal
inkabb a hagyomanyos tdmegkommunikaciora is jellemz0 egyén a tomeg-
hez (E-A-T) modon torténik.

Az infokommunikacios eszkozok segitségével megvalosulo e-lear-
ning mind a formalis, mind a nem formalis oktatast timogatja. Molnar
Gyorgy szerint a felsGoktatasi intézmények elkezdtek alkalmazkodni az
0j generacids hallgatéi attitidhoz, szokasrendszerhez, tanulasi modoza-
tokhoz. Azt is tudjuk, hogy ez nem megy minden szempontbdl gordii-
lékenyen (Molnar 2013) (Ujbanyi et al. 2014; 2017), de a kezdeti prob-
1émak fokozatosan megoldasra keriilnek. Az e-learning kdrnyezetében
elektronikus alapt oktatasi rendszerekre kezdtek atallni. Ennek hatdsara
elektronikus tanulasi kornyezet bevezetését ¢s miitkodtetését kezdték az
oktatasi intézmények. Ilyen tanulasi kornyezet a Moodle, az Olat, a Coe-
du vagy éppen az llias rendszer, amelyek a felsGoktatasban jelen 1évo
adminisztracids ¢és tanulmanyi rendszerrel, mint pl. Neptun, ETR, szink-
ronizalt kapcsolatban miikddhetnek. Kevésbé szervezett formaban az
egyetemek az eléadasok ad hoc videodra torténd rogzitését és azok online
kozzétételét a kdzosségi médiaban is tamogatjak.

ATEMABAN VEGZETT EMPIRIKUS VIZSGALAT
ISMERTETESE

Az informacios tarsadalmunk egyik jellegzetes vonasa, hogy a haloza-
ton zajlik mind tobb tarsadalmi folyamatunk, és életiink szamos mozza-
nata digitalis formaban tarolhatd és elemezhetd. Terjednek a nonformalis
¢és informalis oktatasi formak, mind tobbek férnek hozza az ismeretekhez,
illetve ennek eredményeképpen a tudashoz, eddig nem hallhatdo hangok
erésodnek fel, szdmos témaban indul nyilt parbeszéd. E folyamatokrél és
jelenségekrdl olvashatunk tobbek kozott a Buda Andras, Benedek Andras,
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Forgo Sandor, F6z6 Attila, Kis-Toth Lajos €s Ollé Janos, illetve a kiilfol-
diek koziil Piet Kommers, Pedro Isaias, Miguel Baptista Nunes, és Sara
Hennessy irasaibol.

Tanulméanyunkban egy ilyen pilot kutatast mutatunk be, empirikus
vizsgalat keretében kutatjuk a cikkben felvetett, a kzosségi média hasz-
nalatara vonatkozé elméletek gyakorlatat mintegy N=118-as nagymintas
felmérés utjan. Kvantitativ alapu kérddéives felmérés adta a vizsgalta alap-
jat 2017 tavaszan, melynek célcsoportjat a szakmai tanarjeldlt hallgatoink
adtak. A kutatas eredményeit felhasznalva javaslat tehet6 a jové genera-
cidinak informalis és nonformalis tanuldsi folyamatanak tdmogatéasara, a
valtozé tanulasi kornyezetben.

A kovetkezokben a kérddives felmérésiinkre kapott jellemzobb, érde-
kesebb valaszait, eredményeit mutatjuk be csupan alapvetden az egysze-
i leird statisztika modszereivel, grafikus abrazolasmod alkalmazasaval.
A valaszadok életkor szerinti megoszlasat mutatja a kovetkezd diagram,
ebbdl latszik, hogy levelezds hallgatokrol van szo, akik tobbnyire gya-
korlé pedagogusok is a koznevelés rendszerében. Az abra jol mutatja a
21-30 és a 41-50 évesek feliilreprezentaltsagat, igy az is kideriil, hogy a
pedagogustarsadalomnak az elkovetkezd 5-10 évben nagy sziiksége lesz
az utanpotlasra. Az aktiv keresd €s aktiv életkorat €16 31-40 éves tanarok
csupan 23%-ot tettek ki a megkérdezettekbdl.

Eletkorok megoszlasa
0%

16% W 21-30 éves
31-40 éves

41-50 éves

32% 51-60 éves
23% 61 év felett

1. abra. A valaszadok életkoranak megoszlasa
A kovetkez6 diagram a lakohely szerinti megoszlast mutatja, ez alapjan

a valaszadok 39%-a fovarosi, mig 35 %-a varosi, 17%-a valamilyen megye-
székhelyen lakik, és 8%-uk pedig faluban ¢él.
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17%

2. abra. A valaszadok lakohelyének megoszlasa

A kovetkez0, 3. sz. diagram a kozdsségi média hasznossagat mutatja.
A valaszok alapjan latszik, hogy a valaszadok mintegy 2/3-a jonak itéli a
kozosségi média hasznalatat az oktatasban. Csupan 3 f6 nem tartotta egyal-
talan fontosnak.

23
ZE

— -
3
o
3 4

egyaltalan 2 teljes
nem: 1 mértékben:
5

3. dbra. A kozosségi média hasznossagara vonatkozo vélemények

A 4. sz. abran lathat6 valaszadok tobbsége szerint a kdzosségi média ko-
zepesen alkalmas terepet kinal a tanuldssal kapcsolatos vélemények megvi-
tatasara és azok megismerésére a valaszadok alapjan, amire harmaduk vala-
szolt ilyen forman, mintegy egyharmada a valaszadoknak pedig egyaltalan
nem tartja hasznosnak ilyen célra.
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33
I 17
3 4

y:}

0 , , |
egyaltalan 2 teljes

nem: 1 mértékben: 5

4. abra. A kozésségi média alkalmassaganak megoszlasa
a tanuldssal kapcsolatos kérdések megvitatasara

A kozosségi oldalak hasznalatanak gyakorisagat vizsgalva elmondhat-
juk, hogy szinte napi hasznalat figyelhet6 meg valaszadok mintegy 60%-
anal. A valaszadok mintegy 1/3-a pedig heti rendszerességgel hasznal ko-
z0sségi média alapu oldalakat. Ezt mutatja az 5. sz. abra.

" havonta
heti szinten

¥ napi szinten

5. abra. A kézosségi média hasznalati gyakorisaganak megoszldsa

Az utolso, 6. sz. diagramon a tanulassal kapcsolatos informaciok tipusait
lathatjuk, mely értelmében els6 helyen a tanulast segité online tartalmak
allnak, masodik helyen a tanuldssal kapcsolatos altalanos hirek, tudnivalok,
harmadik helyen pedig mar a tananyaggal kapcsolatos visszajelzések, refle-
xi0k allnak, mely az 0j halozatalapti tanulaselméletek egyik sajatos jellem-
z6je is egyben. A valaszadok negyede nem szokott ilyen jellegti tartalmakat
megosztani.
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Milyen tanuldssal kapcsolatos tartalmakat szokott
megosztani?

a tanulast segit6 online tartalmakat 54
a tananyaggal kapcsolatos...
a tanuldssal kapcsolatos altaldnos... 40
intézménnyel, szakkal kapcsolatos...
tantargyakkal kapcsolatos...

tanarokkal kapcsolatos...

nem szoktam megosztani 38

0 10 20 30 40 50 60

6. abra: A tanulassal kapcsolatos tartalmak megosztasanak megoszlasa
KOVETKEZTETESEK, OSSZEGZES

Egyértelmiien kirajzolddik a tendencia, miszerint a kozosségi média hatasa-
ra a tobb évszdzadon at allandonak tlind egyetem intézménye is atalakul. Mind-
azon ritusok, melyek a jelenséggel 6sszekapcsolodtak, ujraértelmezddnek. Az
oralatogatas (térhez és idéhoz vald kotottség), a személyes konzultacid (inter-
perszonalis kommunikécio), a mester—tanitvany viszony (a tanar személyisé-
gének jelentdsége), a jegyzetelés (a tudas rogzitése), az egyetemi polgari 1ét
(elittudat) uj alapokra lesz helyezve. A tanulés igy még inkabb tértdl és id6tol
fiiggetlenné valt, helyszinévé a vilaghalo, mely a mobilforradalom kdrnyeze-
tében jelen van a felhasznalok otthonaban, kozlekedési eszkozein és munkahe-
lyén. A tanarral val6 személyes konzultaciot felvaltotta a hallgatotarsakkal valo
csevegés és forumozas. A tanulas horizontalissa valt, nem csak az oktatotol,
tarsaiktol is tanulhatnak a résztvevok. S6t a tanulas hatékonysaganak elemzése
szamos 1j technoldgia tamogathatja a jo6vében, mely az eredményességet po-
zitivan befolyasolhatja (Katona et al. 2018). Mindez hozzéjarul ahhoz, hogy a
tanulonak és az oktatonak nem kell egy helyen tartozkodnia, igy a tanulasi fo-
lyamat tavolrol is megvalosithato, és ha bekovetkezik az elvandorlas, a tanulok
tovabbra is kotédnek az intézményhez, és van esély a visszatérésiikre.

A tanulmany a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamogatasaval késziilt.
IRODALOMIJEGYZEK

KALMAN Aniké 2012. Formal-nonformal Learning Acknowledgement to the New
Employment Competences, 40th Annual SEFI Conference: Engineering Educa-

196



Molnar—Sziits: MODERN IKT ES... LETUNK 2019/1. 189-198.

tion 2020: Meet the Future. Brussels, European, Society for Engineering Education
(SEFI), 1-8.

KALMAN Anik6 2016. Learning — in the New Lifelong and Lifewide Perspectives,
Tampere, Tampere University of Applied Sciences, 139.

BENEDEK Andras (szerk.) 2013. Digitalis pedagogia 2.0., Budapest, Typotex, 312.

BUDA Andras 2017. IKT és oktatas: Egyiitt vagy egymas mellett? Szeged: Belvedere
Meridionale, 206.

HANUSHEK, Eric A.-—WOESSMANN, Ludger 2010. Education and Economic
Growth, Economics of Education. Elsevier, Amsterdam.

GOGH El6d-KOVARI Attila 2018. Az egész életen at tartd tanulas és a nyelvtanulas
kapcsolatanak vizsgalata egy szakképzési intézményben, Journal of Applied Tech-
nical and Educational Sciences / Alkalmazott Miiszaki és Pedagogiai Tudomanyos
folyoirat, Vol 8, No 1, 52-69.

KATONA, Jozsef— KOVARI, Attila2018. Examining the Learning Efficiency by a Brain-Com-
puter Interface System, Acta Polytechnica Hungarica, Vol 15, No 3, 251-280.

MAXINE ESKENAZI, Gina— LEVOW, Anne— MENG, Helen— PARENT, Gabriel-SU-
ENDERMANN, David 2013. Crowdsourcing for Speech Processing: Applications-
to Data Collection, Transcription and Assessment, John Wiley & Sons, Hoboken

MOLNAR Gybrgy 2013. Formélis és informalis halozatalapu tanulasi kornyezetek, s
a benniik rejlé tanulési potencialok szerepe, In: Ollé Janos (szerk.) V. Oktatads-In-
formatikai Konferencia: tanulmanykdtet. Budapest: ELTE PPK Neveléstudomanyi
Intézet, 196-201.

NAMESZTOVSZKI Zsolt 2012. Az informatika, az oktatas és az oktatasinformatika he-
lyzete a Vajdasagban, In: Oll¢ Janos (szerk.) 4. Oktatas-informatikai konferencia: Ta-
nulméanykatet, Budapest, ELTE Eotvos Kiado, 168-172.

KOMMERS, Piet 2010. ICT as explicit factor in the evolution of life-long learning.
International journal of continuing engineering education and life-long learning,
20 (1/2010), 127-144.

UJBANYI Tibor—SZILADI Gergely-KATONA Jozsef-KOVARI Attila 2017. ICT
Based Interactive and Smart Technologies in Education — Teaching Difficulties, In-
ternational Journal of Management and Applied Science, Vol 3., No 10., 72-77.

UJBANYI Tibor-KATONA Jézsef-KOVARI Attila 2014. IKT-eszkézok bevezetésének
és haszndlatanak problémdi az oktatdsban, X11. Pedagogiai Ertékelési Konferencia,
Szeged, Magyarorszag, 79.

Modern ICTt and Network-Based Learning Support Opportunities
in the Non-Formal and Informal Learning Process

One of the characteristic features of today's modern societies is com-
munication and interaction is networked based, while many moments of
people’s lives can be stored and analyzed in digital form. Non-formal and
informal education is gaining more and more leverage. Access to know-
ledge becomes open, the distance between pupils’ residence and school is
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less relevant in e-learning, while answers to emigration lie both in informal
education and in vocational training. In this talk the authors present a pilot
research, and look at the ways of the use of infocommunication tools as
discussed in the theoretical introduction, and the same time present an em-
pirical overview through the N = 118 large-scale survey. The research was
based on a quantitative questionnaire, which was produced in the spring of
2017. Using the results of the research, it can become a foundation to de-
velop and expand the basic elements and frameworks of a methodological
culture, and adapted in micro learning environments.

Keywords: 1CT, vocational training, informal learning, teaching, migration

Savremene internet mogucnosti za podrsku ucenju
u procesu neformalnog i informalnog ucenja

Jedna od karakteristika danasnjih drustava je da imamo sve viSe soci-
jalnih desavanja koja se odvijaju na internetu, dok se istovremeno mnogi
aspekti nasih zivota mogu pohraniti i analizirati digitalno. Neformalni i in-
formalni oblici obrazovanja se i dalje Sire. Sve vise ljudi ima pristup raznim
znanjima, razdaljina izmedu mesta stanovanja ucenika i skole je sve manje
odlucujuca, dok su odgovori dati povodom iseljavanja skriveni u neformal-
nom obrazovanju, kao i u stru¢nom osposobljavanju. osim teorijske zaledine
Osim teorijske zaledine, u nasem predavanju predstavljamo i pilot istrazi-
vanje, a u okviru empirijske studije istrazujemo praksu upotrebe info-ko-
munikacionih instrumenata pomenutih u ¢lanku, pomocu kvantitativnog
istrazivanja uzorka od priblizno N = 118. KoriS¢enje rezultata istrazivanja
moze postati pogodno tlo za razvoj i proSirenje osnovnih elemenata i okvira
metodoloske kulture koji se mogu prilagoditi u mikro i mezo okruZenju, a
koji takode mogu postati kompatibilni sa razli¢itim novim uslovima ucenja
i studiranja.

Kljucne reci: komunikacione tehnologije, stru¢no osposobljavanje, neformalno ucenje,
poducavanje, iseljavanje
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