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Relevancia és tudomdnyos mindség

A tanitds, a kozosség dltal felhalmozott tudas
tovabbaddsa egyidds a civilizdciéval. Termé-
szetes, hogy szinte minden gondolkodd, il-
letve filozdfiai irdnyzat megkeriilhetetlen
feladatdnak érezte a nevelés mibenlétérdl valé
nézeteinek kifejtését. Ahogy mds tudomény-
dgakkal is tortént, a neveléstudomdny 6nal-
16soddsa a filozofidbdl valé kivaldssal kezdé-
dott, és elsd képviseldi e gazdag filozéfiai
hagyomdny folytatéinak tekintették magu-
kat. Ennek megfeleléen az elsé pedagdgia
tanszékek a német egyetemek bolcsészkara-
in jottek létre.

A 19. szdzad végén jelentdsen megndtt a
képzett munkaerdvel szembeni igény, igy
felgyorsult az oktatds mind a mai napig tar-
t6 expanzi6ja. Egyre tobben egyre hosszabb
id6t wltotrek iskoldban, ezért megjelent az
igény az intézményes keretek kozott folyd
tanulds és tanitds szakszer( fejlesztésére, majd
tudomdnyos igényi vizsgdlatdra. Létrejottek
az els6 szakmai tdrsasigok, elindultak a
vizsgdlatok eredményeit is kozl folydiratok.
Lényegében ekkor kezd6dstt a mai értelem-
ben vett modern neveléstudomdny' ,,nagy
tudomdnny4”, modern tdrsadalomtudo-
mdnnya szervezédése.

Ez a folyamat meglehetésen hosszi ide-
ig tartott, nagyjabol egy évszdzadot fogott 4t.
Lévén akozoktatds a legtbb orszdgban nagy-
részt allami feladat, és ezért az arra vonatko-
26 rendszerszint(i dontések kisebb nagyobb
mértékben politikai természettiek, a nevelés-
tudomdny fejlédése bizonyos mértékig Gssze-
kapcsolddott az adott tdrsadalmak politikai-
gazdasdgi fejlédésével. Ennek megfeleléen a
tudomdnnyd vélas folyamata legaldbb annyi-
rasokszind, mintamennyire kiilonboz6 volt
az egyes orszdgok tdrsadalmi fejlédése. Mds-
ként alakult Eszak-Amerikaban, Azsidban,
Eurépdban, és ezen beliil is sajdtos mintdza-
tot mutatott K6zép-Kelet-Eurépdban.

A huszadik szdzad mésodik felében min-
den kordbbinal jobban felértékelédott a
tudds. Az ipari termékek draban meghatdro-
z6va vélt az el6dllitdsuk érdekében végzett
kutatas és fejlesztés, kiemelkedd jelentdségi-
vé vélt az innovici6 és a kreativitds. Az 0
tuddsintenziv ipardgak, a gyorsan valtozé
gazdasagi feltételrendszer megnovelte a mun-
kaerd dltaldnos muveltségével, képzettségével

' A kovetkezOkben a neveléstudomdny kifejezést dltali-
nos értelemben, az angol educational sciences magyar
megfeleldjeként fogom haszndlni, ideértve a kiilonbé-
76 pedagdgiai folyamatok, az oktatds, a nevelés, az
iskolai és iskoldn kiviili tanitds, tanulds stb. kutatdsat.
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és képezhetdségével szembeni elvdrdsokat.
Ennek készonhetéen a modern tdrsadalmak-
ban felnévd fiatalokkal szemben 4ltaldnos

elvardssd vélt a kozépiskola elvégzése, s6t

felmeriilt a felsGoktatds alapszintjének kozel

teljessé tétele is. Egyre nehezebben képezhe-
t6 fiatalokat kell mind hosszabb ideig isko-
laban tartani, eredményesen tanitani, szd-
mukra a tdrsadalmi igényekhez igazodd,
hasznosithat6 tuddst nydjtani.

E véltozasok tjszerti igényeket timaszta-
nak az oktatds fejlesztésének tudomdnyos
megalapozdsit szolgdlé kutatdsokkal szem-
ben. A neveléstudomdnynak haszndlhaté
eredményeket, bizonyitékokat, az oktatds
fejlesztése érdekében felhaszndlhaté tuddst
kell produkalnia. Ez az elvdrds felgyorsitotta
azt a fejlédést, amely a kutatds kereteit mind-
inkdbb kozeliti a természettudomdnyok
normdihoz, és a neveléstudomdnyt az egyik
leggyorsabban fejl6d6 modern tirsadalom-
tudomdnnyd tette.

A neveléstudomany fejlédését e két szem-
pont szerint fogom dttekinteni. Egyrészt
bemutatom, miként valtozott meg a tanitds
és tanulds kutatdsdnak relevancidja, mikép-
pen tdmogathatja a kutatds az oktatdsi rend-
szer fejlesztését, és ezdltal hogyan jdrul hozzd
a tdrsadalmi-gazdasdgi fejlédéshez. Termé-
szetesen a kozvetlen hasznossig nem lehet
minden egyes kutatdsi program vagy publi-
kécié értékmérdje, hosszabb tivon azonban
egy tudomdnydg csak akkor szdmithat rend-
szeres és jelentds timogatdsra, mindenekel6tt
széleskori tirsadalmi elfogadottsdgra, elis-
mertségre, és etté] nem fliggetlentil megfele-
18 finanszirozésra, ha bebizonyosodik, hogy
a kutatdsi riforditdsok hosszabb tdvon meg-
tériilnek.

Ezzel szemben a tudomanyossag kritériu-
mainak valé megfelelést minden egyes ku-

tatdsi programtdl el lehet vdrni, és minden
konkrét publikdcion szimon lehet kérni. A
tudomdnyossdg szimon kérhet6 kritériumai
azonban ugyancsak valtoznak, és ahogy a
neveléstudomdny fejlédik, értékelésében
egyre szigortibb mércét lehet alkalmazni. A
mésik szempont tehdt az lehet, miként alakul
a neveléstudomdnyi kutatds szinvonala, az
eredmények mennyisége és mindsége, érvé-
nyessége é megbizhatdsiga, ha azokat a
tudomdnyossig mds teriiletcken kialakult
mércéivel mérve értékeljiik.

E két szempont szerinti dttekintésben egy
latszélag forditott logikdt fogok kovetni.
Természetesnek tlinne az a gondolatmenet,
mely szerint a tudomdny fejlédik a maga
belsé dinamikdja szerint, a gyakorlat pedig
alkalmazza az eredményeket, miutdn azok
létrejoteek, széles korben ismertté valtak, elju-
tottak a felhasznal6khoz. A valésdgban azon-
ban inkabb az a helyzet, hogy megjelennek
bizonyos kiilsd, gazdasigi és tdrsadalmi
igények, felmertilnek olyan kérdések, ame-
lyekre tudomdnyos elemzéseken alapulé
valaszt kell adni. Az oktatis fejlédése sordn
is megjelentek és tudatosultak azok a problé-
mdk, amelyeket csak elmélyiilt alapkutatdsok
révén, széles korl empirikus adatgytjeés
alapjan, kifinomult elemzésekkel lehet meg-
oldani. Kozelebb 4ll tehdt a valésighoz az a
modell, mely szerint ezek a kiilsé elvardsok
hoztdk gyorsulé mozgdsba a neveléstudomé-
nyi kutatdsokat.

Az oktatdsi eredmények
é a gazdasdgi fejlodés kapcsolata

Az utébbi években felgyorsultak azok a fo-
lyamatok, amelyek rdirdnyitottak a figyelmet
a neveléstudomdnyi kutatdsok jelentGségére,
ezért egyszer(ibb ezeket a tendencidkat id6-
ben visszafele haladva bemutatni, kezdve a
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legfrissebb eseményekkel, és csak annyiban
foglalkozni az elézményekkel, amennyire
azok a jelenlegi helyzet megértéséhez sziik-
ségesek. Viszonylag egyszert dolgunk van,
mivel a kozelmdltban szdmos olyan elemzés
jelent meg, amely a gazdasagi fejlédés és az
oktatds kapcsolatdt mutatja be.

A kim(ivelt emberfék és a gazdasdg dlla-
pota kozott Gsszeftiggésekkel kapesolatos
vélekedések igen messzire nyudlnak, s mdr
tobb mint egy fél évszdzadra tekint vissza
azoknak a kozgazdasdgtani elméleteknek a
torténete is, amelyek a gazdasigi fejlédés
motorjit mindenekel6tt az emberi eréforrd-
sokban, a felhalmozott tuddsban, az elsajd-
titott készségekben, képességekben, a tdrsa-
dalom 4ltal felhalmozott tapasztalatokban
latjak. Az emlitett elméleteket sokféle adattal,
ténnyel ald lehetett tdmasztani, de hosszii
ideig hidnyzott az a konkrét kapcsolat, amely
az egyes tarsadalmak tudésgeneral6 képessé-
gét és a gazdasdgi fejlédést osszekoti. Ez a
logika inspiralta azt a 2000-ben indult vizsgs-
latsorozatot, amelyet a vildg PISA-felmérések-
ként* ismert meg. Az OECD t6rténetének
ot évtizede’ alatt hatalmas statisztikai adat-
bézist épitett fel tagorszdgairdl, mely a tdrsa-
dalom és a gazdasdg szinte minden teriiletét
dtfogja, beleértve az oktatdst is.* Ez a statiszti-
kai rendszer részletesen leirja az egyes orszd-
gok oktatdsi rendszereit, a beiskoldzdsi ada-
toktdl kezdve tandrok szdmdn és fizetésén
keresztiil a kiilonb6z6 szinteken végzettséget

> Programme for International Student Assessment

3 OECD (Organization for Economic Cooperation
and Development), alapitdsdnak éve 1960.

+ Az oktatdsi statisztikdk egyik legfontosabb forrsa az
OECD A4ltal évente megjelentetett Education at a
Glance cim(i vaskos kétet, amely nem csak a nyers
adatokat kozli, de sok esetben kiilonbozé elemzésekkel
megmutatja a kozottiik levd kapcsolatokat is.

szerz6k szimdig. Ebbd a rendszerbél azon-
ban a legutébbi évtizedig hidnyoztak a valé-
jaban birtokolt tudas hiteles mérészdmai. Ezt
a hidnyt pétolja a PISA: a hdromévenként
elvégzett mérések eredményei megmutatjik,
milyen alkalmazhat6 tudassal rendelkeznek
az egyes orszagok tizendt éves fiataljai.

Miutdn az oktatasi rendszerek teljesitmé-
nyeir6l immdaron méréseken alapul6 adatok
allnak rendelkezésiinkre, matematikai mo-
delleket lehet alkotni, amelyek leirjdk a tudds
és a gazdasdgi fejlédés kozotti sszefliggése-
ket. Az els6 harom PISA-ciklus eredménye-
inek felhaszndldsdval kifinomult modellek
késziiltek, és ezek alapjan becsléseket lehet
végezni arra vonatkozéan is, milyen gazdasa-
gi hozama lenne annak, ha az egyes orszdgok
bizonyos mértékben javitandnak PISA-ered-
ményeiken, azaz fokozndk oktatdsi rendsze-
reik hatékonysigat. Amerikai kézgazdaszok
sajét orszaguk adatai alapjdn régéta végeznek
hasonlé elemzéseket, s most az OECD fel-
kérésére elkésziilt egy dtfogd tanulmdny az
egyes orszagok statisztikai adatait és a PISA-
eredményeket felhaszndlva (OECD, 2010a).
E modellek alapjan kiilonb6z6 forgatékany-
veket lehet megvizsgalni, példdul azt, mekko-
ra hozama lenne annak, ha egy adott orszdg
oktatdsa husz év alatt elérné azt a szintet, ahol
Finnorszdg van most. A modellek alapjin
végzett becslések szerint Magyarorszdg szd-
mdra egy ilyen fejlédés a most sziiletett gene-
récié élete sordn nagyjabol akkorra tobbletet
eredményezne, mint az éves nemzeti jovedel-
miink 6t-hatszorosa.

Természetesen az oktatds céljait nem lehet
pusztdn a gazdasdgi produktivitis javitisaban
megjelolni. A tanulmdnyi teljesitmények és
a gazdasdgi fejl6dés kapcsolatinak megmuta-
tdsa azonban legaldbbis arra j6, hogy az ok-
tatdsra ne mint fogyasztdsra, egyfajta luxus-
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kiaddsra tekintsiink, amelyre majd akkor
lehet kolteni, ha az egyéb igények mdr ki
vannak elégitve, hanem (gazdasagi szempont-
bdl) olyan befektetésre, amit érdemes mdsok
elé helyezni, mert az erre forditott kiaddsok
més alternativ beruhdzdsokhoz viszonyitva
jobban megtériilnek.

Ebbél a nézépontbdl érdemes egy révid
gondolatmenet erejéig visszatekinteni, és
megfontolni, milyen tudomanyos teljesitmé-
nyekre, a hagyomdanyos diszciplindris kerete-
ket 4tlépé tarsadalomtudomanyi kutatdsok-
ra és Gsszefogdsra volt szitkség ahhoz, hogy
idaig eljuthassunk. A gazdasgtudomadny, a
szocioldgia, a pszichometria kozel egy évszd-
zados fejlédése tiikroz6dik ezekben az ered-
ményekben, mikozben ott van a hittérben
az alkalmazott matematika, a statisztika és a
szamitastechnika eszkdzrendszere is.

A PISA-felmérések elméleti keretéiil egy
0j tuddskoncepcié szolgdl, amely integrélta
a pszicholdgia kognitiv forradalma nyomdn
kibontakoz6 kutatdsi programok eredménye-
it. A mér8eszkozok elkészitését, az egymdst
kovetd mérések teljesitményeinek megjeleni-
tésére haszndlt skdldk pontossdgdt, évtizede-
ken dt meg@rizhetd stabilitisit a pedagdgiai
értckelés terén végzetr kiterjedt kutatémun-
ka alapozta meg. A tanul6k gazdasdgi, szo-
cidlis és kulturalis hdtterének lefrisa a legfris-
sebb szociolégiai kutatdsokra tdmaszkodik.
Az adatgyijiés részét képezd kérddivekben
megjelennek a motivaciéval, érdeklédéssel,
tanuldsi képességekkel, onszabalyozd tanulds-
sal kapcsolatos vizsgalatok eredményei. Ilyen
elemzésekre nem keriilhetett volna sor anél-
kiil az informdciétechnolégia nélkiil, amely
lehet6vé tette a forrdsul szolgdlé adatok dssze-
gytijtését, rendszerezését és elérhetévé tételé.
A tudomdnyos elemzések fejlédése szempont-
jabdl sem mellékes tény, hogy az OECD

statisztikai adatbdzisa és az egyes PISA-méré-
sek tanuléi szint(i adatbdzisa is nyilvinos,
barki szdmara azonnal hozzéférhetd. Igy
nemcsak a modellszdmitdsokat lehet barmi-
kor reprodukélni, és igy a publikalt eredmé-
nyeket ellendrizni, hanem tjabb hipotézise-
ket is meg lehet vizsgalni.

A tanulds tdrsadalmi haszna

Az emlitett elemzésekkel meg lehet mutatni,
hogy a j6 mindségli kézoktatds megterem-
tése megfelel a gazdasigi racionalitds szem-
pontjainak, ugyanakkor az oktatds és nevelés
messze tobbet jelent, mint a képzett munka-
erd Ujratermelése. Szintén statisztikai adato-
kon alapulé szdmitdsokkal lehet bizonyitani,
hogy a tanulds sokkal szélesebb korben jérul
hozz4 a jéléthez, mint amit a kdzvetlen gaz-
dasdgi hasznossig alapjan litunk. Ilyen jel-
legti elemzéseket az OECD (2007) mér ko-
rdbban is végzett a tanulds tdrsadalmi hasz-
nanak feltdrdsdra. A statisztikdk szerint a ta-
nult emberek jobban vigyaznak egészségiik-
re, igy nemcsak hosszabb ideig élnek, de to-
vabb maradnak munkaképesek is. A miivelt
ember, azon tul, hogy tbb értéket dllit eld,
okosabb fogyaszté, tobbet kolt a kultirdra,
jobban értékeli a minSséget és inkdbb vésdrol
a magas szellemi hozzdadott értéket jelentd
termékekbdl. Jobban vigydz a kdrnyezetére,
és fogékonyabb a fenntarthaté fejlédés érde-
kében sziikséges dontések timogatdsdra.

A tanult emberek tobbet tesznek a ko-
z0sségek fejlédéséért, tarsadalmi aktivitdsuk
szélesebb korti, megfontoltabb vilasztdk.
Szdmos kutatds bizonyitja, hogy a tanult
sziil6k tobbet foglalkoznak gyermekeikkel.
Mir az iskolds kort megel6z6 beszélgetések-
kel is hatékonyabban fejlesztik gyermekeik
szokincsét. Az iskolai tanulmdnyok sordn
sokoldalt tdimogatdst tudnak nekik nyujta-
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ni, és a kozoktatds kindlta lehetdségeken il

komoly 4ldozatot hoznak tovébbi tudds

megszerzése érdekében. Sajdt vizsgalataink
eredményei alapjan ehhez annyit tennék
hozz4, hogy ma Magyarorszigon minden év,
amit az anydk iskoldban toltenek, nagyjibdl

dtlagosan fél évvel emeli kozépiskolds korra

gyermekeik értelmi fejlettségét. Ebbél ko-
vetkezik, hogy a jelenleg iskoldban levé né-
pesség szinvonalasabb oktatdsa és nevelése

egyben a kovetkezd generdcidk miivel6désé-
nek esélyeit is javitja. A mostani fiatal generd-
ci6 tanuldsi esélyeinek javitdsa tovabb gyt-
rtizik a kovetkezd generdcidkra.

A j6 mindségli kozoktatds kiegyenliti a
hétrdnyokat, és azon tdl, hogy javitja a kevés-
bé iskolézott sziil8k gyermekeinek foglalkoz-
tatdsi esélyeit, csokkentheti a kiilonbozd
tarsadalmi konfliktusok veszélyét. A fejlédé-
si zavarok korai felismerése magdban rejti a
terdpia lehetdségét. A tanitisnak az egyéni
fejlédési tempbhoz igazitdsa megeldzi a
frusztricidt, fenntartja az érdekl6dést, meg-
teremti a késébbi tanuldshoz sziikséges po-
zitiv attit(idot és motivaciot.

A miveltség sok olyan teriiletérd] is sike-
riilt kutatdsokkal igazolni, hogy széles korti
kozvetitésének szdmszer(isithetd tdrsadalmi
haszna van, amely kordbban csak az elitkép-
zés privilégiumdnak szdmitott. A torténelem,
az irodalom, a zene és a képzémiivészetek
tanuldsa révén sok olyan készség fejlédik,
amely a modern tdrsadalmakban is egyre
fontosabb. Példdul a mesék, elbeszélések,
worténetek, dltaliban a narrativak meghatd-
roz6 szerepet jétszanak az identitds kialaki-
tdsaban. Bér erre vonatkozdan nem ismerek
konkrét adatokat, val6szintileg lehetne becs-
lést adni arra is, hogy a kultirdba valé be-
dgyazottsdg, a nyelvhez val6 kétédés milyen
mértékben képes kiegyensilyozni a jobb

gazdasdgi feltételek elszivé hatdsdt. Valdszi-
niileg meg lehetne mutatni, hogy az iroda-
lom, a torténelem, a képzémiivészetek szin-
vonalas tanitdsa milyen tdrsadalmi haszonnal
jar azdltal, hogy sajit kulturdlis kozegében
tartja azokat a kutatdkat, orvosokat, szak-
munkdsokat, akik egyébként kiilfoldon
jobban fizetd 4llasokat taldlndnak.

Az oktatds fejlesztését tdmogatd elemzések

Az el6z6ekben felsorolt dllitdsok egy része
trividlisnak tiinik, és joggal fel lehet tenni a
kérdést, igazoldsukhoz sziikség van-e tudo-
mdnyos appardtusra. Valdban, sok esetben
a tudomdnyos elemzés megerdsiti a hétkoz-
napi tapasztalatok alapjin levont kévetkez-
tetéseket, bar az emlitett effektusok méreé-
kére mdr nem lehetne még csak kozelitGen
pontos becslést sem adni. Taldn val6ban nem
lennének ezek az eredmények ilyen jelentd-
sek, ha nem lehetne legaldbb ennyi, ugyan-
csak a hétkdznapi vélekedésbdl kiinduld
dllitdssal taldlkozni, amelyekrdl viszont az
empirikus vizsgalatok bebizonyitottak, hogy
éppen az ellenkezdjiik az igaz. Vagy lehet,
hogy a kovetkeztetések levondséhoz tovabbi
tényeket kell figyelembe venni, esetleg az
egyedi megfigyelések dltaldnosithatésdga
korldtozott mértékii. Az oktatds rendkiviil
Osszetett rendszer, ahol a valtozdk sokszoro-
san Gsszefliggenek egymdssal. Egy tényezd-
nek a megvaltoztatisa sok mésikra is kihat,
egy intézkedés nemkivanatos mellékhatdsai
feliilirhatjak az egyébként pozitiv eredmé-
nyeket. Mésként kell a kovetkeztetéseket
megfogalmazni, ha a mikrofolyamatokat,
példdul a tanérai tevékenységeket tanulmd-
nyozzuk, és mdsként, ha a rendszer egészének
mikodését vesszitk szemiigyre. Fenton Weh-
len (2009) a vildg legdrdgdbb, és egyben ne-
gativ eredménnyel jar6 oktatdsi reformjanak
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nevezte azt a folyamatot, melynek sordn az
Egyesiilt Allamokban erételjesen csokken-
tették az osztdlylétszamokat. Természetesen
a pedagdgusok gy érzik, kisebb osztalyban
eredményesebben lehet tanitani. Azonban
a létszamesokkentésnek sidlyos anyagi kon-
zekvencidi vannak osztdlytermekben, infrast-
ruketrdban, tandri fizetésben. Es ha még
rendelkezésre dllna is a nagyobb osszeg a
tandrok fizetésének szinten tartdsdra, nem
lehet ugyanolyan minéségben, de nagyobb
szamban a tandrokat a palydra vonzani. Igy
— tobb orszdg tapasztalata is bizonyitja ezt —
rendszerszinten a kovetkezmények mdr ne-
gativ elgjeltiek, a teljesitmények romlottak.

A 2006-0s PISA-felmérések adatai szerint
az egyes orszdgokban oktatdsra forditott kolt-
ségek eltérései az eredmények kiilonbségei-
nek csak husz szdzalékdt magyardztdk, a
2009-es méréseknél ez az ardny még kisebb,
tiz szazalék. Masként fogalmazva, kilencszer
nagyobb a teljesitményeknek az anyagi ré-
forditasokkal nem magyarézhaté része, mint
amit az oktatdsra forditott Gsszegekkel értel-
mezhetiink. Igy tehdt rendkiviili gazdasdgi
haszonnal jir annak megértése, mitdl ered-
ményesek azok az orszdgok, amelyek az él-
mezényben vannak. E kérdés megvalaszols-
sa a PISA-felmérések munkaprogramjéban
is szerepel, ezért minden felméréshez kapcso-
l6dnak olyan elemzések, amelyek a hattér-
valtozék gazdag rendszerét felhaszndlva leir-
jak, milyen tényezdk dllnak a kiugré teljesit-
mények hdtterében.

A negyedik mérési ciklus eredményei
2010 decemberében jelentek meg, immir 6t
kotetben, osszesen kozel 1200 oldalon. Szi-
munkra, mivel azok kozé az orszdgok kozé
tartozunk, amelyekben a csalddi héttér a
leger6sebben meghatdrozé az iskolai teljesit-
ményekben, kiilonosen fontos tizeneteket

tartalmaz a 2. kétet (OECD, 2010b), mely
bemutatja, hogy a jél szervezett oktatasi rend-
szerek képesek a tarsadalmi hétranyok jelen-
t6s részének kiegyenlitésére. A 4. kotet a si-
keres iskolarendszerek jellemz6inek megmu-
tatdsit dllitotta kozéppontba. Sok orszdg
adatainak elemzése alapjdn kimondja, amire
az amerikai példa alapjén mdr utaltam: ,,...
azok az orszdgok, amelyek elotérbe helyezik a
tandrok fizetésének emelését a kisebb oszrdlyok-
kal szemben, jobban teljesitenck” (OECD,
2010, 14.). Az 5. kétet (OECD, 2010d) a
négy mérési ciklusbol kiolvashat6 tendencid-
kat vézolja fel. A koteteket a legsikeresebb,
vagy a tartésan magasan teljesitd orszagokat
bemutaté rovid hdttértanulmanyok gazdagit-
jak. Az elemzésekbdl kiolvashat6, miként
miikédnek a jol teljesitd iskolarendszerek, és
minden részt vevd orszdg megtaldlja a sajat
helyzetét jellemz adatokat is. Igy képet lehet
alkotni arrdl, honnan hova kellene eljutni.
Az OECD mellett t6bb hasonlé nemzet-
kozi és nemzeti értékelési, kutatdsi-fejleszeé-
si programot lehetne emliteni, amelyek szé-
leskor(i adatbazisokat felhaszndlva keresik a
sikerek hatterében 4llé okokat. Figyelemre
mélté példdul a McKinsey Company tevé-
kenysége: legutdbbi elemzésében a vildg hiisz
kiemelkedSen gyorsan fejl6d6 oktatasi rend-
szerét, az eredmények hétterében 4dll6 ténye-
z8ket mutatja be (Mourshead et al., 2010).
Adatokkal részletesen dokumentdlt tanul-
ménybdl kittnik, hogy j6 dontéseket hozva
a gyenge, kozepes vagy fejlett pozicidban
egyardnt lehet javitani a teljesitményeket tigy,
hogy azok akdr mdr 6t-hat éves tavlatban is
litvinyosan megmutatkozzanak.

A tanitds és tanulds kutatdsanak hatdsa

A PISA a tuddsakkumuldcié és tuddstransz-
fer egyediildll6 globdlis rendszerét alakitotta
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ki. A felmérések elméleti kereteit az adott
teriiletek elismert kutatéibdl dsszedllitott
munkacsoportok dolgozzak ki, és az 0jj ered-
ményeket integrélva id6rél idére megujitjdk
azokat. A vizsgalatok lebonyolitdsdt a vildg
legjelentdsebb, pedagédgiai értékeléssel, mé-
résekkel foglalkozé kézpontjaibdl 4llé kon-
zorcium szervezi. Az igy koncentrdl6dé tudés

megosztasa a részt vevd orszagok helyi mé-
rési kozpontjainak felkészitése és a kdzremdi-
kodSk képzése révén mar a PISA-folyamat

keretében elindul. Ezt a lehetéséget tobb

orszdg, koztilk Magyarorszdg is jol hasznosi-
totta sajit nemzeti értékelési rendszerének
kialakitdsaban. Ennek kdszonhetSen nalunk
az évenként elvégzett teljeskor(i orszagos mé-
rések részletes képet adnak tanuléink tudd-
sdnak aktudlis llapotarol, annak valtozdsdrdl,
és az eredményeket befolyasolé tényezdkrdl.

A kovetkeztetések levondsa, a mdsutt
elért eredmények adaptdldsa azonban dltald-
ban nem egyszer(i feladat. Bar a PISA-kote-
tek torekednek az eredmények konnyen
kovethetd bemutatdsdra, az elmélyiilt elem-
zések megértéséhez, még inkabb azok értel-
mezéséhez és egy adott orszdg konkrét hely-
zetére alkalmazhaté koveztetések megfogal-
mazdsahoz sajétos képzettségre és tuddsra
van sziikség. E tudds természetszertileg azok-
ban az orszdgokban all rendelkezésre, ahol
széleskori empirikus kutatdsok folynak.

A trsadalomtudomdnyi kutatdsi ered-
mények hasznosuldsinak mechanizmusai
4ltaldban bonyolultabbak, mintamita termé-
szettudomdnyok esetében ldtunk. A két te-
rilletben kozos az, hogy nem csupdn az j
eredmények eléréséhez, hanem azok import-
jahoz, dtvételéhez is fejlett helyi tudoményos
kozosségekre van sziikség. A szakirodalmat
naprakészen kovetd, értelmezd, a nemzetko-
zi tudomdnyos kézéletbe bedgyazott kutatdk,

tudomdnyos mithelyek nélkiil , nincs kéznél”
a tudds, a szakértelem. Ha egy orszdgban
nincs a fontos eredményekre figyeld, a jelen-
t6s és a jelentékeelen kozot szelekedlni képes,
az eredményeket sajat munkajan keresztiil
adaptdld, tovdbbfejlesztd kutatdi kozosség,
akkor az orszdg szdmdra a masutt sziiletett
felismerések nagyrészt észrevétlenek, haszno-
sithatatlanok maradnak. Igy elsésorban azok
az orszdgok profitdlnak a nemzetkozi felmé-
rések eredményeibdl is, amelyekben szinvo-
nalas empirikus neveléstudomanyi kutaté-
munka folyik. Ezt felismerve szdmos orszdg,
mindenekelStt a délkelet-dzsiai orszdgok,
Eurépdban pedig Finnorszdg, Svédorszig,
Németorszdg és az Egyesiilt Kirdlysig nagy
1éptékii Gj tudomdnyos programokat indi-
tott, melyek egyik f6 célja a kutatdsi kapaci-
tds bévitése, egy 0j empirikus kutatdi generd-
ci6 palydra dllitdsa.

A neveléstudomdnyi kutatisok haszno-
sitdsdnak azonban szdmos olyan feltétele is
van, amely kiilonbozik a természettudomad-
nyi vagy muszaki eredmények alkalmazdsd-
t6l. Az eredményeket a dontéshozok széles
korével kell megismertetni, azok hitelességé-
16l, alkalmazhat6sdgardl meg kell gy6zni a
szakpolitikusokat, az iskolak fenntartéit és
a pedagdgusokat. Meg kell nyerni az érintet-
tek, mindenekelétt a sziilék és a tanuldk t4-
mogatdsdt. A tudomdnyos tudas ilyen szin-
ten val6 hozzéférhet6vé tétele sem képzelhe-
t6 el egy létszdmaban is jelentds, eredményes
és hiteles empirikus kutatdi kzosség nélkiil.

A gyakorlatba valé dtiiltetés bonyolult
hatdsmechanizmusai miatt az eredmények
nem mindig ott hasznosulnak, ahol megszii-
letnek. Példdul az Egyesiilt Allamok kutaté-
egyetemein igen szinvonalas tdrsadalomtu-
domanyi kutatémunka folyik, de a kutatdsi
eredményeknek az iskolai gyakorlatba valé
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atiiltetésére egészen a legutdbbi idékig nem

volt sem 6sztonzé erd, sem mechanizmus.
Ennek ellenére, elsésorban az agyelszivisnak
koszonhetden, Amerikdban a szerényen tel-
jesité kozoktatds mellett j6 szinvonald felss-
oktatds és kit(ind kutat6képzés jott létre. Az

agyelszivas hatdsat néhdny orszagnak sikertilt
az oktatds fejlesztéséhez szitkséges tudds

hatékony importjéval ellenstlyozni. Szdmos

Amerikdbdl elindult pedagégiai innovcio,
példdul az Gj matematikatanitdsi médszerek,
a megtanit6 stratégidk, a gondolkodsdsi ké-
pességeket fejlesztd médszerek végiil Japdn-
ban, Koredban, Szingapurban teljesedtek ki,
és épiiltek be az iskolai gyakorlatba. Finnor-
szdg az 1980-as években az akkor elérhetd

legszinvonalasabb nemzetk6zi mihelyek
tuddsdnak adaptéldsdval alapozta meg a ké-
s6bbi gyors fejlédést. A mdsutt keletkezett

tudds felhaszndldsa azonban csak a felzdrké-
zashoz lehet elegendd. Ha egy orszdg mar az

élvonalban van, onnan tovabblépni csak on-
all6 kutatdsokkal tud. Ma Finnorszdgban és

Koredban széleskori pedagégiai fejlesztd

munka folyik, nemcsak az egyetemeken, ha-
nem a tandrok kézremikodésével vagy akar
irdnyitdsaval az iskoldkban is.

A pedagbgiai kutatdsok eredményei a
gyakorlatba kiilonb6z6 csatorndkon keresz-
tiil jutnak el. Ezek koziil is kiemelkedd sze-
repe van a tandrképzésnek. Ahol a kutatds és
aképzés egységes intézményi keretek kozote
folyik, ott a tudomdnyos eredmények kony-
nyebben dtkeriilnek a tandrképzés tematikd-
jaba. Ha az oktaték nem végeznek tudoma-
nyos munkat, a kozvetitett tudds Shatatlanul
gyorsan elavul. Magyarorszdgon kevés peda-
gbgusképzd intézményben folyik nemzetks-
zi szinvonald kutatds, igy a tuddsimport
csatorndi sziikek, és a képzés tartalma lassan

fejlédik. A tovabbképzést folytaté sokféle

szervezet esetében pedig még formalisan sem
elvarés a kutatdsi haceér.

A neveléstudomdnyi kutatdsok

és publikdcidk mindsége

A tudomdnyteriilet fejlédésének megitélésé-
ben a legfontosabb szempont az akadémiai
értékrendnek valé megfelelés, a létrehozott
tudds tudomdnyos mindsége. Négy olyan
tendencidt érdemes szemiigyre venniink,
amely ebbdl a szempontbdl radikalis valtozd-
sokat hozott: megn6tt az empirikus munkak
ardnya, kiteljesedett az interdiszciplindris
bedgyazottsig, globalissd valt a tudomdnyos
kommunikécid, és a publikdciok stlypontja
eltolédott a lektordlt folyéiratcikkek felé.
Egyik irdnyban sem lehet, s taldn nem is cél-
szer(i éles definicidkat alkotni és merev ha-
térokat vonni, inkdbb érdemes az arinyok
valtozdsardl beszélni. Ezek orszdgonként, ré-
giénként valtozatos képet mutatnak.

Az empirikus vizsgdlatok ardnydt a tudo-
médny egyetlen teriiletén sem lehet kizdrdla-
gos értékmérévé tenni, de vannak olyan
diszciplindk, ahol pusztin elméleti Gton nem
lehet til mesze jutni. Az oktatissal foglalko-
z6 kutatémunka kétségteleniil ezek kozé
tartozik. Fogalmak meghatdrozdsinak, mo-
dellek, elméleti rendszerek alkotdsdnak az
oktatds terén megvannak a maga korldtai, a
tapasztalattal valé konfronticié nélkiil az
elméleti munkak hamar kiiiresednek, spe-
kulativvd valnak. Természetesen a megfigyelt
pozitiv valtozdsok végpontja nem lehet az
empirikus kutatdsok kizdrélagossd valdsa, de
elengedhetetlen, hogy a diszciplina szildrd
magjit egy szigortan felépitett empirikus
tuddsbdzis alkossa. Az adatgytjtésre, méré-
sekre, kisérletekre alapozott tanulmdnyok
hozhatjak létre azt az alapot, amely azutin
teret nyit a metaelemzéseknek, a modelle-
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zésnek, szimuldciénak és az elméleti szinté-
zisnek. Egy massziv empirikus kutatdsi fo-
lyamat 0j értelmet adhat a kritikai reflexié-
nak, olyan filozéfiai kérdéseket vethet fel,
amelyek 6nmagukban elvont spekuldciénak
tlinnének. Ha hidnyzik az empirikus alap,
sok egyéb megkozelités is érdektelenné, je-
lentékeelenné vélik.

A neveléstudomdnyban nagyjdbdl csak
az utébbi negyedszazadban teljesedett ki az
a folyamat, amely a természettudomdnyok-
ban és néhdny tdrsadalomtudomanyban
kordbban mdr végbement: a kutatds nemzet-
kozivé valdsa, az eredmények globalis meg-
osztasa, orszagokon és diszciplindkon dtive-
16 egységes tudomdnyos értékrend kialaku-
ldsa. Két évtizeddel ezel6tt még nagyobb
presztizse volt a szerkesztett tematikus kote-
teknek, 4j eredményeket kozl6 konyvsoro-
zatoknak, mdra azonban 4ltaldnossa valt az
Gj eredmények folydiratokban valé megje-
lentetése. Tudomdnyos folydiratokban nor-
mévd valt a birdlati rendszer (peer review), a
folydiratok presztizsének, miként az egyes
cikkek értékelésének is dltalinosan elfogadott
mércéjévé valtak a hivatkozdsokra épiilé indi-
kdtorok. Létrejottek a nagyobb tudomdnyos
szervezetek, s kialakult az 4ltalinos, illetve
specidlis tematikdju konferencidk rendszere.
A tudomdnyos konferencidkon is normava
valt a benytjtott prezenticiok el6zetes bira-
lata, és ennek szigorusdga alapjan kialakult
akonferencidk presztizssorrendje. Az eredmé-
nyek gyors megosztdsanak igénye és a folyo-
iratok hosszt (gyakran egy-mastél éves) 4t-
futdsi ideje miatt még fel is értékel6dtek a
tudomdnyos taldlkozok. Széleskori konszen-
zus van kialakuléban abban a tekintetben is,
hogy nagyobb az eredmények jelentésége,
ha azok nagyobb tudomdnyos kozosség szd-
mdra vélnak elérhet6vé, igy er6sodik az igény

a vezetd nemzetkozi folydiratokban valé
publikdciora.

Ez a folyamat Eurépdban Amerikdhoz
képest kissé megkésve zajlott le, aminek egyik
oka, hogy csak a kézelmultban szlint meg a
kontinens politikai megosztottsdga. Ennek
is tulajdonithaté, hogy a szakeertilet jelentés
eur6pai folydiratai alig két évtizedes vagy még
rovidebb multra tekinthetnek vissza. Bonyo-
litja a helyzetet Eurépa nyelvi sokszintisége,
és a nyelveknek a tdrsadalomtudomdnyok-
ban jdtszott, a természettudomdnyokétdl
eltérd szerepe. A nem angol nyelvii orszdgok-
ban sajatos kérdéseket vet fel az angol nyelv
domindns szerepe a tudomanyos kommuni-
kdciéban. A pedagdgiai kutatds széles teriile-
ten érintkezik a kdzokratds gyakorlatval, igy
meg kell teremteni a nemzetkézi (angol) és
a nem angol nyelvli tudomanyos kommu-
nikécié osszhangjat. Ebben a tekintetben az
eur6pai orszdgok kiilonb6z6 stratégidr ko-
vetnek, és mds-mds problémdkkal szembe-
stilnek. Németorszdgban rendkiviili eréfe-
szitéseket tesznek a neveléstudomany (és
dltaldban a tdrsadalomtudomdnyok) ,,nemzet-
koziesitésére”, az angol nyelvii publikdcidk
osztonzésére. Franciaorszdg inkabb a francia
tudomdnyos nyelvként valé elfogadtatisira
torekszik, mind kevesebb sikerrel. Az északi
orszagok sikerrel integralédtak a nemzetko-
zi kommunikdcidba, és ezzel pirhuzamosan
fenntartjak sajat, nemzetkozi normak szerint
szerkesztett tudomdnyos folyéirataikat is.
Hollandidban viszont az okoz problémit,
hogy a fiatalabb genericié csak angolul pub-
likal, igy a holland nyelvii szakmai kommu-
nikdci6 fenntartisa kivdn kiilon eréfeszité-
seket. Magyarorszdgon, miként a tobbi Ko-
zép- és Kelet-Eurdpai orszdgban a fejlédés
jelenlegi stidiumaban inkdbb a nemzetkozi
publikicidk dsztonzésére lenne sziikség.
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Az empirikus kutatdsok kibontakozdsd-
val egyre dltaldnosabbd vélik, hogy a projek-
tek problémak koré szervezédnek, megha-
tarozéva vilik a résztvevlk konkrét tuddsa.
Kutatécsoportok szervezddése sordn masod-
lagos a munkatirsak eredeti diszciplindris
hovatartozdsa. Az oktatds kutatdsdra szervezd-
dé projektekben fontos szerepet kapnak az
informatikusok, alkalmazott matematiku-
sok, statisztikusok. Azok a rokon diszcipli-
ndk, amelyek hosszabb ideje timogatjak az
oktatds fejlédését, egyre , keményebb” méd-
szerekkel jelennek meg a hatdrtertileteken.
Példdul a kozgazdasigtan mind kifinomul-
tabb 6konometriai médszerekkel timogatja
az adatok elemzését. A pszicholdgia a kora
gyermekkori fejlesztés fontossiganak felisme-
rése és a tanuldsi zavarok kezelésének foko-
zottabb igénye nyomdn olyan teriiletekkel
novelte jelenlétét, mint a kognitiv idegtudo-
many. Az egyiittmiikodés a hatirteriileteken
valédi kétirdnya kapesolattd vélt: a pedagé-
giai kutatok mérési eredményei a kozgazda-
sagi modellezés egyre fontosabb bemeneteit
alkotjdk, ami noveli az adatok értékét, és
tovabbi kévetelményeket tdimaszt példdul a
tudds mérésére haszndlt eszkozok érvényes-
ségével kapcsolatban. A pszichometria fejlé-
dését az elsd intelligenciatesztek megjelené-
sétdl a valdszintiségi tesztelméletek kidolgo-
zdsdig erésen inspirdltdk a pedagégiai alkal-
mazdsok. Fz az interdiszciplindris kapcsolati
hdlé is jelentésen hozzdjérul az oktatdssal
kapcsolatos kutatdsok tudomdnyos mindsé-
gének fejlédéséhez.

A neveléstudomdny fejlesztése

és a kutatdsi eredmények értékelése

Felismerve azt a szerepet, amelyet a kutatis
és az innovécio jétszik az oktatasi rendszerek
megujitdsdban, tobb orszdgban intenziv prog-

ramok indultak az empirikus neveléstudoms-
nyi kutatdsok fejlesztése érdekében. Ennek a
fejlesztésnek harom {6 eleme van. Az elsé
azoknak a kritériumoknak a megdllapitésa,
amelyek alapjan a kutatds tudomanyos jelle-
gét, minségét meg lehet {télni. A mésodik
elem a feltételeknek megfelel kutatdsi prog-
ramok tdmogatisa, lehetdség szerint a timo-
gatdsok nyilt versenyben valé odaitélése
alapjén. Végiil a kutatdsi eredmények — az
eredményeket létrehozé kutatdk, kutatdeso-
portok — rendszeres értékelése.

Az empirikus kutatds fogalmédnak értel-
mezésében legmesszebb az Egyesiilt Allamok
ment, 4j kézoktatasi torvényében, majd az
azt kovetd neveléstudomdnyi kutatdsi tor-
vényben’ tételesen is rogzitette a tudomdnyos
kutatgs kritériumait. Olyan alapelvekr6l van
sz6, mint a szisztematikus adatgytjtés, rigo-
rézus elemzés, a mérés, megfigyelés, kisérlete-
zés normdi, az eredmények ellendrizhetdségé-
nek kévetelménye és szigora birdlati rendszer
keretében valé publikdlésa. A torvény szerint
kozponti tdimogatdst csak olyan kutatdsok
kaphatnak, amelyek megfelelnek ezeknek a
kritériumoknak. A tudomdnyossdg kritériu-
mainak értelmezése koriil szertedgazd vita
bontakozott ki (ldsd példdul: Feuer et al.,
2002; Eisenhart — Towne, 2003), egyes moz-
zanatait érthetd médon elsésorban azok vi-
tattak, akiket ez az értelmezés nem sorolt a
tdmogatanddk kozé. Mindamellett az alap-
elvek tekintetében és abban, hogy a nevelés-
tudomdnyi kutatds mindségét lehet és érde-
mes javitani, széles kori konszenzus alakult
ki (Towne et al., 2005).

Vildgossa valt, hogy a kutatési forrdsok
novelése nélkiil nem lehet sem az empirikus

5 A No Child Left Behind kdzoktatdsi torvény 2001, és
az Education Researh Act 2002.
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munkdk ardnydt, sem a publikdciék mind-
ségét javitani. Az empirikus vizsgdlatok, az

adatok gytijtése, elemzése megfeleld szerveze-
ti kereteket és infrastruktirat kivan. Ha csak

nagyobb nyomds nehezedik az egyetemi

oktatdkra, érvényesiil a ,,publikdlj vagy pusz-
tulj™ elv; attdl csak a publikdcidk szima né-
vekszik, a mindségiik nem javul. Egy esszé,
egy spekulativ eszmefuttatds koleségei mini-
midlisak az empirikus kutatdshoz viszonyitva.
Ha a formdlis publikiciés kovetelményeket

ezekkel is ki lehet elégiteni, kevés az esély az

empirikus vizsgdlatok béviilésére.” Miként

amerikai elemzések rAmutattak (Labre, 2004),
a tandrképzésben részt vev okratdk, kutatdk

sokasdga végez olyan publikaciés tevékenysé-
get, ami nem viszi el6re a tudomdnyt, és ir-
relevdns a gyakorlat szimdra. Megfelel ti-
mogatdsi rendszer kiépitésével ezeket az dll4-
sokat, ezt a szellemi potencidlt a kozokratds

fejlesztését timogatd tudomanyos kutatdsok-
ban is lehet hasznositani.

Nem lehet a kutatdsi forrdsokat hatéko-
nyan felhaszndlni, ha nem kertil sor a kutatdk,
kutatdhelyek teljesitményének rendszeres
értékelésére. A palydzati rendszerben odaitélt
tdmogatdsok esetében ez a megmérettetés
tobbnyire megtorténik, ha a palydzé esélyeit
alapvetSen a kordbbi eredményei hatdrozzak
meg. Ez az érékelés azonban nem terjed ki

¢ Eredetileg ,,Publish or perish!”. Ugyanezt a nevet

kapta a szoftver, amely a Google Scholar keres6prog-

ramhoz kapcsolddva végez scientometriai elemzéseket

az interneten taldlhaté hivatkozdsokbdl kiindulva.

7 Ezzel kapcsolatban gyakran idéznek egy mésik szoldst:
»What you get is what you pay for’: azt kapod, amit

megfizetsz.

az inaktiv, palydzati tevékenységet nem végz6
oktatékra. Ezérta kutategyetemeken gyakor-
lattd vélik a kutatémunka, publikdcids tevé-
kenység rendszeres felmérése, értékelése. Az
egyik legkidolgozottabb rendszer Nagy-Bri-
tannidban muikadik, a felsoktatasi intézmé-
nyek dltaliban 6tévente mennek keresztiil
eredményeik dtfog értékelésén.® Ezt az eljd-
rést a pedagdgiai kutatdsokra is kiterjesztették.
Mivel egyértelmivé vélt, hogy a neveléstu-
domdnyi kutatisok minéségének értékelése
nélkiil nem lehet a szinvonalat javitani, sok
orszégban kisérleteznek a rendszeres mindsi-
t6 eljards bevezetésével (lasd pl. Besley, 2009).
Magyarorszdg ennck a fejlédési folyamat-
nak az elején tart. Még az oktatds tirsadalmi
jelentéségének felismerése is vrat magdra,
ebbdl fakaddan késnek az eléremutaté vélto-
zasok. Nincs jelen a kéztudatban a véltozta-
tasok tudomdnyos megalapozdsdnak igénye
sem. Az oktatas kutatdsi raforditdsai messze
elmaradnak az egyéb szektorokéitdl (Csapd,
2008), igy a tuddsintenziv fejlesztés lehetésé-
gei kihaszndlatlanok maradnak. A magyar
kozoktatds teljesitménye jelenleg az OECD-
orszagok kozépmezdnyében van, és lényegé-
ben (a szovegértés javuldst kivéve) stagndl. A
nemzetkozi 6sszehasonlité elemzések arra
utalnak, hogy ebbél a poziciébdl elébbre
1épni csak a komplex oktatdsi folyamatok
megértése és az arra alapozott kovetkezetes
fejlesztémunka révén lehet. A tandrképzés, a
tantervek, taneszkozok, tanitdsi mddszerek
tudomdnyosan megalapozott fejlesztése
nélkiil kevés esély van a tartés javuldsra.

8 Research Assessment Exercise (RAE)

Kulcsszavak: neveléstudomdnyi kutatds, kutatdsi eredmények értékelése, publikdcick mindsége,

oktatds-fejlesztés
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AZ OKTATASROL SZOLO TUDOMANY
KETTOS NYITOTTSAGA

Nagy Péter Tibor

az MTA doktora, egyetemi tandr,
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet, Wesley Janos Lelkészképzd Féiskola
nagy.peter.tibor@gmail.com

Az oktatastiggyel és neveléssel kapcsolatos
tudomdnyos tevékenység onreflexidjinak —
azaz tudomdnytorténetének, tudomdanyszo-
ciolégidjénak, tudomanypolitikdjinak — ha-
zankban legaldbb szdznegyven éves multja
van, mely historiografidt a honi tudomdny-
torténet csak részlegesen dolgozta fel.' A ényt,
hogy az oktatdstiggyel és a neveléssel kapcso-
latos tudomdnyos tevékenység személyi 4llo-
ménydnak elhelyezkedése a tudomdnyos in-
tézményrendszerben nem hasonlatos sem a
tobbi bolcsészettudomanyéhoz, sem a tobbi
tarsadalomtudoményéhoz— mindig érzékel-
t¢k a kortdrsak.

Az egyik specialitds a tudomdnyos hierar-
chidn kiviili szempontok nagy szerepe a ne-
veléstudomany kulespozicidinak betoltésénél,
mig a mésik a pedagdgidn kiviili tudomdnyok
képvisel8inek nagy szerepe az oktatdstigyi
kérdések elemzésében.

" A tanulmdny mogdtt dllé kutatdsokat tdimogatta a

Culturally Composite Elites cim FP-7-s kutatds, a 77530

sz. OTKA, és a Microsoft Unlimited Potential. A szer-
26 koszonetét szeretné kifejezni Biré Zsuzsanna Hanna,
Csiké Mihdly, Kozma Tamds megjegyzéseiért. A tanul-
mdny a lap internetes kiaddsdban bdségesebb iroda-
lomjegyzékkel 4ll rendelkezésre. Ugyanazt ldsd a hetp://

nagypetertibor.uni.hu/azoktatasrolszolotudomanyhtm

webhelyen is.

Olyan — kortdrs szakirodalomban, pub-
licisztikdban reflekedlt — jelenségekre utalok,
mint hogy a budapesti pedagégiaprofesszori
4llds 1900-ban bedll§ iiresedésekor* — a szoks-
sosndl lényegesen intenzivebb kormdnyzati
beavatkozassal sikertil csak a modern polgéri
kozoktatdsi rendszert és dllami szerepvallaldst
tudomdnyos munkdssiggal is megismerd
pedagdgia professzort valasztani — mégpedig
a miniszteridlis elithb8l (Findczy Ernd szemé-
lyében). De a huszadik szdzad egész elsé felét
jellemzi, hogy a legfontosabb neveléstudoma-
nyi poziciék (professzori pozicidk, illetve a
legfontosabb kézikonyvként szolgal lexiko-
nok szerkeszt6i pozicidinak) betoleését dlta-
liban erds oktatdspolitikai legitimdci6 el6zi
meg az adott személyek életpalydjan (Kornis
Gyula, Imre Séndor, Weszely Odon stb.),
(Kelemen, 1992; Németh. 2009). Ilyen érte-
lemben tehdt ,,nem jdonsdg”, hogy — dssze-

* Ennek el6zménye, hogy a hazai neveléstudomdnyt és
kiilénosen a korabeli oktatistigy tudomdnyos megala-
pozdsit meghatdrozé modern herbartizmus (Kdrmdn
Mbér) élesen szembendll a pesti tudomdnyegyetemet
évtizedeken dt meghatdrozé egyhdzias-tradiciondlis
antiherbartizmussal (Lubricht Akos), s e kiizdelemben
a' VKM az elébbi oldaldn 4ll. Ennek a konfliktusnak a
manifesztdléddsa az 1870-es évre esik, ezért becsiilhetd
szdznegyven évesre a torténet.

1077





