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A20. és21. szdzad gazdasiga, tirsadalma, azok
felépitése jelentdsen eltér egymdstol. A kii-
l6nbség egyik {6 okozdja a technolégia roha-
mos fejlédése és alkalmazdsa az érintett terii-
leteken. A 21. szdzadra az élet egészét koriilve-
v6 és dllanddan elérhetd technolégia jelentds

mértékben megvaltoztatta az emberek életét,
azt, ahogy dolgozunk, kommunikélunk,
tigyeket intéziink, problémakat oldunk meg

és ismereteket szerziink. Megvaltoztatta az

emberek szokasait, szérakozdsdt, kapcsolattar-
tdsi és vasdrldsi médjait, az informdcidlétre-
hozds médjdt, és mindezzel sszefiiggben a

munka természetét.

A gazdasdg és tdrsadalom feld] érkezd

1j igények

A 21. szizad gazdasdgdban, tdrsadalmdban,
munkaerdpiacdn a tények memorizaldsinak,
egyszer(i eljarisok implementdldsinak mar
kevesebb szerep jut — ezek feladatdt dtveszik
akiilonb6z6 technoldgiai eszkzok —, a hang-
suly a flexibilitison, a j6 komplex probléma-
megoldé képességen, a hatékony kommuni-
kécids képességen és informdcidkezelésen, a
csoportmunkara val6 alkalmassdgon, a krea-

tiv és produktiv tecnolégiahasznalaton, illet-

ve az ezekkel Osszeftiggd Gj tudis eléallitdsa-
nak képességén van (Cisco et al., 2009).
Mindezen, a 21. szézadban kulcsfontossigu-
nak szdmité készségeket és képességeket
azonban ritkdn tanitjak a ma iskoldjdban,
holott nehéz elképzelni a jelen és jov6 tanuli-
si kornyezetét IKT=s (informdciés-kommu-
nikdcids technoldgia) eszkozok és e készségek,
képességek és kompetencidk hatékony hasz-
nédlata nélkil. Elsajatitisuk f6képpen infor-
malis tanulds keretei kozott torténik.

A technoléga jelentds mértékben 4talaki-
totta a tarsadalmi t8két. Jelenlétét tarsadalmi
szinten befogadévd teszi az, hogy kozosen
szerkesztiink, készitlink, és egymds kozott
megosztunk médiatartalmakat (példdul: blo-
golds, podcasting, Wikipedia, Flickr, You Tube),
ismer8sokkel és bardtokkal erre alkalmas ol-
dalakon vessziik fel és tartjuk a kapcsolatot
(Iwiw, Facebook, LinkedIn, Skype), tovabba
haszndlata nélkiilozhetetlen a munkaerdpia-
con. Mindezek kovetkeztében dtalakult az
értékesnek szimité tudds, illetve képességek,
kompetencidk kore, ami 6j kihivasokat dllit
a formalis oktats elé.

Az IKT-ban rejld lehetdségek, illetve az
informatikai miveltség (ICT literacy) kulcs-
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kompetencia; gazdasigi életben mutatott
fontossdgdt jelzi, hogy egyrészrél mind az
USA, mind az EU célként fogalmazta meg,
és timogatja az IK'T- és ezzel parhuzamosan
az IKT-haszndlattal 6sszefliggd, mdra kulcs-
fontossdgivd val6 készségek, képességek és
kompetencidk oktatdsba és tovabbképzésbe
valé integralsit. A Lisszaboni célok értelmé-
ben ugyanis Eurépa oktatdsit a tuddsalapt
tdrsadalom elvdrdsainak fényében 4t kell
alakitani tgy, hogy

* az emberi t6ke fejlesztésével, a munkaerd
produktivitdsanak fokozésdval hozzdjarul-
jon, segitse, timogassa a gazdasgi ndve-
kedést;

* az [KT=s eszkozok rutinszert, hatékony
haszndlata segjtse a tuddsmegosztdst, meg-
konnyitse az dllami szolgdltatisok tigyin-
tézésének menetét (példdul: adébevallds,
Ugyfélkapu haszndlata), a vasdrl4st, ban-
ki tigyintézést stb., illetve javithat a szocid-
lis kohézién;

* szamitégép-alapt formativ és diagnoszti-
kus mérés-értékelés bevezetésével hozzi-
jaruljon az oktatds elszdmoltathatésdgd-
nak fejlesztéséhez, szummativ értékelés
esetén pedig biztositsa a hatékony fejlesz-
tés alapjat is jelentd gyors visszacsatolast
(Kozma, 2008).

Az EU 2010-ig elérendd, IKT=t érintd okta-
taspolitikai ajdnldsai kozote a kovetkezd f6bb
kritériumok fogalmazédtak meg:

» az IKT-eszkozok jelenjenek megaz oktatds
teljes tertiletén, és a képzés ne korldtozdd-
jék a felhasznal6i ismeretek dtaddsdra;

e az informatikai eszkozok haszndlata kész-
ségszinten épiiljén be a tanitds-tanulds
folyamatdba,

* a tananyag tartalma és hozzaférhetGsége
legyen rugalmasabb, nyitott tanuldsi kor-
nyezetben torténjék az oktatds;

* az iskola alakitsa ki, és fejlessze az élethosz-
szig tarté tanuldshoz sziikséges alapkészsé-
geket, s készitsen fel az j tanuldsi formak
és eszkozok haszndlatdra.

Misrészrdl a gazdasig oldalérdl 2009-ben
hdrom nagy technoldgiai viligcég (Cisco,
Intel é Microsoft) fogott 6ssze, hogy elinditsa-
nak egy vonatkozd oktatdsi projektet: Assess-
ing and Teaching 21" Century Skills' (ATCSz1),
ami az oktatdsi rendszerek 21. szdzadi igények-
nek megfeleld talakitdsat, az dtalakitds lehe-
téségeinek dttekintését célozta meg,

Miutin a Lisszaboni célok megyal6sitasi-
nak id6pontja 2010 volt, a jov6re vonatkozd
célok folytatdsaként megfogalmazédott az
Eurdpa 2020 stratégia, mint Lisszaboni célok 1.
A 2020-ig megvaldsitand célok kézott elGke-
16 helyen szerepel a magas szinvonalt formd-
lis oktatds és tréning, ami biztositja, hogy a
tagorszagok képesek legyenek alkalmazkodni
a gyorsan viltozé gazdasigi kornyezethez,
tovabbd segiti a munkaerdpiaci viszonyok
javuldsdt (World Economic Forum, 2010).

Az IKT oktatdsra é tanuldsra gyakorolt
hatdsdanak indikdtorai

1973 6ta beszélhetiink internetrdl, 1977 a

személyi szdmitogép megjelenése, 1989 a

www debiitldsa — 4j elvdrdsok az IKT és az

oktatds kapcsolatdt tekintve, 1998 a nyilt for-
riskédu programok megjelenése, 2001 a

dotcomdsszeomlds, majd 2005 —web 2.0, az

irhaté web, ami alapjaiban véltoztatta meg
az internetezési és ezzel parhuzamosan a tanu-
l4si szokdsokat (White, 2008). Mindennek
kovetkeztében az IKT nem rendelkezik tobb

évszazadra visszatekinté okeatasi tradiciéval,
az elmdlt, leginkabb egy-két évtized hatdsai-
16l beszélhetiink.

' 21. szézadi készségek tanitdsa és mérése projeke
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Annak ellenére, hogy a technoldgia, br
kiilonb6z6 szinten és elterjedtséggel, de 2530
év 6ta az oktatdsi rendszerek részét képezi,
mégsem fogalmazédtak még meg egységesen
nemzetkozi szinten azok az indikitorok,
amelyek mentén konstruktivan dsszehasonlit-
hat6ak lennének az egyes oktatasi rendszerek
aszerint, mennyire sikeriilt a technoldgiat
integrélniuk az okratds folyamataba (Scheuer-
mann — Pedrd, 2009). A jelenleg létezd és
rendelkezésre all indikatorok; illetve adatok
dontd tobbsége a 8o-as években is vizsgalt
tényezOkrdl adnak informéciét (didkok szd-
mitdgéphez és internethez valé hozzitérése,
egy fore jutd szimitdgépek szdma stb.). Ezek
azonban, bar lényegesek, kevéssé jellemzik azt,
hogy az egyes iskoldak hogyan haszndljdk,
hogyan integraltdk az IKT-eszkozoket min-
dennapi tevékenységiikbe. Az IKT-hasznalat
milyensége és kevésbé a sziikséges mennyisé-
ge hatdrozza meg azt, ahogy ezek az eszkzok
hozzdjarulnak a didkok ismereteinek, képes-
ségeinek fejlédéséhez (OECD, 2004).

A hazai empirikus kutatdsok tdilléptek a
csak a bemeneti indikétorok (input indicators),
azaz a csak az alkalmazott eszkozok tipusdt
és mennyiségét vizsgild kérdéseken. Ezek
mellett megjelentek a haszndlatra vonatkozé
indikdtorokat (utilisation indicator) célzd,
azaz az iskolavezet8k, pedagdgusok, leendd
pedagdgusok és didkok IKT kompetencidjé-
ra, IKT-haszndlati szokdsaira (Hunya et al.,
2006; Hunya, 2011) és a haszndlat tipusdra
(jérék, oktatsi szoftver, e-mail stb.), gyakori-
sdgra vonatkozé felmérések (ITTK, 2007).
Am mind hazai, mind nemzetkdzi viszony-
latban is keveset tudunk a kimeneti indik4-
torokrdl; arrél, hogy az egyes tantdrgyakndl
mennyire hatékony, mennyire segiti el a
technolégia az ismeret és képességelsajatitis
folyamatdt (Scheuermann — Pedro, 2009).

Osszefoglalva: a technolégia tanuldsi és
tanitdsi folyamatot 4talakité erejére jelen pil-
lanatban kevés, és f6leg esettanulmény kere-
tein beliil sziiletett empirikus bizonyit¢k 4ll
csak rendelkezésre, melyek Gsszehasonlitha-
t6sdga az alkalmazott médszerek, megkoze-
litések kiilonozésége miatt problémds. Fzt
mér —a PISA 2006-0s adatok elemzése kap-
csdn — az OECD és az Eurdpai Bizottsdg is
felismerte, és megfogalmazta a széleskort,
mind mennyiségi, mind minGségi ényezéket
az oktatds kiilonboz6 szintjein figyelembe
vev, komplex, nemzetkozi indikatorrendszer
kidolgozasinak sziikségességét. Ennek meg-
val6sulasit olyan jelentés nemzetkézi szerve-
zetek, mint az UNESCO vagy a Vildgbank
is timogatta és tdimogatja, aminek hatdsira
az Eurdpai Bizottsdg (Indicators on ICT in
Education cimmel) 2008 novembere és 2009
oktdbere kozott, tovdbbd a CRELL (Center
for Research on Lifelong Learning) 2009-ben
elinditott egy vonatkozd kutatdsi projektet
(Investigating the Influence of ICT on Educa-
tional Performance).

A kutatasi eredmények hidnya ellenére
azonban dltaldnosan elfogadott, hogy az IKT
fontos szerepet jétszik az oktatds és tanulds
dtalakitdsaban, dtalakuldsiban, modernizala-
saban, a 21. szdzadban mar senki sem kétel-
kedik az IKT oktatdsban betsltott szerepének
fontossdgdban.

A technolégia tanuldsra-tanitdsra gyako-
rolt hatésdt szimos oldalrél kizelithetjik meg.
Nem létezik egyetlen, mindenki 4ltal elfoga-
dott elmélet. Az oktatdsban alapvetSen két
célbdl haszndlunk kiilonb6z6 technoldgiai
eszkozoket, melyek kozott a mai napig ki-
emelt helyet foglal el a szimitogép: (1) megta-
nitsuk a didkokat arra, hogyan hasznaljék az
adott eszkozt, illetve (2) az adott technoldgia
segitségével fokozzuk az oktatdsi médszer
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hatékonysagat, a didkok aktivitdsdt, illetve
sikeresebbé tegyiik a tanitds-tanulds folyama-
tat, beleértve az értékelés mddszereit, eszkdz-
rendszerét is. Nem szabad figyelmen kiviil
hagyni, hogy a technolégia csak egy eszkoz,
amely Uj lehetéségeket biztosit; nem szabad,
hogy a technoldgia cél legyen.

Altalinos, minden szinten el6fordulé je-
lenségként fogalmazhatjuk meg azt a helyte-
len, ugyanakkor tartésnak bizonyulé megks-
zelitést, amikor a technoldgia az oktatds elé
keriil, amikor elétérbe keriilnek a kiilonbozd
IKT-s eszk6z0k, és elhalvdnyul a mddszertan,
hattérbe szorul mindaz, amiért elkezdtiik
haszndlni az adott IKT=s eszkdzt. A technold-
gia oktatdsban val6 haszndlatdnak egyik leg-
nagyobb csapddja, amikor az oktatds résztve-
vOi el6sz6r magdra a technikdra fokuszdlnak,
esetleg csak késébb kertil el6, hogy az adott
eszkozt hogyan is lehetne oktatdsi célokra
hasznositani, az oktatds részévé tenni.

Az IKT hatdsa a didkok ismeretszerzési,
tanuldsi szokdsaira
és ennek oktatdsi kovetkezményei

A fiatalok, a netgenerdci6 dltal haszndlt eszks-
zoket tekintve kétség kiviili, hogy a techno-
l6gia hatdssal van, és a jovSben lesz is mind
a formalis, mind az informalis tanuldsra. Az
0j lehetéségek mellett jelentdségiiket noveli
az Uj, felnovekvd generdcié attittidje és elva-
résa, mely jelentSsen kiilonbozik a kordbbi
generdciok attitidjétdl, elvardsaitol, tanulds-
hoz valé hozzddlldsdtél (Oblinger, D. — Ob-
linger, J., 2005). A netgenerdcié tagjai alap-
vetben mds tipust oktatdst, mds tipust ok-
tatdsi médszereket igényelnek, méasok a lehe-
t6ségeik, amik determindljdk életstilusukat,
elvardsaikat az oktatds vonatkoz4saban is. Ha
valamilyen problémaval, kérdéssel szembesiil-
nek, rakeresnek az interneten, kiilonbozd

férumokon, egymdstdl kérdeznek, és egyre
kevésbé fordulnak tandraikhoz, akik korab-
ban méga tudds 6 forrasai voltak. Az iskoldn
kiviili online tanuldsi tapasztalatok szdma
drasztikusan novekszik, a didkok egyre tobb
id6t tltenek el kiilonb6zé technoldgiai esz-
kozok haszndlatival, ezért nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil az informélis tanulds trend-
jeit. Képességtejlédés, tudasépités és tudds-
megosztds szemszogébdl éppoly értékesek
lehetnek az informalis tanulds keretein beliil
gyujtott tapasztalatok, mint a formdlis okta-
tds soran tanultak.

Mindezek 0j problémakat és kihivasokat
tamasztanak az iskoldkkal és oktatdkkal
szemben. A tandr tobbé mdr nem a tudds
kizdrélagos birtokosa, viszont meg kell kiiz-
denie a didkok részérél jelentkezd j igények-
kel, tovabb4 a didkok felszines olvasasi és
tévénézési szokdsaibol, a kritikai gondolko-
dési képesség viszonylagos hidnyabdl, az in-
terneten, kiilonbozé médidn taldlt informa-
cié hitelességének megitélési problémdibdl
eredd Gjabb feladatokkal.

A hardver oldaldrél megkozelitve, egyre
novekvd szakadék van az iskoldk tobbségének
IT kornyezete és a netgenerdci6 tagjai ltal
hasznélt technolégidk kozote. A tanulék mo-
dernebb és fejlettebb technoldgidkkal taldl-
koznak hétkoznapjaik sordn, mint amit a
legtobb iskoldban elérhetnek. Eles ellentét
mutatkozik abban, ahogy a didkok az iskoldn
kiviil és az iskoldn beliil haszndljak a kiilon-
boz6 technoldgidkat. A didkok kiilonbozd
IKT-s képességekkel jonnek az iskoldba: blo-
gokat készitenek, podcastingolnak, twitterez-
nek, filmeket toltenek le és fel, programokat
cserélnek, képeket, filmeket és zenét szerkesz-
tenek, kiilonbozd IKT-s eszkozoket hasznal-
nak (szdmit6gép, mobiltelefon, okostelefon,

Xbox, PlayStation, Nintendo stb.) ugyanakkor
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ezeket a képességeket kevésbé tudjék haszno-
sitani a form4lis oktatds keretein beliil, s6t
elényiik sem mutatkozik IKT-s készségek
fejlettsége terén a hagyomdnyos értékelés so-
ran. Egy 23 orszdgra kiterjedd kutatds szerint
dltaldnos jelenség, hogy relativ ritkdn hasz-
nélnak a tandrok a tandran kiilonb6z6 IKT=s
eszkozoket, ha haszndlnak, akkor is leggyak-
rabban gffice szoftvert, vagy a tanultak drille-
zésére, gyakorldsira alkalmas programot,
amelyek viszont kevésbé részei a didkok infor-
mdlis kézegben t6rténd technolégiahasznd-
latdnak (Law et al., 2008). Az iskolai szimon-
kérésis f6leg ezekre a tertiletekre korldtozddik,
melyekkel a didkok kevésbé foglalkoznak

informalis tanuldsuk sordn.

Paradigmaviltds sziikségessége az oktatdsban

Thomas Kuhn nevéhez kithetéen paradig-
mavaltdsrél beszéliink, ha a régi, addig létezd
mddszerek és elméletek nem elegendéek az
tjonnan keletkezd problémak megolddsihoz,
tovabbd amikor az 4j informdcidk, tények
mindségileg dralakitjdk, és mennyiségileg
gazdagitjak a tudés vildgd. A 21. szdzad elején
szemtanui lehetiink egy ilyen paradigmaval-
tdsnak. A 21. szdzad és a 20. szdzad didkjai
kozott olyan mértéki kiilonbség van, ami
nemcsak, hogy 4j igényeket tdmaszt az okta-
tds felé, de ezek az Gj igények mdr nem kivi-
telezhetSk a hagyomdnyos médszerekkel.
Ennek hatdsdra kialakult az igény egy j tipu-
s iskola irdnt. Az ezredfordulé éta az okta-
tdsi rendszerek egyre n6vekvé nyomds ald
kertiltek és keriilnek, hogy integraljdk a kii-
l6nféle technolégiai eszkdzoket, tovabbd azok
segitségével lehetdséget biztositsanak a did-
koknak a 21. szdzadban kulcsfontossaguinak
tartott képességek és kompetencidk elsajétitd-
sira (UNESCO, 2002), és tgy alakitsik dt
mérés-ériékelési rendszeriiket, hogy az alkal-

mas legyen ezen 0j kompetencidk vizsgilatd-
rais.

Nem kétséges, hogy a technoldgia j le-
hetdségeket ad a nevezett kompetencidk és
képességek innovativ médon torténd elsajd-
titdsdra, oktatdsba torténd integraldsara, és
megvan az a képessége, hogy alapjaiban meg-
valtoztassa, transzformélja az oktatdst. A le-
hetdségekrdl, médszerekrdl, egy 21. szdzadi
kovetelményeknek megfelel§ iskola felépité-
sérél részletesebben lisd A 21. szdzad iskoldja
cim (Kdrpdti et al., 2008) konyvet. Ebben
afolyamatban a tandrképzés intézményeinek
kell a vezetd szerepet betolteniiik az IKT-ala-
pu tandrképzés teljeskori megvaldsitdsdval.
Ennek timogatisdra az utobbi néhdny évben
szdmos nagy nemzetkozi szervezet (OECD,
UNESCO) kutatisokat indjitott.

Az EU dltal megnevezett, fent ismertetett
2010 kittizések Magyarorszdgon is kikénysze-
ritették a ,digitdlis paradigmavaltdst”. Ez
hazdnkban abban manifesztilédott, hogy
2004 6ta — a PISA-sokk hatdsdra bekévetke-
26 kompetenciaalapt oktatds bevezetése ha-
tdsdra — nem a szamitdstechnikai alapismere-
tek oktatdsa a cél, hanem a digitdlis irdstudds
képességrendszerének megalapozdsa és fej-
lesztése. A didkok intenziv, iskoldn kiviili
IKT-haszndlata, illetve a kompetenciafejlesz-
tés kovetkeztében ezen a téren lemaraddsunk
alig érezhetd, az IKT-kompetencidk autenti-
kus vizsgdlata és az oktatds ehhez kapcsol6dé
korszer(isitése, a tanarok széles korében tor-
tén6 paradigmavaltds azonban még elttiink
all6 lényeges kozoktatdsi feladat.

Az IKT oktatdsba torténd

integrdldsanak titjai

A technoldgia tanitdsba, tanuldsba t6rténd
integralisdt t6bb oldalrél timogathatjuk min-
denképp szem el6tt tartva, hogy ne a techno-
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l6gia hatdrozza meg a véltoztatdsok irdnyit,
az a vdltoztatisok katalizdtora legyen. A to-
vabbiakban felsorolt lehetéségek kiilon-kii-
16n a hatékony integracid sziikséges, de nem
elégséges feltételei (1): mind a formalis (isko-
lai), mind az informdlis (otthoni) tanulds
sordn megfeleld felszerelés (hardver és szoft-
ver) biztositdsa; (2) nemzeti tantervben valé
megjelenés; (3) tandrképzésbe t6rténd integ-
rci6; (4) a magas téttel (high stake) bir6
mérésekben t6rténd megjelenés.

Az ezredfordulé kérmyékén szimos orszdg
jelentés beruhdzast inditott el a technolégia
oktatdsba valé integraldsa, a technolégia ok-
tatdsban betoltott szerepének novelése és ja-
vitdsa érdekében. Ennek hatdsira a PISA-
adatok 2000 és 2003 kozott nemzetkozi
szinten exponencidlis novekedést detekealtak
az IKT oktatdsban torténd jelenlétét illeten
(OECD, 2004). Hérom év alatt jelentds
mértékben javult az egy didkra juté szdmité-
gép és internetes kapcsolat ardnya, azonban
a befekretések f6képp hardveres fejlesztések
voltak. Ez a jelenség hazankban is tapasztalha-
t6 volt, 2000 és 2004 kézott a magénéletben
és a munkahelyen is elvdrdssd valt a szimito-
gép- és internethaszndlat (ITTK, 2007).

A formdlis tanulist timogaté eszkdzbeszer-
zések tekintetében Magyarorszigon nemzet-
kozi szinten is korainak volt nevezhetd a Su-
linet program, amely 1997-ben indult azzal
a céllal, hogy internetre csatlakoztassa és szd-
mitogépekkel szerelje fel az iskoldkat; majd a
géppark fenntarthatdsagd, fejlesztését bizto-
sitandé 2005-ben a Koézoktatdsi informatikai
fejlesztési program. Nagy visszhangot keltett
a digitdlis zstrkocsi és bérond, tovabbd az
iskoldk interaktiv tdbldhoz juttatdsit megcél-
26 program, utdbbi célja, hogy 2010-re az
osztdlyok felét felszerelje (interaktiv tdbla, pro-
jektor és szimitdgép). Szintén 2010-ig kitii-

zott cél volt az egy didkra juté szamitégépek
szdmdnak ardnyan tovabb javitani (1:6 ardny
elérése), tovabbd a tandrok felét sajit note-
bookhoz juttatni. Mindezek ellenére 2006-
ban a tantermek 19%-a volt csak szdmit6gé-
pekkel felszerelve (EU-dtlag 68%), illetve a
tan6rak kb. 3%-ban kapott helyet a techno-
légia, ott is a kordbban alkalmazott oktatdsi
mddszer timogatisdra haszndltdk a szimito-
gépet. Az Eurdpai Bizottsdg 2000-es javasla-
ta szerint az dltaldnos iskoldban minden nyolc,
kozépiskoldban minden hat didkra kellene,
hogy egy szimitdgép jusson. A hazai adatokat
tekintve ez az ardny 2009-ben (a szdmolasbol
kizdrva az elavult és mikodésképtelen szdmi-
togépeket) 1:27-hez (Kdrpdti — Horvith,
2009); mig 2011 elején hazai reprezentativ
minta alapjdn az dltaldnos iskoldk vonatko-
zdsdban 1:15-h6z, ha kizdrjuk az elemzésbél a
hatéves és anndl idésebb, azaz elavult szimi-
tégépeket, 1:19-hez (Téth et al., 2011).

A nemzetkozi viszonylatban relativ ala-
csony technolégiahaszndlat egyik oka a tand-
rok technolégidhoz valé hozzédllisa. 2006-
ban méga tandrok 96%-a gondolta tigy, hogy
az informatika oktatdsa kiilon tantdrgy kere-
tein beliil wreénjék (EU-dtlag 54%), és csak
36% mondta azt, hogy més tantdrgy keretein
beliil is tanitani kellene az informatikai md-
veltséget (EU-dtlag 76%). Az dltaldnos iskolai
tandrok 32%-a szerint felesleges ezen eszkozok
hasznélata (EU-4tlag 3%). Jelenleg aTAMOP-
ésTIOP-palydzatok nytjtanak lehetdséget a
technoldgiaalapt iskolai fejlesztésekhez. A
kormdny az informélis tanulds, azaz az ottho-
ni géphaszndlat terjedését hivatott segiteni a
2006-ban zdrult, sikerességét sokat vitatott
Sulinet Express programmal.

A legtobb esetben a feliilrdl lefelé irdnyu-
16, top-down koncepcié volt megfigyelhetd,
azaz épitsiik ki a technoldgidt, szereljiik fel az
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iskoldkat, majd az integrdcid, az eszkdzok
adaptacija jon magatdl — ,,build it and they
will come” (Scheuermann — Pedré, 2009).
Feltételezték, hogy egy id6 utin mind a tana-
rok, mind a didkok elkezdik kreativan hasz-
ndlni a technoldgidt. Ebbdl adédéan alegtobb
orszdgban gyakran felmeriil§ kérdés, hogy
mikor fog kifizetddni a beleinvesztdlt pénz,
vajon a technoldgia jelenléte beteljesiti a
hozz3 flizétt elvardsokat?

Az elvdrds, miszerint ahogy bekeriil a
technolégia a tanterembe, a tandrok elkezdik
produktivan haszndlni, s ezdltal jelentés mér-
tékben dtalakul a tanitdsi és tanuldsi folyamat,
nem volt teljesen realisztikus, amit a magyar
tandrok IK'T-hoz val6 hozzddlldsdval kapcso-
latos szaimok is mutatnak (I4sd fent). Ennek
ellenére ez a lépés, a technikai feltételek meg-
teremtése, a kornyezet biztositasa elkertilhetet-
len volt. A hosszabb tavii hatékony hasznalat
feltétele azonban az is, hogy az elavult eszko-
zoket lecseréljék, a programokat frissitsék,
ami ismét plusz koltséget jelent a kormdny-
zatok szamdra. Ennek biztositdsa a kezdeti
lelkesedés lankaddsa utdn mér wbb orszdg
esetében problémas.

Az integricié segitésének egy lényeges
pontja, ha az IKT megjelenik a kiilonb6zé
nemzetek tanterveiben, amik meghatdrozzak,
hogy a didkok hogyan, illetve mire haszndljdk
a kiilonb6z6 technoldgiai eszkozoket a for-
midlis oktatds keretein beliil. Hazdnkban kii-
16n informatika 6rin tanuljék a didkok az
eszkozok haszndlatdt, ennek fényében a fent
emlitett eszkozpark is dltaldban elzdrt szami-
tastechnika termekben taldlhatd, és a kereszt-
tantervi kompetencidk tanitdsit célzd IKT-
integraci6 csak abban az esetben valésulhat
meg, ha az adott 6ra a fent emlitett termek-
ben zajlik. K6zpontilag minden egyes tan-
tdrgy tekintetében az I'T-alapt tanitést timo-

gatja és segiti a 2004-ben indult tananyag-
adatbdzis, a Sulinet Digjtdlis Tudésbazis (SDT;
http://sdt.sulinet.hu) program. Nemzetkozi
viszonylatban t6bb orszdgban nincs kiilon
informatika dra, hanem a t3bbi tantdrgy ke-
retein beliil sajétitjdk el a didkok a hatékony
IKT-hasznélathoz sziikséges ismereteket,
képességeket, kompetencidkat.

Az eszkozok haszndlatdnak szitkséges
feltétele, hogy az megjelenjen a tanarképzés-
ben, illetve a tandrtovibbképzésben is. Ez
nem kis kihivés elé dllitja a tandrképzést,
miutdn az I'T-s eszk6zok hatékony integrdci-
6jdhoz nem elegendd az eszkdzok haszndla-
tdnak megtanitdsa, az IKT-s képességek fej-
lesztése. Még az sem elegendd, ha a tandrok,
illetve leendé tandrok megismerik a kiilon-
boz6 webes alkalmazisokat, megtanuljdk,
hogyan alkalmazhaték azok a mindennapi
tanitds sordn, illetve ha gyakorlottd valnak
multimédids anyagok magas szinvonald ké-
szitésében, holott utébbi elkeriilhetetlen fel-
tétele az IKT-ban rejlé interaktiv potencidl
tanitdsi-tanuldsi folyamatban torténd kiaknd-
zasdban. Filozdfia, nézet, tanitasrél kialakitott
kép, pedagdgiai megkozelités, mddszertani
repertodr, mérés-értékelési médszertan véltd-
sa, tandr- és didkszerep megvéltoztatdsdrdl
van sz6, ami lehetévé teszi, hogy a tandrok az
IKT-t mint pedagdgiai eszkozt és ne célt sa-
jatitsak el, tovabbd a technoldgia a didkok
kozotti kollabordcidt, a kdzosségi szinten tor-
téné aktiv kommunikdciot és a hatékonyabb
tuddsépitést és tuddsmegosztist timogassa.
Ezt a folyamatot neheziti a technoldgia rapid
fejlédése, véltozdsa, aminek hatdsdra nemesak
egy eszkoz haszndlat médjat, hanem egy Gj
tipusti gondolkoddsmédot, nyitottsdgot is el
kellene sajatitani. Miutdn a technoldgia gyors
valtozdsa kovetkeztében val6szinti, hogy ami-
re az adott eszkdz, szoftver élesben hasznalat-
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ra kertil, mér jelentds mértékben 4talakul a
fejlesztések kovetkeztében. A fentiek megva-
l6sitdsihoz azonban jelentés mértékii szerep-
valtisra van szitkség mind a tandr, mind a
didk oldaldrdl nézve.

Az IKT iskolai alkalmazdsa, oktatisba
6rténd bevondsa nemesak az tijabb eszkdzok
tantermi megjelenésével és azzal parhuzamo-
san a tandrok IKT=s médszertani repertodr-
janak novelésével lehetséges, hanem az isko-
lai mérés-éreékelés folyamatdba t6rténé in-
tegréldssal is. Mindez csak akkor jarul hozza
hatékonyan az oktatis fejlesztéséhez, ha nem
amegjelend technikdkhoz keressiik a felhasz-
nélds lehetdségeit, azaz nem a technoldgia a
cél, hanem az oktatds val6s problémdinak
megolddsdban alkalmazzuk azokat (ldsd
Csapé etal., 2009). A papiralapt tesztelésr6l
a szdmitégépalapu tesztelésre valé dttérés
nemzetkozi és hazai tendencidirdl ldsd a szer-
20 Iskolakultvirdban megjelent cikkét (Molndr,
2010). Az IKT nemzetkozi mérésekben vald
mdsik megjelenési formdja az IKT-miiveltség
vizsgalata, ami szintén szdmos jelentds, okta-
tdssal kapcsolatos nemzetkozi vizsgdlat tdrgya
lett (példdul: PISA, PIRLS, NAEP, TIMSS,
SITES).

Az IKT trendjei az oktatds szemszogébél —
progndzis

A kovetkezékben dttekintiink hat technolé-
gidval kapcsolatos eszkézt, médszert, eljarast,
megkozelitést, trendet, amelyek vdrhatéan
jelentés hatdssal birnak a jévé oktatdsira és
tanul4sdra nézve:

(1.) Nyilt forrdskéda szoftverek, mind a
szamit6gépalapu értékelés elterjesztése tertile-
tén (lasd példdul TAO), mind az oktatds
szervezésében, folyamatdban (pl. Moodle). E
szoftverek esetében a felhaszndlé médosithat
a programon, mert azt felhaszndléi jog nem

korldtozza, ezért kisebb a telepitési koltség,
ingyenes a tartalomhoz valé hozzéférés stb.

(2.) Kézosségi hdlézatok, web 2.0 techno-
légia. Ezek a mindennapi életben és az infor-
mdlis tanulds sordn alkalmazott programok,
amelyek alapvetéen megvéltoztattik az em-
berek egymdssal val6 kapcsolatat, kapcsolat-
tartdsi szokdsait, a kommunikicié médjat
(hwiw, MySpace, Facebook, Flick, YouTusbe,
Twitter, LinkedIn, Wikipédia, podcastok), al-
kalmasak arra, hogy a benniik rejlé lehetésé-
geket kihaszndlva integraljuk azokat az okta-
tds folyamatdba. Esettanulmdnyok keretein
beliil erre példakkal mar taldlkozhatunk is. A
web 2-es technolégia mellett virhatdan jelen-
t6s ismertszerzési szerepet tolt be a szemanti-
kus web, a web 3.0.

(3.) Kollaboricié és tuddsmegosztds. A
kiilonb6z6 web 2-es programok lehet6vé
teszik a k6z6s dokumentumszerkesztést, mas
peer-to-peer programok segitik a kommunika-
ciét (Skype), illetve a tartalomeserét (Bit lorrent),
a virtudlis vildgok (Second Life) egy szimullt
oktatasi kornyezetet teremthetnek. Mindezek
alkalmazdsakor a tandr szerepe jelentésen
valtozik, é mint mentor jelenik meg a tanu-
lasi-tanitdsi folyamatban.

(4.) Mobiltechnolégia, mobiltanulds, 1:1
tanulds. Az utébbi idében megjelentek a kis
koltségti, oktatdsra kifejlesztett szamitdgépek
(pl.: ASUS EEE PC, Intel Classmate, XO),
amelyek segitségével feltételezhetben 2020-ra
megvaldsul a minden didknak egy szamitégép
célkittizés. Ezzel parhuzamosan terjednek az
interneten keresztill telepités nélkiil futtatha-
t6 szoftverek és a felh&szdmolas (cloud com-
puting), melyek lehetévé teszik az olesobb,
gyengébb gépek oktatdsi hasznalatdt.

(5.) Személyre szabott tanulds és értékelés.
Az interneten barhonnan elérhetd, ingyenes
tuddstarak, birhonnan elérhetd online doku-
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mentumok, mérés-értékelést biztositd fel-
adatbankok személyre szabottd teszik az ok-
tatast.

(6.) A tanulsi tér Gjradefinidldsa, tanulds
hatdrok nélkiil. A hagyomdanyos frontilis
oktatdst lehet6vé tevd osztdlytermek helyée
dtveszik az egytittmiikodést, kereszttantervi-
séget segitd felépitésiikben, kinézetiikben is
motival6 tanuldsi terek. A tdvoli jovSben at-
definidlodik a 45 perces 6rékra tagolédd ok-
tatds, miutdn az iskoldk megteremtik az dl-
landé, mindenhonnan megvalésithaté tanu-
14s feltételeit.

Mindezek kéziil a kiilonb6z6 IKT-alapu
mddszerek, web 2-esalkalmazasok, podcasting,
virtudlis tanulasi terek, legtijabb technol6giai
eszkozok, szimitdgépalapti mérés-értékelés
alkalmazdsgval taldlkozhatunk a hazai okta-
tdsban, f6leg a felsdoktatdsban, dm alkalmazd-
suk szik korti, néhdny kurzus keretein beliil

oreénik, dltaldnos jelenségrél nem beszélhe-
tiink. A kozeli jovében az IKT-dltal generalt

reform még erésebb hatist gyakorol a felsé-
oktatdsra és az elszigetelve m(ikodd kisebb

reformtdrekvések, 4j médszerek, j6 gyakorla-
tok alkalmazdsa, dltalinos tendencidva valik,
ami, ahogy egyre tobb tandr ,megfert6z6dik”
a lehetéségekkel, modszerekkel, fokozatosan

begyfirtizik a kozép és dltaldnos iskolai gya-
korlatba is, ahol jelen pillanatban még spo-
radikusabb az IKT-haszndlat helyzete.

A tanulmdny a TAMOP 3.1.9/08/or kutatdsi

program, az Oktatdselméleti Kutatécsoport
és az MTA-SZTE Képességkutaté Csoport
keretében késziilt. A tanulmdny irdsa idején
Molnir Gydngyvér Bolyai Janos Kutatasi
Osztondijban részesiilt.

Kulcsszavak: IK7, oktatds és tanulds
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AZ IDEGEN NYELVEK TANULASA
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Nikolov Marianne
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A magyar tirsadalomban két évtizede egybe-
csenga sziilék, didkok, tandrok, intézmények,
dontéshozok és munkaaddk véleménye az
idegennyelvtudds fontossdgrél. Nincs még
egy teriilete az oktatdsnak, amelynek céljait
ennyi ideje ilyen 6sszhang jellemezné. A hasz-
nédlhaté nyelvtudast tandsité dokumentumot
a kozvélemény és az oktatdspolitika kiemel-
ten magasra értékeli. Annak ellenére, hogy a
kilencvenes évek eleje éta rendkiviili réfordi-
tésok drdn tSbbnyire elényiikre valtoztak a
nyelvtanulds, nyelvtanitis koriilményei a
kozoktatdsban és a nyelviskoldkban, valamint
az élet minden egyéb teriiletén is egyre tobb
lehetéség dll a tanulni vagydk rendelkezésére,
tovabbra sem lehetiink elégedettek. Fontos
eredmény, hogy az 6nbevalldson alapulé fel-
mérések szerint hazdnkban dinamikusan nétt
azok szdma, akik tudnak idegen nyelveken.
Ugyanakkor kérdés, hogy a folyton viltozd
sziikségleteknek mennyiben tudnak megfe-
lelni. Mésképpen fogalmazva, sok fligg attdl,
hogy a rendelkezésre 4ll6 adatokat milyen
keretben és mihez képest értelmezziik: a po-
hér félig tele van-e, vagy félig tires.
Tanulmanyomban nem torekszem teljes-
ségre. Néhdny olyan teriiletet emelek ki,
amelyek j6l dokumentéljik a hazai sikereket,

a gondokat, illetve a tovabbi fejlesztés lehetd-
ségeit. A kovetkezd problémakéroket elem-
zem réviden az ezredfordulé éta eltelt évtized

nemzetkozi és hazai kutatdsainak eredményei-
re alapozva: (1) a nyelvtudas szintje és a nyelv-
valasztés, (2) a nyelvtanuldsra forditott idd,
(3) az osztdlytermi folyamatok, (4) a nyelvtu-
dds mérése és dokumentilisa. Végiil néhany

javaslatot fogalmazok meg.

A nyelvtudds és a nyelvvdlaszids

A magyar lakossig nyelvtuddsirél 6nbevalli-
son alapulé adatok dllnak rendelkezéstinkre.
Az elmult két évtizedet dinamikus fejlédés
jellemzi: elsdsorban a fiatalabb és iskoldzot-
tabb korosztdly nyelvtuddsa javult, f6ként
angolbdl. Az idegen nyelven beszél6k ardnya
jelentdsen emelkedett: a kilencvenes évek
elejére jellemz6 kozel 12 szazalékrdl, a 2001-es
népszamldlds adatai szerinti 19 szdzalékra, il-
letve a 2001-es eurdpai felmérésben kozzétett
25 szdzalékrdl 2005-re 29 szdzalékra nétt azok
szdma, akik tudnak egy idegen nyelven.
2006-ban mar a magyar valaszadok 42 sziza-
léka dllitotta, hogy egy idegen nyelven el tud
beszélgetni, illetve 27 szdzalék két nyelven
(Eurobarometer, 2001, 2005, 2006, I0.). Bar a
hazai és a nemzetkozi adatgytjeési eljrds és

1048





