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A tuddas természetének megragadasira a
filozofia egyik legGsibb problémdja, hasonlo-
képpen a civilizacid kezdetéig visszavezet-
het6 a tudas megszerzéséhez vezets Gtrdl,
a tanulasrol, illetve a tanitasrol vald gondol-
kodis. A modern oktatiaselmélet szamos
problémajat mar az korban megfogalmaz-
tak. Szokratésziminta programozott oktatas
alapelveinek (kis 1épésekre bontis, megerd-
sités) felfedezgjét tartjuk szimon, Seneca
hires mondasa (Non scholae, sed vitae
discimus—az életnek tanulunk, nem az isko-
lanak) a tudas értékének, érvényességének,
transzferdlhatosaganak probléméjat feszegeti,
a ,jo pap holtig tanul” tizenete pedig nem
all messzi a lifelong learning ideajatol. Mind-
amellettaz ezredforduld kortili évtizedekben
az oktatds kutatdsiban olyan folyamatok
indultak el, amelyek alapvetGen megvaltoz-
tatjak e kutatasi teriilet statusat.

Bar a tudas mint olyan a maga altalinos-
sigaban tovabbra is megfoghatatlan maradt,
az egyes kutatasi terlletek specifikus prob-
léemaihoz kielégité pontossagi leirdsokat,
értelmezéseket alkothatunk. Ezek alapjan
egyrészt mind kifinomultabb modelleket
készithetlink, és e modellek érvényessé-
gét, mikodsképességét tapasztalati Gton
tesztelhetjlik. Masrészt a tudast mérhetGvé
tehetjiik, a kells részletességi tudasértelme-
zésekhez mérési eljarisokat rendelhetiink.
Igy egyre pontosabban leithatjuk a tudas
gyarapodasinak folyamatait, feltérképez-
hetjik, mely feltételek segitik, illetve hatral-
tatjdk azokat. E torekvéseiben az oktatdsel-

mélet’ sok mas tudomanyag modszereit €s
eszkozeit veszi at és alkalmazza.

Miutan egyre nyilvanvalobba valik, hogy
a modern tarsadalmakban a tudas mind az
egyéni boldogulas, mind pedig a tarsadalmi-
gazdasagi fejlédés meghatarozo tényezdje,
egyre tobb atfogd nemzeti és nemzetkozi
kutatasi program indul a tanulas és a tanitas
folyamatainak vizsgalatara. Mivel azonban
tudis és tudas kozott nemesak mennyiségi,
hanem oridsi minGségi kilonbség is lehet,
ma mar inkabb az a kérdés, milyen a ,jo”
tudis, és hogyan lehet megszerezni.

A tudas gazdasagi szerepe,
oktalds és kutatds kapcsolata

A tudas elGallitasanak két terepe a kutatds és
az oktatds. Amig a tudomanyos kutatas Gj
tudast hoz létre, az oktatas, mindenekeldtt a
szervezett, iskolai keretek kozt foly6 oktatas
feladata a személyes tudas megszerzésének,
a tanulds folyamatainak iranyitisa. A két fo-
lyamat természetesen jo egynéhany ponton
kapcsolodik, és kolesonosen feltételezi egy-
mast. A tarsadalmi folyamatokban betoltott
szerepuketjelzi, hogy a tarsadalmi-gazdasagi

! Az oktataselméletkifejezést a magyar nyelvben kozel
egy évszazada a didaktikaszinonimajaként hasznaljuk
— foleg a megfelelS egyetemi tantargy, ill. kutatasi
te-riilet megnevezésére. Az angolbdl ugyanakkor a
didaktika az altalunk hasznilt értelmében teljesen
kikopott. A megfelel$ kutatasi tertlet korabban az
instructional science, Gjabban a teaching and learning,
vagy még inkabb a learning and instruction égisze
alatt szervezédik egyre 6nallobb, am mind tobb mas
tudominytertlettel kapcsolatba kertil$ diszciplinava.
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fejledést, illetve fejlettséget leird indikatorok,
statisztikai adatok kozott egyre fontosabb
szerepet kapnak.

Az OECD,? a vilag legfejlettebb orszagait
tOmMOTitS szervezet, bar alapvetSen a gazda-
sagi fejlédés timogatasara jott 1étre, egyre
nagyobb figyelmet fordit az oktatisra és a
kutatasra. Az oktatas kutatisaval foglalkozo
intézetet® tart fenn, és nagy jelentGségu
elemzs, feltir6 programokat finansziroz.
Ezek koziil a kozvélemény szamara a legis-
mertebbé a 2000-ben elinditott PISA* valt,
amely a tagorszagokban (és néhany tovabbi
arra vallalkozo6 orszagban) haromévenkénti
ciklussal felméri a tanulok tudasat, és ada-
tokat gyt a tanulds szempontjabol fontos
iskolai és tarsadalmi feltételekrdl.

Az els6 felmérés eredményei (OECD,
2001) szamunkra is érdekes tanulsaggal
szolgaltak, mindenekelGtt sokkol6 hatasa
volt, hogy a kordbbi hasonl6 felméréseken
elért el6kels helyezéseinket elveszitve, a lista
kozepére (matematika, természettudomany),
illetve a végére (szOvegértés) kertltiink. En-
nél azonban talin még fontosabb jelzés volt,
hogy azon orsziagok kozé tartozunk, ahol a
kiilonbozé iskolak tanuldinak teljesitményei
kozott a legnagyobbak a kiilonbségek. Ki-
dertilt tovabba, hogy a tanulok csaladjanak
tarsadalmi-kulturdlis hattere nilunk igen
szorosan meghatirozza az eredményeket

— masként fogalmazva: az iskola nagyon
keveset tesz hozza ahhoz, amit a tanulok
tudas tekintetében otthonrél hoznak. Az
esélyek egyenlGségével tehat — a deklaralt
alapelvek ellenére — stlyos gondok vannak,
és mas orszagok példaja mutatja, hogy ez
nem sziikségszerd. Problematikus tovabba,
hogy — amint az a kiegészitG adatfelvétel
alapjan kider(lt—a magyar iskolasok inkabb

?Organization for Economic Co-operation and Deve-
lopment, Magyarorszag 1996 Ota tagja.

3 A parizsi székhelyt Center for Educational Research
and Innovation.

 Program for International Student Assessment.

memorizalasra, felidézésre épuls tanulisi

stratégidkat preferlnak az elemzs, gondol-
kodo, rendszerezé modszerekkel szemben

(OECD, 2003). Ez részben mar ravilagit a

gyenge eredmények egyes okaira is, vagyis

arra, hogy tanul6ink tudasaval nem annyira

meny-nyiségi, mint inkabb min&ségi gondok
vannak.

Az eredmények nyoman nalunk is, mas
orszagokban is — kiilonosen, ahol az ered-
mények varatlanul gyengék voltak — vita
bontakozott ki az adatok értelmezésérdl.
E vitaban természetszer(leg megjelentek a
megkérdgjelezé vélemények is. Mivel a
tesztek — természetesen — nem azt mérték,
amit az iskoldkban tanitanak, a gyenge
teljesitmények lattan gyakran még a tana-
rok is megkérdgjelezték az eredmények
hitelességét.

A tudds mindsége: az értékes tudds

De hit akkor mit is mémek a PISA tesztek?
A vizsgalatokat el6készité munkacsoportok
egy (j tudaskoncepcitt dolgoztak ki, amely
alapvetGen kilonbozik a kordbbi felmérések
elméleti kereteitGl. Hangsulyozva, hogy lé-
nyegében egy Ujfajta muiveltségrdl, modern
irastudasrol van sz0, az egyes tertiletek meg-
nevezésére a literacy sz00sszetételeit hasz-
naltak (reading literacy, scientific literacy),
mathematical literacy). A vizsgalat targyat
olyan tudiskeént irtik le, amely optimalisan

segiti az egyéni fejlédést, a kozvetlen és

tagabb kozosség életébe, a tarsadalmi mun-
kamegosztasba vald bekapcsolodast. Az

elméleti kereteknek megfelels feladatok, illet-
ve az azokbol tsszedllitott tesztek a tarsadal-
milag értékes tudast mérték. Nem azt, hogy
tudjak-e reprodukdalni az iskoldban tanulta-
kat a diakok, hanem azt, hogy képesek-e

alkalmazni tuddsukat €letszerd helyzetekben,
ismeretlen problémak megoldasara.

Itt nincs lehetGség annak a kifinomult
feladatir6, tesztszerkesztG tevékenységnek,
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legitimacios mechanizmusnak, sokszoros

kiprobdlasnak és bemérésnek a részletes be-
mutatisara, amelynek révén a tobb szaz elké-
sziilt feladatbol végil kivalasztodtak és elké-
sziiltek a mérés eszkozei. Annyit azonban

megjegyzek, hogy az indul6 feladatbankbol

barmely orszag szakértéi torolhették azokat,
amelyeket sajat szempontjukbol nem tartot-
tak megfelelnek, tovabba a mérések sorin

gondos statisztikai elemzés szdrte ki azokat a

feladatokat, amelyek valamely régio, kulttra,
orszag vagy nem (lany/fi0) szamara az atla-
gosndl elényosebbek vagy hatrinyosabbak

lettek volna.

Ezért inkdbb egy olyan Osszefliggést mu-
tatok be, amely illusztrilja, hogy a mérést
elokészits kutatd-fejlesztd csoport mennyire
taldlta el a kitGzott célt. Az OECD jo néhany
statisztikai mutatot kozol a tagorszagokrol,
igy ezeket az adatokat sokféle elemzésre
hasznilhatjuk. Az 1. dbraaz egyes orszagok
tanuldi altal a matematika teszten atlagosan
elért pontszamok és a kutatasi raforditasok
kozotti kapesolatot szemlélteti. Amint az

560 -

abrardl kiderl, elég egyértelmi tendencia
rajzolodik ki: azokban az orszagokban,
amelyek nemzeti jovedelmuiik nagyobb ha-
nyadat forditjak kutatasra, altalaban jobbak
a matematikateljesitmények is.
Mondhatniank persze, hogy mindkét
adatsor a tarsadalmi fejlettséggel fligg Ossze,
szoros kapcsolatuk tehat természetes. De ha
az itt szemléltetett Osszefliggést Osszevetjik
mis kapcsolatokkal, kidertil, hogy a helyzet
bonyolultabb. Nem igaz, hogy ,minden min-
dennel” szoros kapcsolatban all. Az altalam
megvizsgalt adatok kozott példaul nem
talaltam mas, hasonl6an szoros kapcsolatot.
Az abran bemutatott két adatsor — tehat a
matematika eredmények és a kutatisra
forditott dsszegek — korrelicioa 0,06. A PISA-
eredmények sem az orszagok gazdagsigaval
(GDP/f6), sem pedig az oktatasra forditott
osszegekkel nem korreldlnak ilyen szorosan.
Az els eredményeket bemutatd kotet (OECD,
200D) szerzGi a tanulok oktatisira tizendt éves
korukig forditott dsszegek és a teszteredmé-
nyek kapcsolatat abrazoltik. De ha e két
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1. abra » Az orszigok PISA matematika pontszima
a kutatasi raforditasok fliggvényében (Forras: OECD, 2002)
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utobbi valtozo (oktatasi raforditis — matema-
otkapunk. A kutatdasi raforditdsok tehdt szo-
rosabban 6sszefiiggenek a tuddsszintmeérés
eredmeényeivel, mint az oktatds kiaddasai.

Az dbrardl latszik az is, hogy a kapcsolat
nem szigorian determinisztikus, és mindkét
iranyban vannak kilogo orszagok. Példaul
Uj-Zéland, Ausztrilia és Kanada csak kozepes
mértékben kolt kutatasra, tanuldik matema-
tikai eredményei mégis a legjobbak kozott
vannak.

Két ilyen tavoli, és egyenként is annyi
kiiloénbozs hatds befolyasa alatt 4ll6 valtozo
esetében a 0,66 meglehetGsen magas korre-
laci6. A matematikai miveltséget definidlo
és a mérdeszkozok elkészitését irinyitd
szakeérté csoport tehat kétségtelentl eltalalta
a célt: a tanulok egyéni tudasat mérd tesztek
orszagos atlagai nagyon jol korreldlnak az G
tudas eldillitisanak egyik jellemz6 mutato-
javal. Talan ebben az Gsszefliggésben érde-
mes még megemliteni azt is, hogy 2003-ban
a World Economic Forum gazdasagi ver-
senyképességi rangsorat Finnorszag vezette,
utina az USA és Svédorszag kovetkezett. Ha
az abran megkeressiik Magyarorszag helyét,
azt latjuk, hogy bar a kozepesnél gyengébb
az eredménytink (a nemzetkozi atlag 500
pont), a kutatisi raforditishoz képest nem
is olyan rossz ez a teljesitmény. A masik
oldalrol nézve: kutatisra csak mintegy fele-
annyit forditunk, mint amit a tuddspotencial
indokolna.

Ha a kutatds és a tudas itt megfigyelt
kapcsolatit részletesebben elemezziik, arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy valoszintleg
nem is a két valtozo kdzvetlen kapesolatarol
van sz0, hanem van egy harmadik valtozo,
amellyel mindkettS Osszefiigg. A tanulok
tizenot éves korban mért tudasat ugyanis
a megel6z6 évek iskolai és iskolan kiviili
tanulasi folyamatai hatarozzak meg. Hasonlo-
képpen, sokéves folyamat a kutatisi kapa-
citas és infrastruktira kiépitése. Tehat inkabb

az évekkel — s6t, évtizedekkel — kordbban

megindult tudasorientalt (oktatast és kutatast

egyarant érintd) fejlesztések alakithattak kiaz

abran lathato folyamatot az orszagok egyik
csoportjaban (példaul skandinav orszagok),
mig a folyamatok lasstsiga mutatkozik meg

az orszagok masik csoportjinak (példaul

Kozép-Kelet-Eurdpa) az abran lathatd min-
tazataban.

Anélkiil, hogy a probléma részleteiben
elmélytilnénk, levonjuk azt a kovetkeztetést,
hogy az oktatas és a kutatis az itt elemzett
adatok szerint szorosan dsszefiigg. Osz-sze-
fligg tovabbd a mar ismert modon is: magas
szinvonalG kutatds nélkiil nincs meg az a
tudasbazis és kultara, amelybdl az oktats
merithetne, mig a megfelels szinvonal okta-
tas nélkil problematikussa valik a kutatok
utanpotlasa.

A tuddsszintmeres tudomdnyos alapjeai
Oktatas és kutatds kapcsolatinak Gjabb as-
pektusat vehetjiik szemuigyre, ha megnéz-
zik, miért éppen a matematikatesztek sike-
rilhettek —az emlitett értelemben — ilyen jol.
S maris elérkeztiink az oktatas kutatisanak
problémdjahoz. Ha attekintjik a mate-
matikatesztek kidolgozasit megalapozo
tudaskoncepciot, illetve a matematikai felada-
tokat, azok hitterében felismerhetjik az
utobbi évtizedek két meghatiarozo matema-
tikatanitas kutatasi paradigmajat. Az egyik
a Jean Piaget elmélete nyomin elindult 2/
matematika, amely az értelem kimavelését
allia a kozéppontba; mig a masik a Hans
Freudenthal munkassiga nyoman Hollan-
diabdl elterjeds realisztikus matematikai
modellezés, amely a kornyezetiinkben meg-
figyelhetG jelenségek ,matematizalasara” épit.

Hasonloképpen termékenyitGen hatott
a kognitiv tudomany, az emberi informacio-
feldolgozassal kapcsolatos kutatisok ered-
ménye az olvasis-szovegértés mérGeszko-
zeinek kidolgozasara. Ugyancsak sokat
valtozott a természettudomanyos miveltség
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mérésének tematikaja a korabbi hasonlo

jellegti vizsgalatokhoz képest. Ebben minde-
nekeltt a természettudomdanyos nevelés

(science education) terén végzett kutatisok
eredményei jatszottak szerepet. Minden ko-
rabbinal nagyobb sulyt kapott a természettu-
domanyos gondolkodas, a természeti tor-
vények nagy Osszefliggéseinek megértése,
a hétkdznapokban alkalmazhat6 tudas és a

koryezettudatossig természettudomanyos

megalapozottsiga. A természettudomany-
tesztek azonban még gy is jobban kotddtek
az iskolai oktatds tematikdjahoz, a diszcipli-
naris szemlélethez, mint a matematika.

A legtjabb kutatasi eredmények hatdsa
tikrozédik a 6 miveltségi tertiletek mellett
megjelend kiegészitS felmérésekben is. Pél-
diul a tanuldk iskoldhoz valo viszonyat, tanu-
lasi szokasait és motivacios bazisat elemzé
adatgytjtést az dnszabdlyozo tanulds elmé-
lete foglalta keretbe (OECD, 2003a). A 2003
aprilisaban elvégzett felmérésben pedig
onallo tertletként jelent meg a komplex
problemamegoldds (OECD, 2003b).

A tartalmi vonatkozasok mellett érdemes
a tudasszintmérés masik oldalardl, a teszt-
elméleti megalapozottsagrol is ejteni néhany
szot. Az utdbbi évek nagy nemzetkozi vizs-
galatai mar csaknem kizarolag a modern
tesztelméletekre éptilnek. Ezek az elméle-
tek olyan matematikai modellek, amelyek
lehet6vé teszik azon szamitisok elvégzését,
amelyek alapjan valodi intervallumskalakat
lehet késziteni. A PISA elemzései soran mar
az Gjabb, komplex modelleket alkalmaztak.
A gyakorlatilag korlatlanul rendelkezésre
allo szamitasi kapacitas lehetGvé tette, hogy
ezeket a rendkivil sok szamolast igényls
elemzéseket mara kiprobalis, illetve a bemé-
1és szakaszaban is hasznaljak.

A soklépcsSs validalasi folyamaton és a
feladatok technikai paraméterein alapul6
szirési eljarasokon nem juthattak 4t rossz,
nem a program elvei kereteiben megjele-
nitett tudast mérG vagy azt rosszul mérs

feladatok. Az alkalmazott tesztek bizonyi-
tottan jO mérdeszkozok. Téves az a gyakran
megfigyelhetS laikus hozzaillas, amely
egy-egy kiragadott feladatot felmutatva, az
adott konkrét feladat tartalmabol vagy egyéb
sajatossagaibdl kiindulva vonja kétségbe a
merés érvényesseget.

Meg kell ugyanakkor jegyezntink, hogy
a nagy nemzetkozi felmérések nem egyes
diakok tudisanak részletes feltérképezésére
irinyulnak, és a tesztek nem is ilyen igénnyel
késziilnek. Arra mis alapelvekbdl kiindul6 és
mas technikaval készitett mérGeszkozok, példa-
uladiagnoszikaitesztek szolgalnak. Egy fél vagy
egy Ora alatt megoldhatd teszt csak az indikator
szerepéttoltheti be. Az eredmény jelzése lehet
bizonyos tipust tudis meglétének vagy hia-
nyanak. Ezek a mérések néhany szizalékos
pontossaggal becslik egy-egy orszig tanuloi
tudasinak atlagit, és ez kielégit a megcél-
zott elemzések elvégzéséhez, valamint az
Osszefiiggések vizsgalatihoz.

Az oktatds feflesztését szolgalo kutatdsok

Bar a nemzetkozi felmérések a tanitds és
tanulds kutatidsianak talin a legnagyobb
Osszefogassal megvalositott, leglitvanyosabb
projektei, tudomanyos szempontbdl szimos
elmélytltebb munkat igényls, izgalmasabb
és Osszetettebb kutatasi feladat is van. Az
osszehasonlitd tudasszintmérs programok
eredményei fontos indikatorként szolgalnak.
Kijjelolnek tajékozodasi pontokat, fontosabb
fejlesztési irinyokat, de tavolrdl sem alkal-
masak az oda vezet6 Gt megmutatisara.
Segitségtikkel finomodik globilis képtink
arr6l, milyen a modern tirsadalmakban a
O’ tudas, de tovabbi szertedgazo, kitartd
kutatbmunkara van sziikség az ilyen tudis
szervezOdésének, tartalmanak részletes
megismerésére és a megfelels tanulasi fo-
lyamatok megtalalasara.

Ez a felismerés szimos orszagban Gj
lendiiletet adott az oktatds kutatasanak. Az
ezredfordul6 kortili években sok helyen min-
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den korabbit nagysigrendekkel meghalado
volumend kutatasi programok indultak el.
Az Egyesiilt Allamokban a 2001-es oktatzsi
torvény’ elditja, hogy az elemi iskoldban
minden évben fel kell mémi minden tanuld
matematikai és olvasasi készségeinek fej-
16dését, néhdny év mulva pedig hasonld
értékelésre kertl sor természettudomany-
bol is. Tovabba a torvény az oktatasban
csak olyan valtoztatasok tAmogatasat teszi
lehet6vé, amelyek eredménye tudomanyos
modszerekkel igazolt. Mindez 6ridsi igényt
generalt a tudomanyos kutatas irant, és egy-
ben lerdviditette az eredmények gyakorlatba
valo atlltetésének idejét is.

Eur6pa nyugati felében szinte minden
orszaghan atfogd kutatisi programok indul-
tak el. Az egyik elsG jelentGsebb program
Finnorszagban indult, az ottani tudomanyos
akadémia szervezeti keretei kozott.® A kuta-
tasi témak széles spektrumat néhany jol
meghatarozott alapelv koré rendezték el.
Az alapvetS célokat a laikusok szdmadra is
jol kommunikalhat6 formaban fogalmaz-
tak meg, némelyikhez szellemes szlogent
vagy megnevezést taldltak. Tlyen példaul a
life-wide learning kifejezés, amely az élet
minden tertletére kiterjed6 folyamatos
megujulasra, dllando tanulisra utal. A New
Teachership Gj tandrmodellt, Gjraértelmezett
tanari hivatast vetit el6re. Mig az elmult évti-
zedben a tanari szakma professzionalizilasa
volt napirenden (tobb orszigban még ma
is ez lehetne a cél), Finnorszigban mar a
kutatasi programok eredményeit érteni
és alkalmazni képes tanart tekintik idealis
munkaerének. A taniri hivatast olyan értel-
miségi foglalkozaskeént irjak le, mint amilyen
ma a fejlesztémérnokoké vagy az orvosoke,
akik rendszeresen képezik magukat, figye-

> A torvény ciméil az Osszetartozasra €s szolidaritasra
utald No Child Left Behind kifejezést valasztottak.
F6bb elemeirdl lasd példaul: httpl
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lemmel kisérik az Gj gyogyszerek vagy miitéti
eljardsok megjelenését, és azokat viszonylag
gyorsan alkalmazzak is sajat praxisukban.
Finnorszagban az altalanos iskolai tanitok
is egyetemi szintd képzést kapnak, és egy
atlagos tanitd6 pedagogiai és pszichologiai
felkészlltsége eléri vagy meghaladja mas
orszagok specialistdinak (mint példaul a
gyogypedagogus, a fejlesztGpedagogus, a
logopédus) szaktudasat.

Europa legnagyobb, egységes szervezeti
keretekkel rendelkezé nemzeti oktatiselmé-
leti kutatasi programja ma Nagy-Britanniaban
mukodik.” Ennek koltségvetése jelenleg
mintegy 30 milli6 font (kb. 11 milliard Ft), és
feloleli a tanitds és tanulds minden 1ényeges
aspektusat.

A nemzeti oktatdselméleti kutatisi prog-
ramok ma mar egymadssal is kapcsolatot
tartanak, szovetségekbe tomoriilnek, haldza-
tokat épitenek ki. A legjelentGsebb ilyen
szervezGdés EdRes néven alakult meg, és a
mar emlitett Nagy-Britannia és Finnorszag
mellett Norvégia, Hollandia, Franciaorszag
és Svédorszag kutatdsi programjait egyesiti.
A hat orszag azonos alapelveken nyugvo
kutatasfinanszirozasi és pdlyazati rend-
szert mikodtet, kozosen hasznositjak az
eredményeket, rendszeres a kutatok képzése
ésakutatoesere. A hat orszag egylitt mintegy
100 milli6 eurd értékd forrassal rendelkezik,
a szovetség ekkora 6sszeggel mint 6nrésszel
palyazott tovabbi unids timogatasra.

A tanitds és tanulas kutatisa természe-
ténél fogva interdiszciplinaris — ha van még
ebben az esetben értelme ennek a hagyoma-
nyos diszciplinak kozotti egytttmikodést
feltételezs kifejezésnek. Az egységesils
modszertani és szervezeti keretek ugyanis
egy Uj tudomanyag kereteit korvonalazzak.
Mindenesetre a tanulas és tanitas kutata-
sdban tobb diszciplina érdekelt, és ezek
szinte mindegyikében novekszik a tanulds
kutatasanak aranya. A spektrum egyik végén
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Csapo Bené « A tudasvagyon uUjratermelése

az agykutatdst, a kognitiv idegtudomanyt

talaljuk. A fejlédésilemaradasok és kiilonbo-
26 diszfunkciok diagnosztizalasiban mar

ma is figyelemre mélto eredményei vannak,
a kozeljovében pedig olyan eredmények
varhatok, amelyek hatékonyan segithetik
a tanulas optimalizalasat. A kutatasi témak
nagyobb része a tudas szerkezetével, kiilon-
boz6 komponenseivel és azok valtozasaval,
fejlédésével foglalkozik. A tanulds és a tanitas

iskolai és iskolan kiviili folyamatait alapve-
tGen atalakitotta az Gj informacios és kommu-
nikacios technologiak terjedése, az ezekhez

kapcsolodo programoknak szinte mindentitt

meghatarozo6 stlyuk van. A szinkép masik
végén pedig a tanulas szociologiai és a

gazdasig makrofolyamataival Osszefiiggs

aspektusainak vizsgalata 4ll.

Az oktataselméleti kutatasok magyaror-
szagi fejlédését és jelenlegi helyzetét
sokféle, néha egymassal ellentétes hatas
hatarozta meg és befolyasolja ma is. A mult
szazad masodik felében — mas empirikus
tarsadalomtudomanyokhoz hasonl6an
— érintették az ideologiai korlatok, de a mate-
matikai-statisztikai modszereket alkalmazo,
a technikai jellegl, természettudomanyos

normik felé kozelits tertiletein ez kevésbé

volt érzékelhets, mint masutt. A tudas-
szintméréssel, a pedagogiai értékeléssel

foglalkoz6 kutatasok fejlédése példaul az

1960-as évek oOta toretlen. A nyugati kuta-
tasok széles tematikai spektruma megje-
lenik nélunk is, bar nagyon sok téma csak
egy-egy muhely vagy kutatd munkajahoz

kapcsolodoan. Az oktatdselméleti kutata-
sokat fokozottan érintik a magyarorszagi

kutatasfinanszirozds anomalidi. Az empi-
rikus vizsgalatok eszkoz- és koltségigénye

inkdbb a természettudomanyi kutatasokra
jellemzs értékekhez kozelit, forrasainak
nagysaga viszont a bolcsészettudomanyok
esetében megszokott szinten mozog. A mult
szdzad végéig az oktatas volt az a tirsadalmi

rendszer, amely koltségeinek legkisebb

részét forditotta sajat mikodeését megujitd

kutatasokra. Ez a tendencia néhany nyugati

orszagban megfordulni latszik, remélhetdleg
belathat6 idén belil mi is inkabb ehhez a
korhoz fogunk tartozni.

Kulcsszavak: oktatdselmeélet, tanitds és ta-
nulds, tuddsszintmerés, neveléstudomanyi
kutatas
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