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Magyar iskolavalasztas Erdélyben

How Hungarians choose school in Transylvania

The present study focuses on the Transylvanian concerns of a larger research that aims to ana-
lyze school enrollment tendencies of the Hungarian minority communities in the Carpathian
Basin. The larger regions of Transylvania are represented by two locations: Gyergydszentmik-
16s stands for the majority and Arad for the (scattered) minority situation of Hungarian com-
munities. Interviews made with school headmasters, teachers, parents and pupils helped us to
investigate the educational characteristics, as well as the similarities and differencies of the two
distinct minority situations.

A Karpat-medence kisebbségben €16 magyar kozosségeinek iskolava-
lasztasat elemzd kutatdsunkban Erdély nagyrégiot két helyszin jeleniti
meg: a tdmb magyar helyzetet Gyergyoszentmiklos és kornyéke képvise-
li, az ellentétes polust, a szorvanyt Arad megye. Feltehet6 a kérdés, hogy
a két kivalasztott térség iskolavalasztasi szempontbdl mennyire sajatos/
jellegzetes, az itt kapott kutatdsi eredmények mennyire altalanosithato-
ak Erdély tobbi térségére. Mivel ez a kérdés megfogalmazhatd barmely
mas térséget illetden is, erre a dilemmara ezen a helyen nem kivanunk
részletekbe menden valaszolni, de a dolgozat elején jelezziik, mint mod-
szertani szempontbdl felmeriild kérdést. Bar minden térségnek vannak
sajatos jegyei, bizonyosak vagyunk abban, hogy mindkét térségben az
iskolavalasztassal kapcsolatos kutatasi eredmények alapjaban véve jel-
lemzdek egyrészt a tombben €16k, masrészt a szorvanyhelyzetben €16k
iskolavélasztasara.

Alapvetd kiilonbség létezik értelmezésiinkben a tomb és a szorvany
anyanyelvi oktatési piaca kozott. Tombben, mint dltalaban a tobbségi okta-
tas esetében, az iskolavalasztas kinalati alapon torténik — kivéve, ha létezik
korzetesités, vagyis minden iskola beiskolazasi korzetét lehataroljak. Szor-
vanyban viszont az oktatési piac keresleti, ugyanis az iskola megy uténa a
(potencialis) tanulonak, az iskola vezetdi épitenek ki olyan helyi kapcso-
latokat, vallalnak olyan programokat és szerepléseket, amelyek lehetové
teszik szamukra a potencialis tanul6i kor minél teljesebb feltérképezését és
kozvetlen megszolitasat. E kiilonbség okan foglalkozunk kiilon a tombben
€16 és kiilon a szérvanykdoriilmények kozé keriilt magyarok iskolavéalasz-
tasaval.
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1. A romaniai magyar kézoktatasrol — a szaimok nyelvén

A romaniai magyar kozoktatas helyzete két évtizede folyamatosan kdzpon-
ti kérdése politikusi és kozéleti, gazdasagi és civil tematizacioknak, mialtal
arra szamithatunk, hogy az oktatas kérdését fontosnak mindsitd, érte fele-
16sséget vallald és jovojét illetéen javaslatokat megfogalmazd testiiletek
— politikai, szakmai és civil szervez6dések sora — elemzéseiket s céltétele-
zéseiket az érdeklédék szamara hozzaférhet6 adatokra épitve fogalmazzak
meg. Aki igy gondolja, mint jdmagam — téved. Hosszl napokat toltottem
azzal, hogy szakmai szervezetek (Romaniai Magyar Pedagogus Szdvetség)
honlapjain, kdzintézmények (roman oktatasi minisztérium) dokumentum-
gylijteményeiben, adatbazisokban, és szakositott portalokon (magyarokta-
tas.ro, oktatas.ro, transindex.ro), médiaportalokon (erdely.ma) az egyedi,
az éppen elemzett kérdésen tilmutatd, az egész magyar oktatas helyzetét
és alakulasanak trendjeit bemutatd szovegeket keressek.

1. tablazat. Magyar kézoktatds Romaniaban (1989-2011)
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1989/90 33555 2,5 231 893 43 7,1
1990/91 66 850 53 75741 5,2 41 367 42 236 708 49 7,1
1991/92 62616 5,2 71 870 5,1 33 409 4,2 222 826 49 7,1
1992/93 60 688 5,1 67 938 5,1 31104 4.4 216 663 49 7,1
1993/94 61675 5,0 63 905 5,06 30383 4,22 211 380 4,9 7,1
1994/95 64 888 4,85 58 612 5,04 30771 4,06 208 652 4.8 7,1
1995/96 65933 4.8 54 427 4.8 29950 3,8 202 545 4,7 7,1
1996/97 67 116 4.8 52771 4,7 29 604 3,7 196 158 4,6 7,1
1997/98 67 029 49 53403 4,6 29211 3,8 198 808 4,7 7,1
1998/99 64 611 5,09 57532 4,59 27274 3,77 197 279 4,7 7,1
1999/00 60 992 5,19 57 842 449 | 25216 3,63 191 277 4,6 7,1
2004/05 50 849 52 49 396 4,87 31491 4,06 184 777 4,95 6,6
2010/11 46 349 55 44 430 5,15 35452 4,1 172 094 5,12 6,6

Forrds: dsszeallitotta a szerz6 Murvai 2000 és Murvai 2011 alapjan.

Nem talaltam az elmult 22 évet atfogd elemzést a romaniai magyar
kozoktatas helyzetérél, Murvai Laszl6 kotete (Murvai 2000) illetve dolgo-
zata (Murvai 2011) fontos munkak, ugyanakkor az adatbazis kialakitasakor
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kidertilt, hogy az adatsorok hidnyosak. Tovabbi forras hijan ezek alapjan
allitottam Ossze az 1. sz. tablazatot, amelynek adatait két grafikonban kii-
16n is megjelenitettem. A grafikon érzékletesebben abrazolja a folyamatot.

1. grafikon. Magyarul tanulok létszamai

Magyarul tanulék létszamai
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Néhany megjegyzés ide kivankozik. Mikdzben a magyarul tanulok
Osszlétszama 1990 6ta folyamatosan csokken, az aranyszamok tekinteté-
ben valamikor a 2000-es évek kdzepén valtas tortént: a romaniai kdzok-
tatas tanuldinak Osszlétszama addig nagyobb mértékben csokkent, mint
a magyaroké. Ezért, bar a létszdmfogyas folyamatos, a magyar iskolaba
iratkozottak a teljes iskolai populdciora vetitett ardanya egy ideje enyhe no-
vekedést mutat. Még mieldtt barki megnyugodva hatraddlne, hogy talju-
tottunk a nehezén, hiszen az évtizedes trend, a lejtdmenet megvaltozott,
jelezni kell azt is, ami nem latszik a grafikonokbdl: a folyamat jelentds
kiilonbségeket mutat aszerint, hogy tombhelyzetben €16 helyi kdzosségek-
r6l van-e sz0, avagy a masik végletrdl, a szorvanyhelyzetrél. Ugyanis a
szorvanyt illeten nem mutatkozik trendvaltas.!

! Az volna az elvarhaté és helyes eljards, hogy a szorvanyra vonatkoz6 kdzoktatasi adat-
sorokat tablazatban kozreadnank. Mivel Murvai Laszl6 2000-ben megjelent konyve az egymast
kovetd évek helyzetét eltéré adatokat tartalmazo tablazatok szerint elemzi, és fleg a valtozaso-
kat, ezek iranyat vizsgalja, innen Osszesitd tablazatot nem lehetett sem atvenni, sem szerkeszteni.
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2. grafikon. Magyarul tanulok aranyszamai

Magyarul tanuldk aranyszamai
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I. Iskolavilasztasi sajatossagok egy székelyfoldi kisvarosban

1.1. Bevezeto

Tanulmanyunkban egy székelyfoldi magyar tobbségii kisvaros, Gyergyo-
szentmiklos két iskoldjan keresztiil vizsgaljuk az iskolavalasztas és beis-
kolazas kérdéskorét. Arra keressiik a valaszt, hogy a varos két nagyobb
presztizzsel bir6 altalanos iskoldja milyen beiskolazasi stratégiaval rendel-
kezik, ezek és egyéb tényezdk milyen formaban befolyasoljak a sziilok és
gyerekek iskolavalasztasi stratégiait.

Lakossaganak szamat tekintve Gyergyo6szentmiklos a kdzépmezony-
ben helyezkedik el a székelyfoldi varosok kozott. A 2002-es népszamlalas
adatai szerint a varos lakossaga 20 018 6, ebbdl 17 524 16 (87,54%) ma-
gyar nemzetiségll volt. A 2011-es népszamlalas nem hivatalos adatai sze-
rint a varos lakossaga 2210 fovel csokkent, igy a magyar lakossag szama
mar csupan 15 508 személy volt.

A foldrajzilag és kulturalisan is térségkdzpontnak szamitd kisvaros
20-25 km-es korzetében hat magyar tobbségii és egy roman tobbségii koz-
ség talalhato. A térségben kozel 50 000 személy él, a lakossag 92 szazaléka
magyar nemzetiségil.
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2. tablazat. Gyergydszentmiklos lakossaga nemzetiségi megoszlasban

2002* 2011%*
Fo % Fé %
magyar 17 524 87,54 15 508 87,08
roman 2161 10,79 1 854 10,41
roma 305 1,52 445 2,50
egy¢b 28 0,15 1 0,01
OSSZESEN 20018 100,00 17 808 100,00

* Forras: Romaniai népszamlalasi adatok 2002. (http://nepszamlalas.adatbank.transindex.
ro/?pg=3&id=1320)
** Forras: http://www.szekelyhon.ro/aktualis/a-romak-szama-nott-a-magyaroke-csokkent

1.2. A helyi oktatasi piac

A térség oktatasi helyzetére jellemzd, hogy minden telepiilésén miikddik
legalabb egy altalanos iskola, emellett hat kozépiskola is megtalalhato.
Gyergy6szentmikloés nemcsak lakossaganak szdmat tekintve, hanem ok-
tatdsi viszonylatban is a térség kozpontjanak szamit, hiszen a hat kozép-
iskolabol négy a varosban miikddik, ebbdl harom magyar tannyelvii (egy
elméleti gimnazium és két szakkdzépiskola), egy pedig romén tannyelvii
(elméleti liceum). A térség masik két kozépiskolaja két kozségben — Gyer-
gyodalfalu és Gyergydditré — mitkodik: mindkettd szakkozépiskola.

A vérosban emellett 4llami fels6oktatasi intézmény is miikodik 1997-
t6] kezdddden: a kolozsvari BBTE Foldrajz Kardnak kihelyezett tagozata,
ahol idegenforgalom foldrajz — turisztika, valamint 6koturizmus és fenn-
tarthato fejlodés szakokon van alapképzés és mesterképzés.

Ami az alsobb oktatasi szinteket illeti, a legutobbi tanévig a varos-
ban négy 6nallé 6voda/mapkdzi €s négy altalanos iskola mikddott, utob-
biak kozilil harom 6nalld intézményként. A negyedik, a romén tannyelvii
altalanos iskola jogi szempontbol a roman tannyelvii liceumhoz tartozik.
A 2012/2013-as tanévtdl nagyszabasu atszervezésre kerdil sor a varos okta-
tasi rendszerében, a négy 6voda/napkozi elvesziti 6nallo jogi személyiségét,
¢és a varos harom magyar nyelvii dltalanos iskoldjanak rendelik ala 6ket.

A vérosban miikddd harom magyar tannyelvii altalanos iskola? koziil
kett6 a varoskdzpont kozelében, egy pedig a varos alszegi részében van.
Az egyik kozponti iskoldban a hagyoméanyos osztalyok mellett, az also,
1-4. osztalyos tagozaton évfolyamonként egy-egy step-by-step mddszerrel

2 A névtelenség biztositasa érdekében a tovébbiakban az 4ltalanos iskolak esetében az A is-
kola, B iskola és C iskola megnevezéseket fogjuk hasznalni.

Magyar iskolavalasztas Erdélyben 423

oktato osztaly is mikddik, a masik kdzponti iskolaban pedig 1-8. osztaly-
ban évfolyamonként egy-egy miivészeti — képzoémiivészet (rajz) és zene
vegyesen — osztaly. Utdbbi iskola alarendeltségében miikodik kb. 100 ta-
nuloval egy szegregalt roma iskola, amelynek épiilete a varos legnagyobb
romatelepén talalhatd. A harom altalanos iskoldban a 2011/2012-es tanév-
ben Osszesen 63 osztalyban 1381 gyerek tanult, 123 pedagdgus iranyitasa-
val, akik koziil minddssze egy személy nem volt szakképzett.
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A kutatds munkatervének megfeleléen a varos két altalanos iskola-
jéban készitettiink interjukat. Azt kivantuk megvizsgalni, hogy a két na-
gyobb presztizzsel rendelkez6é és nagyobb tanuldlétszammal miikodo al-
talanos iskola milyen beiskolazasi stratégiakkal rendelkezik, mennyire
létezik kozottik versenyhelyzet, akar a tanuldkért, akar a varos legjobb
altalanos iskolaja cimért, és ezek egylittesen milyen mértékben befolyasol-
jék a sziilok és a gyerekek iskolavalasztasi stratégiait. Azért esett valaszta-
sunk a két szoban forg6 iskolara, mivel elézetes informacidink alapjan ugy
gondoltuk, hogy a varos oktatasi helyzetét — legalabbis az altaldnos iskolak
szintjén — a két iskola versengése hatdrozza meg, ez pedig donté moédon
befolyasolja a sziil6k iskolavalasztasat is.

1.3. Az interjuzas tapasztalatai

A két iskolaban Osszesen 12 félig strukturalt interjut készitettiink intéz-
ményvezetokkel, pedagdgusokkal és sziilékkel, tovabba mindét iskolaban
egy-egy hetedik osztalyos tanuldcsoporttal fokuszcsoportos interju is ké-
sziilt.> Az elemzés soran négy nagyobb tematikus blokk — ezen beliil pedig
kisebb témakorok — szerint vizsgaljuk a beiskolazas és az iskolavalasz-
tas kérdéskorét, valamint a két vizsgalt iskola kdzotti kapcsolatot: az elsd
blokk keretében az iskoldknak a varosi oktatasi piacon betdltott helyét pro-
baljuk meghatarozni, a méasodik blokkban pedig azt vizsgéaljuk, hogy mi-
lyen beiskolazasi stratégiat kovetnek az intézmények. A harmadik blokk-
ban az iskolavalasztas kérdéskorét jarjuk koriil, a negyedik blokkban pedig
arra vonatkozdan fogalmazunk meg néhany észrevételt, hogy a beiskolazas
és az iskolavélasztis milyen hatdssal van az iskolak k6zotti kapcsolatra.®

3 A 14 interji mellett sor keriilt néhany informalis beszélgetésre is olyan sziilokkel, akik-
nek gyermekei a két iskola valamelyikében tanulnak. Ezekben a beszélgetésekben szintén érintet-
tik az iskolavalasztas kérdését.

4 Az interjuzas soran tSbbszor is felmeriilt a két vizsgalt iskoldnak a harmadik altaldnos is-
kolaval val6 kapcsolata, valamint a harmadik altalanos iskola helyzete a varosi oktatasi piacon, igy a
teljesebb kép kialakitasa érdekében sziikségesnek lattuk volna, hogy ott is késziiljon interji legalabb az
intézményvezetdvel. Sajnos tobbszori megkeresést kovetden sem sikeriilt idGpontot egyeztetni az igaz-
gatoval. Sor keriilt ugyan néhany beszélgetésre az iskolahoz k6t6do személyekkel (ezek nem keriiltek
rogzitésre): egy pedagogussal, egy sziilovel, aki az iskola vezetStanacsanak tagja és egyben onkor-
manyzati képviseld, valamint egy masik sziilével, aki egyben az iskola adminisztrativ személyzetének
is tagja, azonban az altaluk elmondottakat az iskola hivatalos allaspontjanak ismerete nélkiil, intéz-
ményvezetéi interjii hianyaban jelen elemzés keretében nem kivanjuk felhasznalni. Ugy gondoljuk,
hogy a hattérben zajl6 folyamatok feltarasa Gsszetettebb kérdés, tilmutat az iskolavalasztas témakorén,
és jelen kutatas keretei kozott megfeleléképpen nem jarhaté koriil. igy — ragaszkodva kutatasunk ere-
deti céljahoz — a varos két kozponti iskolajan keresztiil vizsgaljuk az iskolavalasztas kérdéskorét, és
a harmadik altalanos iskolara vald utalasokat csak akkor fogalmazunk meg, amikor ugy itéljiik meg,
hogy egy-egy jelenség megértéséhez mindenképpen sziikséges a szoban forgd informaciok ismerete.
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1.3.1. Az iskolak helye a varosi oktatdsi piacon

Az interjuk soran mind az intézményvezet6k, mind a pedagdgusok, mind a
sziilok szamara feltettiik azt a kérdést, hogyan latjak az iskola megitélését
a varosban, a térségben, illetve az intézményvezetoket arra is megkértiik,
hogy soroljak fel, melyek az iskola pozitiv és negativ jellemz6i.

a. Az iskoldak megitélése, pozitiv és negativ jellemzdok

A két kozponti iskola megitélése varosszinten mindenképpen pozitivnak
mondhatd, és ezzel interjlialanyaink is tisztdban vannak. Att6] 6vakodnak,
hogy egyértelmiien rangsoroljak iskolajukat a helyi oktatasi piacon, azon-
ban az interjuk soran tobb olyan érv, utalas is elhangzik szajukbdl — akar
a tobbi iskolaval valo burkolt 6sszehasonlitas formajaban is —, ami a sajat
iskola pozicidjat hivatott erdsiteni.

. En azt hiszem, hogy ezt a legjobb iskola versenyt nagyon sok hely-
zetben ez az iskola nyeri meg, vagyis hogyha azt... példaul a bei-
ratkozasnal amit én lattam, azaz hogy tényleg hatalmas tolongas
volt az ajtoban, tehat ide akartak iratni a gyerekeiket mindendron.
En azt gondolom, hogy mindenképpen nagyon jonak szamit. Most ne
legjobbazzak, de a harom iskola kéziil nagyon jonak szamit. [...]”

(pedagogus)

Az altalanos megitélés mellett az intézményvezetdk pozitiv és nega-
tiv jellemzOk mentén alkottak képet az altaluk vezetett iskolakrol, kitérve
az erésségekre és hianyossagokra egyarant. A kapott valaszokat 9sszeha-
sonlitva megallapithatjuk, hogy a két iskolaigazgatd véleményében egy
arnyalatnyi kiilonbség mutatkozik az iskola erdsségeinek megitélésében:
mig az egyik intézményvezetd inkabb tartalmi, a masik formai dolgokat
tartott fontosnak hangsulyozni. EI6bbi az iskolanak egy erds szolgaltatoi
oldalat domboritotta ki néhany olyan jellemz6 mentén — csapatszellem,
szakképzett pedagogusok és a gyerekkozpontisag —, amelyek elsdsorban
az iskoléban zajlo oktatasi folyamat mindségét hivatottak kiemelni. Utob-
binal szintén szerepel a szakképzettség — interjualanyunk ezt elsé helyre
sorolja —, a masik két altala emlitett pozitivum viszont infrastrukturalis jel-
legii: az iskolaépiilet felujitasa és az iskola rendkiviili felszereltsége.

Ami a negativumokat illeti, mindkét iskolanal az infrastrukturalis
jellegii problémak vannak az els6 helyen. Az egyik iskolaban egy bels6
és egy kiilsé — az iskolatol fiiggetlen — tényez6 keriilt emlitésre: eldbbi
a sportpalya hianya és az udvar rendezetlensége, utobbi az iskola mellett
elhalad6 forgalmas utszakasz, amely — a varoskdzponton athaladé nemzet-
kozi ut részeként — balesetveszélyesnek tiinik az intézményvezetd szama-
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ra, és megoldasként szivesen latna azt lezarva. A masik iskola esetében az
elsé tényezd az iskola kisebbik — az also tagozat egy részének otthont ado
— épiiletének allapotaval kapcsolatos: az igazgato szerint ennek a felajitasa
még varat magara.

Az intézményvezetok altal sajat iskolajukrol alkotott kép mellett min-
denképpen érdemes megvizsgalnunk, hogy a gyerekek hogyan véleked-
nek az iskolakrdl, és ez mennyire kiilonbozik az igazgatok véleményétol.
A hetedikes tanulokkal késziilt fokuszcsoportos interjuk alapjan megalla-
pithatjuk, hogy az iskolak megitélése az 6 szemiikben is jonak mondhato.
A beszélgetéseken részt vevo tanulok kivétel nélkiil jo dontésnek tartjak az
iskolavalasztast, azt, hogy a szdban forgd intézményben tanulnak.

Akarcsak az intézményvezetok, a tanulok is pozitiv és negativ tulaj-
donsagok mentén jellemezhették iskolajukat. A pozitivumok kozott a ko-
vetkezdket soroltak fel:

e A iskola: jok a tanarok, szép, tiszta, rendezett iskola, tagas az
udvar.

e B iskola: jo a tanari kar, rendezett iskola, sok az iskolan kiviili
rendezvény (bulik, vetélkeddk, kiranduldsok, iskolanapok).

Lathatjuk tehat, hogy a két diakcsoport a pozitivumok tekintetében
hasonloképpen vélekedik a sajat iskolajarol. Ezzel szemben a negativumok
felsorolasaban teljesen eltérd képet kapunk: mig a B iskoldban a tanulok
tobbsége nem tudott semmilyen negativumot megnevezni, az A iskola ese-
tében eldkeriilt tobb olyan tényezd is, ami a tanuldk szerint zavard: udva-
rok rendezetlensége, sportpalya hidnya, az iskola takaritoszemélyzetének
viselkedése a tanulokkal szemben.

b. Tovabbtanulasi mutatok

Az altalanos iskolak megitélése a varosban vagy a térségben minden bi-
zonnyal Osszefligg azzal, hogy a sziilok szerint a nyolcadik osztaly elvég-
z¢ése utan milyen tovabbtanulasi esélyeket biztosit gyerekeik szamara az
itt szerzett tudas, tapasztalat, felkésziiltség. Ennek megfelelden a tanulok
tovabbtanulasa mindkét iskolaban fontos szerepet jatszik, és mindkét is-
kola rendelkezik sajat utankovetési rendszerrel, amelynek keretében nyil-
vantartjak, hogy a nyolcadik osztaly utan hol folytatjak tanulmanyaikat a
tanulok. A nyolcadik osztaly utani iskolavalasztas kapcsan altalanosan el-
mondhatd, hogy nem jellemz6 a mas varosban torténd tovabbtanulas, erre
inkabb a miivészeti osztalyt végzett didkok korében keriil sor — az egyik
pedagdgus szerint az O esetiikben akar a 30-40 szazalékot is elérheti a
Csikszeredaban, Székelyudvarhelyen és Marosvasarhelyen mitkddo miivé-
szeti kozépiskolakban tovabbtanuldk aranya —, a hagyomanyos oktatasban
végzett tanulok esetében viszont minddssze néhany esetre korlatozodik.
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A tovabbtanulasi preferenciak tehat a varos harom magyar kdzépis-
kol4ja, valamint — kisebb mértékben — a roman tannyelvii elméleti liceum
kozott oszlanak meg. A két altalanos iskola kozott e tekintetben — legalabb-
is az interjuk alapjan — nem tapasztalhatok Iényeges kiillonbségek: a B is-
kola végzds tanuldi 50-60 szazalékban az elméleti liceumban, 30 szazalék-
ban az egyik és 10-20 szazalékban a masik szakkozépiskolaban tanulnak
tovabb. Az A iskola esetében kissé megoszlanak a vélemények: az igazgatd
szerint szintén az elméleti gimnazium dominal a masik két iskola el6tt, az
egyik pedagogus szerint nagyjabol kiegyenlitettnek mondhaté a harom ko-
zépiskola kozott a tovabbtanulasi arany, tehat mindharom iskolat a tovabb-
tanul6 didkok megkdzelitéleg egyharmada valasztja. A szamokon til azon-
ban az A iskola igazgatoja sokkal fontosabbnak tartja azt, hogy minden
tanulojuk oda jut be, amit elsé opcidként megjeldlt a tovabbtanulas soran,
ez pedig jelzi, hogy a didkok és sziileik tisztaban vannak képességeikkel.

A tovabbtanulds kapcsan mindenképpen meg kell emliteniink egy
olyan jelenséget, amire tobb pedagogus is felhivta a figyelmiinket: annak
ellenére, hogy a varosban harom magyar tannyelvii kézépiskola miikodik,
arra is van példa, hogy magyar altalanos iskolaban végzett tanulok a varos
roman tannyelvii kozépiskolajaban folytatjak tanulmanyaikat.’ Az esetek
kisebb részében az a meggondolas vezérli Oket, hogy jobban elsajatitsak
az allamnyelvet, aminek majd esetleg egyetemi tanulmanyaik soran veszik
hasznat, tobbségiiknél viszont a valasztasi prioritasokban a szak feliilirja az
oktatasi nyelvet, és tobben is vallaljak azt, hogy inkabb romanul tanulnak
tovabb, csak ezt elméleti liceumi osztalyban tehessék meg, mintsem szak-
kozépiskolaban folytassak tanulmanyaikat.

1.3.2. Beiskoldzdsi stratégidk

Az iskoldk beiskolazasi stratégiaja tobb vonatkozasban is megjelent az
interjualanyainkkal folytatott beszélgetések soran. Ezek kozil az egyik
legfontosabb — amely tulajdonképpen nem az iskolak hataskorében van, de
gyakorlatilag keretbe foglalja a beiskolaztatas egész kérdéskorét — a varo-
son beliili korzetesités. Emellett a szakkinalatra és a gyerekek toborzasara
tériink ki.

a. Korzetesités

Gyergydszentmikldson az iskolavalasztas egyik legfontosabb befolyasold
tényezdje — legalabbis a torvényes eldirasok betartdsa esetén — a korze-
tesités, amely értelmében az egyes altalanos iskolakhoz un. lakokorzetek
vannak hozzarendelve, és az iskolaba val6 beiratkozaskor az illetd kor-

5 A jelenséggel bGvebben az iskolavalasztasra vonatkozo 3. pontban foglalkozunk.
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zetben lako gyerekek elsdbbséget élveznek, s6t mi tobb, az iskola kdteles
szamukra helyet biztositani. A mas korzetben lako gyerekek csak abban az
esetben nyerhetnek felvételt az iskolaba, ha a korzethez tartoz6 gyerekek
beiskoldzasa utan még marad iires hely. A gyakorlatban a beiratkozas két
forduldban zajlik:® elsé korben a korzetben lakok irathatjak be gyerekeiket,
masodik korben, pedig a korzeten kiviil lakok.

A korzetesités szabta korlatok a legtobb esetben csak az elmélet szint-
jén miikddnek, a gyakorlatban a torvény biztositotta kiskapukat a sziilok
maximalisan kihasznaljak, és mindent megtesznek annak érdekében, hogy
gyerekiiket az altaluk kivalasztott iskolaba irassak. Ennek az egyik legki-
rivobb példaja az, amikor a sziild akar ideiglenes tartozkodasi engedélyért
is hajland6 folyamodni az altala valasztott iskola kdrzetében annak érdeké-
ben, hogy gyereke oda nyerjen felvételt. Ez a jelenség egyébként nagyobb
varosokban mar évek ota megtapasztalhato, Gyergyoszentmikloson azon-
ban viszonylag Gjdonsagnak szamit, és mint ilyen — a varos nagysagat is
figyelembe véve — mindenképpen meglepének mondhato.

A masik mddszer, ami segit kikeriilni a korzetesités szabta korlato-
kat, nem torvény biztositotta kiskaput hasznal ki, hanem a szakkinalatbol
fakado lehetségekre alapoz: az egyik kdzponti iskolaban miik6d6 miivé-
szeti osztalyok, valamint a masikban miikdé step by step osztalyok kor-
zet-fliggetlenek, ami azt jelenti, hogy ezekbe a lakohelyiik szerinti korzeti
besorolastol fiiggetleniil nyerhetnek felvételt a gyerekek.

A korzetek kozotti atjaras azonban nyilvanvaloan negativ hatasokkal
is jar: a két kdzponti altalanos iskola részben korzetfiiggetlen szakkinalata,
illetve a sziil6i preferencidk érvényesiilése azt eredményezi, hogy a varos
harmadik altalanos iskolaja évek ota gyerekhiannyal kiizd, és az utobbi
idében évfolyamonként csak egy osztalyt tud inditani. A csdkkenés olyan
mértéket 6ltott, hogy az elmult tanévben 1étszama alapjan az iskola 6nalld
jogi személyiségként valo mikddése is veszélybe keriilt. Ezt atmenetileg a
varos oktatasi rendszerének atszervezése megoldotta, hiszen az iskolahoz
csatolt 6vodaknak és napkoziknek koszonhetden megvan az eldirt gyerek-
1étszam, kérdés azonban, hogy ez hosszabb tdvon mennyire lesz fenntart-
hato.”

6 Valdjéban torvény szerint négy forduloban, azonban elemzésiink szempontjabol az elsé
kettonek van jelentdsége.

7 Sziikséges megjegyezni, hogy az egyes iskolak altal inditott osztalyok szamat a megyei
tanfeliigyel6ség hagyja jova az iskolak altal megfogalmazott igények alapjan, ebbe sem az isko-
laknak, sem a helyi onkormanyzatoknak nincs beleszolasi lehetdségiik. A tanfeliigyeldség altal
jovahagyott beiskolazasi szamok azonban nem minden esetben egyeznek meg az iskolak altal kért
szamokkal.
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b. Szakkindlat és idegen nyelvek

Amint az a kdrzetesités kapcsan is felmertilt, az iskolak szdmara a sziiksé-
ges gyereklétszam elérésére, vagy ha ugy tetszik, az oktatasi piacon vald
jobb érvényesiilésre az egyik legkézenfekvobb stratégiai 1épés — nyilvan az
alapfeltételnek szamito6 infrastruktara, felszereltség és szakképzett pedago-
gusok biztositdsa mellett — a szakkinalat vonzobba tétele. A harom magyar
tannyelvili gyergy6szentmiklosi altalanos iskola koziil az altalunk vizsgalt
kettében miikddik egy-egy olyan osztaly, amelyekben a nem hagyomanyos
oktatasi modszerek szerint oktatnak: a mar emlitett miivészeti osztaly, illet-
ve step by step osztaly.

A miivészeti €s a step by step osztalyoknak kétségkiviil nagy vonz-
ereje van, hiszen ezekben a korzeten kiviili és vidéki gyerekek aranya akar
az 50 szazalékot is elérheti, s6t meghaladhatja, mig a hagyomanyos oszta-
lyokban a vidéki gyerekek aranya 10—15 szazalék koriil mozog.

A szakkinalatban mutatkoz6 tobbleten til az egyik kozponti iskola-
ban tobb interjualanyunk — koztiik az igazgatd — is fontosnak tartotta ki-
emelni, hogy a masik két iskolahoz képest az iskola biztosit egy olyan
pluszt az ide jar6 gyerekek szamara, amire kiilonosen biiszkék: a varos
egyetlen altalanos iskolaja, ahol a roman nyelven kiviil még két idegen
nyelvet oktatnak: az angolt és a németet.

A masik kozponti iskolaban ezzel szemben csak angol nyelvet tani-
tanak idegen nyelvként. Ott nagyon egyszeriien fogalmaztak meg ennek
okat: egyrészt nincs ra igény a sziilok tobbsége részérdl (legalabbis az igaz-
gatd szerint), masrészt tulsagosan is megterheld a gyerekek szamara (az
egyik pedagogus szerint), hiszen az angol mellett a roman nyelv is idegen-
nek szamit az esetiikben.

c. Gyerekek toborzdsa

A gyerektoborzas mint olyanegyik altalunk vizsgalt iskolara sem jellem-
70. Els6sorban azért nem toboroznak gyerekeket, mert nincs ra sziikségiik,
nem szorulnak ré.

Az iskolak sajat kinalatukat a beiratkozas el6tt a varosban és a tér-
ségben mitkodo kiadvanyokban (Gjsagokban, televiziok képujsagjaiban)
teszik kozzé, emellett tobbéves hagyomanya van a sajat népszeriisitésiik
érdekében szervezett iskolai szintl sziildi értekezleteknek, amelyeken a
sziilok és gyerekek szamara bemutatjak az iskolat, a pedagoguskdzosséget,
a szakkinalatot.

A két kozponti iskola kozott e tekintetben egy 1ényeges ponton mutat-
kozik kiilonbség: az A iskolaban kihangstlyoztak, hogy az altaluk szerve-
zett sziil6i értekezleteken nem csupan azokat a tanitokat mutatjak be, akik
elsd osztalyt kezdenek, hanem az egész pedagoguskozosséget. Ennek az
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az lizenete, hogy a gyerekeiket iskolaba iratd sziilok nem csak négy évre
terveznek, hanem nyolc évre, igy fontos szamukra, hogy azokat a pedago-
gusokat is megismerhessék, akikkel 6todik osztalytol kezdddden keriilnek
kapcsolatba gyerekeik.

Ezzel szemben a B iskoldban ez nem ennyire hangsulyos, sot az egyik
pedagdgus szajabol az is elhangzik, hogy jollehet az iskola arculatat meg-
hatarozza a pedagoguskozosség egészének a munkaja, a sziilloket gyere-
keik beiskolaztatasakor elsdsorban a tanitok személye és a tanitok munkéja
érdekli, és kevésbé gondolkodnak hosszabb tavon.

 Es a masodik szempont, illetve idonként az elso, a tanito személye.
Mert az, hogy én vagy mas jo osztalyfonok, az egy 6 éves gyermek
sziilojének nem fog eszébe jutni. Tehat az, hogy a tanitoink viszik az
iskolankat. Es az iskola a presztizse, amihez természetesen mar mi is
hozzajarulunk... hogy jo hire van az iskolanak.” (pedagogus)

1.3.3. Az iskolavdlasztast befolydsolo tényezok

Az iskolavalasztds mozzanatat tobb szemszogbol kozelitjiik meg: egyrészt
azt vizsgaljuk, hogy az iskolak vezet6i és a pedagdgusok szerint mi alapjan
dontenek a sziilok és gyerekek, amikor iskolat valasztanak, masrészt a szii-
16k és gyerekek motivaciodit is megprobaljuk feltarni a veliik készitett interjuk
alapjan. Emellett az iskolavalasztasanak egy olyan mozzanatat is igyeksziink
megragadni, ami a székelyfoldi magyar tobbségii varosokban kevésbé jellem-
70, de — amint az interjus tapasztalatok is ramutattak — mint jelenség, létezik
Gyergyo6szentmikloson is: a roman tannyelvii oktatasban valo részvétel.

a. Ahogyan az iskolakban latjak

A pedagogusokkal készitett interjukbdl jol kirajzolddik egy kép arra vonat-
kozoan, hogy a sziilok és gyerekek iskolavalasztasdban milyen tényezok
jatszanak szerepet. A sziilok iskolavalasztasi motivacioirdl alkotott véle-
mények Osszefiiggést mutatnak az iskolak altal sajat népszerisitésiik ér-
dekében kovetett stratégiakkal, és ezt a legmarkansabban talan a két intéz-
ményvezetd altal megfogalmazottakkal lehetne szemléltetni.

A B iskola igazgatoja szerint a sziil6k els6sorban tanitdt valasztanak,
és ennek érdekében barmilyen aldozatra képesek, akar a korzetiiktol tavo-
labbi iskolaba is hajlanddak elvinni gyerekiiket. Az iskolavalasztas hasonld
motivaciodit az igazgato pozitivan itéli meg, tigy véli, hogy a sziilének joga-
ban all megvalasztani gyermeke iskolajat, tanitojat.

»A sokéves tapasztalat azt mutatja, hogy a sziilé elsésorban tanitot
valaszt. Masodsorban valasztja az iskolat. Az iskolavalasztasnal két
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szempontja van a sziilonek: kozel legyen, és ha kozel van, olyan tani-
t0 kezdjen az iskolaban, aki neki mint sziilonek megfelel. Ha mind a
ketto egy helyen megtalalhato, tehat a korzetében, akkor egyértelmii,
a korzetében is marad a sziil6. Amennyiben ugy érzi, hogy megfele-
16 tanito az 6 gyermeke szamara azon az évfolyamon nincsen, akkor
fliggetleniil attol, hogy mekkora tavolsagot kell megtenni, a gyerekét
egy masik iskolaba viszi. De elsésorban a tanitot valasztja a sziilo.”

(igazgato)

Ezzel szemben az A iskola igazgatoja pont azt emeli ki, miszerint a
sziilok korében kezd gyakorlatta valni, hogy nem tanitot, hanem iskolat va-
lasztanak, ezaltal pedig nem egy-egy személy munkdja alapjan itélnek meg
intézményeket, hanem a teljes pedagoguskozosség munkajat értékelik. Ez
szen a bemutatkoz6 sziildi értekezleteken — amint azt mar korabban emli-
tettiik — a teljes munkakdzosség mutatkozik be, nem csak a beiskolazasban
kozvetleniil érdekelt, elsé osztalyt kezdd tanitok.

\ Es ezzel tisztaban vannak a sziilbk. Erre egy példat tudok monda-
ni. Az iden kaptunk, a tanfeliigyeldség jovahagyott még egy osztalyt,
mert ugye korzetek szerint vannak a beiratkozasok, és egy olyan elsé
osztalyunk van, beirattik, jottek a sziilok, a gyerekek, hogy nem tud-
jak, hogy ki lesz a tanito néni. Mert 6k ide akarjak adni... Tehat ez az,
amit én ugy érzek, hogy minden iskolanak ez kellene a célja legyen.
Hogy iskolaba hozzdik, és ne a tanito nénit valogassak, és akkor ot-
venen vagy szdazan vannak egy tanito néninél. [...] Tehat ezt érzem,
hogy iskolat valasztanak a sziilok, mikor minket valasztanak, nem
annyira tanitot.” (igazgato)

A két eltéro allaspont tobbnyire a pedagdgusok véleményében is visz-
szatlikrzddik: a B iskolaban oktaté pedagdgusok tobbsége egyetért azzal,
ami mar az iskola vezetdjével késziilt beszélgetésbdl is kirajzolodott, hogy
a sziildk elébb pedagogust valasztanak, és csak azutan iskolat. Az egyik
pedagdgussal késziilt beszélgetés ugyanakkor arnyalja is a képet: els6 osz-
talyba val6 iratkozaskor a tanitdé személye a meghatarozd, késébb mar az
iskola és a tanari kar szerepe keriil eldtérbe.

Ettdl eltéré modon az A iskolaban oktatdé pedagdégusok tobbsége in-
kabb azt a véleményt osztja — egy személy kivételével, aki ennek az ellen-
kezGjét latja —, hogy az iskola keriil els6 helyre, és csak azt kdvetden jelenik
meg a pedagogus személye. A sziildnek fontos, hogy a gyermekét biztonsag-
ban érezze, ebben pedig az egész iskola megitélése szerepet jatszik.
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Az iskolavalasztas kapcsan az egyik tanitond egy altala negativnak
tartott jelenségre hivja fel a figyelmet, éspedig arra, hogy a sziilok nagyon
sok esetben nem tudatosan, az iskolarol vagy a tanitordl hiteles forrasbol
szerzett informaciok alapjan valasztanak, hanem kiils6ségekre adnak, a
kornyezetiikben €16k véleményét tartva szem el6tt. Emellett egy masik je-
lenség is 1étezik — amit 6 csordaszellemként fogalmaz meg —, miszerint
a varosban szélesebb ismertségnek orvendd személyek (kdzszereplok, is-
mert vallalkozok stb.) valasztasat tobben is mérvadonak tartjak, és hajla-
mosak ez alapjan valasztani tanitot vagy iskolat.

.. En sajnos 1igy latom, hogy nem mindig kimondottan a realités vezér-
li Oket. Tehat az, hogy ki melyik tanitot, vagy melyik iskolat valasztja,
az nagymértékben fiigg attol, hogy XY-nak hova jar a gyereke, és ki-
rol mit mondanak, tehat nagymeértékben fiigg azért a hirveréstol. [...]
Aztan meg van a masik, tudod, ez a csordaszellem, hogyha egy magas
beosztasu valaki valasztia valamiért ezt a tanitondt, akkor hamar hire
terjed, juj, nézd meg, hogy ez oda iratta, akkor biztos, hogy jo lehet,
és akkor ebbdl jon az, hogy ellepik, mert tényleg jo.” (pedagogus)

A tanité személye és az iskola presztizse mellett egy harmadik ténye-
70, ami kétségkiviil meghatarozo a sziilok iskolavalasztasaban, a szakkina-
lat. A két kdzponti altalanos iskola kozott e tekintetben latszolag egyensuly
van, hiszen az egyik vizsgalt iskolaban step by step osztaly, a masikban
pedig miivészeti osztaly miikodik, amik korzetfiiggetlenek, és ilyenképpen
nagy vonzer6vel birnak nemcsak a varos harmadik altalanos iskolajanak
korzetében lakéd gyerekek szamara, hanem a kornyezd falvakban €16 gye-
rekek szamara is. Nyilvan — és ezt megerdsitik tobben is interjualanyaink
koziil — a step by step oktatasnak a miivészeti oktatassal szemben az az
elénye is megvan, hogy a gyerekek az iskolaban ebédet kapnak, és dél-
utani foglalkozast is biztositanak szamukra egészen 16 6raig. Ez elsGsor-
ban azoknak a sziiloknek lehet elényds, akik munkajuk miatt nem tudjak
megoldani gyerekeik délutani feliigyeletét, igy szamukra a hagyomanyos
osztalyokban zajlo oktatas — ahonnan az elemi iskolds gyerekek altalaban
déli 11-13 ora koriil szabadulnak — nem el6nyds. S6t, a step by step osztaly
a sziil6k egy része szamara nem feltétleniil az oktatasi modszer, hanem a
program miatt szamit vonzonak — fejti ki éppen egy step by step mddszer-
rel oktat6d pedagdgus.

A legelsd szériahoz képest... akkor az ujdonsag is vonzotta, de hi-
szem azt, hogy az a szeriasziilé ugy gondolta, hogy az alternativ a
gyermekének jot fog tenni, tehat konnyebb lesz, jobban megallja a
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helyét az életben, a modszer nyitottsaga végett. Viszont most mar ugy
latom, hogy tobben vannak azok, akik ilyen alternativba adjdk a gyer-
mekiiket, aki annak oriil, hogy a gyerek négyig iskolaban van, ebédet
is kap, feliigyelet alatt van.” (pedagogus)

A fenti tényezOkon — tanitd személye, iskola presztizse, szakkinalat
és délutani foglalkozasok — kiviil a pedagdgusok véleménye szerint mas
szempontok kevésbé jatszanak szerepet a sziilok iskolavalasztasaban. Az
iskola kozelsége az egyik pedagogus szerint csak a sziilok egy rétegének
szamit, és Ok tobbnyire nem foglalkoznak a tanitdé személyével sem. Ez
azonban semmiképpen sem dontd szempont, hiszen a sziilok tobbsége ké-
pes és hajlando6 a tavolsaggal jar6 akadalyokat athidalni, és még a kérnyezo
falvakrol is hajlanddak a sziilok gyerekeiket a varosi iskolaba iratni, akar
az elemi iskolas didkok utaztatasat is vallalva.

Az iskolak infrastruktirajanak allapota — beleértve a sportpalya vagy
sportterem, nagy udvar, zold dvezetek meglétét — és felszereltsége szintén
nem nyom akkorat a latban, hogy ezeket a sziil6k tobbsége a masik négy
tényezo elé helyezze. Jo példa erre, hogy az alszegi iskola esetében, amely
a varos legnagyobb, legtagasabb, sajat sportpalyaval is rendelkez6 altala-
nos iskol4ja, az infrastrukturalis feltételek nem bizonyultak elégségesnek a
korzetében lakd gyerekek megtartasahoz.

., Nalunk ez ugy volt, hogy van gyonyorii szép iskola alszegben, nagy
udvarral, mindig nagyobb udvara volt és zoldebb volt, és soha nem
volt benne elég gyerek. Szamit az infrastruktura nekiink késobb. De a
beiratkozasnal nem.” (pedagdgus)

Az infrastrukturalis tényezoknek amiatt is egyre kevesebb a szerepiik
az iskolavalasztasban, hogy az elmult néhany évben a varos dsszes altala-
nos iskolaja komoly atalakitasokon és fejlesztéseken ment keresztiil. fgy e
tekintetben mindenképpen jonak mondhaté varosszinten a helyzet, a még
meglévo hianyossagok ellenére akkora kiilonbségek mar nem mutatkoznak
az egyes iskolak kozott, hogy ez a sziil6k tobbsége szamara meghatarozo
szempont lenne az iskolavalasztas soran.

b. Ahogyan a gyerekek és sziilok latjak

A gyerekek szempontjabol az iskolavalasztas — foként azok esetében, akik
els osztalytol az illetd iskolaban tanulnak —viszonylag egyszeri képet mu-
tat: a dontést elsésorban a sziil6k hoztdk meg, és csak kevés esetben ke-
riilt sor a gyerekekkel valo konzultaciora. A gyerek véleménye azokban az
esetekben szamit, amikor 6todik osztalyban torténik iskolavaltas, és itt is
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jorészt azok esetében, akik hagyomanyos oktatasbol iratkoztak at miivé-
szeti oktatasba.

A gyerekek — legalabbis akik emlékeznek arra, hogy mi vezérelte szii-
leiket az iskolavalasztas soran — négy tényezo6t emlitenek meg:

e a szakkinalat — a miivészeti €s a step by step osztalyok esetében;

e nagyobb testvérek, baratok, ismerdsok és szomszédok, esetleg
évekkel korabban maga a sziild — vagy éppen mindkét sziild —
ugyanabban az iskolaban tanul(t), igy volt kdzvetlen vagy koz-
vetett ralatasuk az iskolaban folyd oktatasra (,, Anya is ebbe az
iskolaba jart, és tudta, hogy jo iskola, meg a szomszédaink is ide
jartak, és a bardatnoém is ide jart.”);

® az iskola presztizse (,,ez a legjobb iskola a varosban”; ,,a varos-
ban masik iskola szoba sem johetett volna™);

® a tanitd személye (,,sziileim dontéttek ugy, hogy ide jarjak, mert
JO tanito néni kezdett”; ,,itt jo tanito néni volt és a mdsikban nem
annyira jo”).

A sziil6k iskolavalasztasi motivacioit vizsgalva, nem tudunk egy egy-
séges képet kialakitani, ugyanis az altalunk megkérdezett kisszamu sziild
jobbara eltérd motivaciokat sorolt fel. Ennek ellenére tobbnyire elétérbe
keriilnek ugyanazok az iskolavalasztasi tényezok, amik a pedagogusokkal
folytatott beszélgetésekben is elhangzottak, azonban a sziil6k néhany pon-
ton kiegészitik vagy arnyaljak azokat.

Talan a leginkabb egyértelmi azokban az esetekben az iskolavalasz-
tds mozzanata, amikor a sziil6k gyerekiiket miivészeti oktatasba, esetleg
step by step osztalyba szeretnék iratni. E vonatkozasban korlatozott lehe-
toségekkel rendelkeznek, hiszen a szoban forgd szakokon egy-egy osztaly
miikddik évfolyamonként, egyik az egyik, a masik a masik kozponti is-
koldban. gy valdjaban ezekben az esetekben a szakkinalat az elsédleges
szempont, és ez nagymértékben meghatarozza, sot teljes mértékben leszii-
kiti az iskolavalasztast.

Azokban az esetekben, amikor a szakkinalat nem dontd, és a sziild
a hagyomanyos oktatast valasztja gyereke szamara, elsddleges tényezo-
ként az iskola presztizse vagy a tanitd személye jelenik meg. Jollehet a
kisszamu esetbdl erre vonatkozdan nem lehet altaldnosithato kovetkezteté-
seket levonni, azonban gy tlinik, hogy az elsé gyerek beiskolaztatasakor
altalaban az iskola hirneve a dontd, €s a sziil6k egy része nem csak az els6
négy évben, hanem hosszabb tavon is gondolkodik iskolavalasztaskor, és
mindenképpen fontos az is, hogy 6tddik osztalytdl milyen tanarok fogjak
oktatni a gyerekeket.

Az utdbbit természetesen befolyasolja az is, hogy az iskola milyen
képet alakit ki magarol a varosban vagy akar a térségben, milyen beisko-
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lazasi stratégiat kdvet, az egyik sziilé szerint viszont a legnagyobb befo-
lyasolo tényez6 az, amit a sziilok egymastol hallanak, hiszen a mar tapasz-
talattal rendelkez6 sziilok véleményére az iskolakezdés eldtt allo sziilok
altalaban adnak.

.. En azt mondom, hogy a legjobb reklam az a sziilé maga. Amit egy-
mas kozott elbeszélnek, és ami visszajelzések a sziiloktol mennek, a
kovetkezd generdcionak az a legjobb reklam. Ott hiaba irjik a téve-
ben, hogy ilyen nagy hatalmas szeretettel varjuk ebben az iskolaban,
s ilyen osztdly, s olyan osztaly, a sziilonek az fontos, amit a masik szii-
16t61, amit mar megtapasztalt... egy tapasztalt sziil6t6l, amit hall. En
azt mondom, hogy ez a legjobb reklam egy iskolanak.” (sziil6)

Ezt egy masik sziil6 is osztja, 6 viszont egy korabban mar emlitett
pedagogusi véleménnyel Gsszecsengd — amugy a jelenséget alapjaban
véve elitélé — allasponton van: szerinte a sziilok til sokat adnak a lat-
szatra, tilsagosan is befolyasolja dket, hogy egyik vagy masik ismertebb
személy melyik iskolaba iratja a gyerekét — jollehet nekik maguknak sok
esetben semmiféle ralatasuk nincs az egyes iskolakra —, illetve egymas
kozott szinte presztizskérdésként kezelik, hogy gyerekiik a varos melyik
iskolajaba jar, szégyellve azt, hogyha nem valamelyik ,,j6 nevii” iskolara
esett a valasztas. Ez a sziil6 — akinek gyerekei egyébként a korzetiikhoz
tartozo iskoldban tanulnak — azért is helyteleniti ezt a hozzaallast, mivel
szerinte a varos iskolai kozott sem infrastruktura, sem pedagoguskozos-
ség, sem a gyerekek felkésziiltsége és tovabbtanulasi esélyei vonatkozasa-
ban nincsenek akkora kiilonbségek, hogy az indokolna egyik vagy masik
iskola kivételes hirnevét.

A masodik vagy tovabbi gyerek(ek) iskolaztatasakor mar nyilvan-
vald, hogy az els6 gyerek esetében szerzett tapasztalatok meghatarozoak,
€s amennyiben a sziild elégedett az iskolaval, minden bizonnyal nem fog
iskolat valtani.

Az iskolak infrastrukturalis helyzete, mérete, felszereltsége, kozel-
sége a sziilok szerint sem képez elsddleges szempontot az iskolavalasztas
mozzanataban, a sziilok féként a tavolsagot és a korzeteket illetéen képesek
aldozatokat hozni annak érdekében, hogy a gyerekek szamara legjobbnak
gondolt iskolat valasszak. Habar arra is volt példa az altalunk megkérdezett
sziilok korében, hogy a korzetiikben miikodo és hozzajuk legkdzelebb esd
iskolat — jelen esetben az alszegben miikddo C iskolat — azért hagytak ki
a valasztaskor, mert azzal nem voltak elégedettek, viszont a két jobb nevii
iskola koziil azt valasztottak ki, amely kdzelebb esett lakdhelyilikhoz, jol-
lehet szerintiik a harmadik iskolanak jobb a hirneve a varosban.
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¢. Roman tannyelvii oktatasban valo részvétel

A magyar nemzetiségli gyerekeknek a roman tannyelvii oktatasban vald
részvételét korabban mar érintettiik: akkor elsdsorban a nyolcadik osztaly
utani tovabbtanulasrol esett sz6. Az interjizas soran viszont azt is megpro-
baltuk koriiljarni az iskolavalasztas kapcsan, hogy az intézményvezetok,
pedagdgusok és sziil6k szerint mennyire jellemz6 varosszinten az, hogy
magyar nemzetiségii sziilok roman tannyelvi 6vodaba és/vagy altalanos is-
kolaba iratjak gyerekeiket. Noha kdzvetlen tapasztalata az interjualanyaink
tobbségének e kérdésben nem volt, a roman iskolakban tanité kollégaikkal,
esetleg mas sziilokkel vald beszélgetésekbdl, vagy ismeretségi koriikben
el6forduld esetek alapjan altalaban mindenki rendelkezett egy-két infor-
macioval erre vonatkozdan.

Elsésorban azokat az eseteket emelték ki, amikor vegyes hazassagbol
— ahol az egyik sziil6 roman, a masik magyar nemzetiségii — szarmazo gye-
rekeket iratnak roman iskolaba. Igaz, hogy ennek a forditottjara is van pél-
da —tehat az altalunk vizsgalt iskolakban is tanulnak vegyes hazassagokbol
jovo gyerekek, akar olyan csaladbdl is, ahol mindkét sziil6 roman nyelven
végezte Osszes tanulmanyait —, s abban egyetértenek a pedagogusok, hogy
ez altalaban attol fiigg, hogy melyik sziild a dominans a csaladban, illetve
melyik sziilének van tobb ideje foglalkozni a gyerekkel.

A vegyes hazassagokon tul a jelenség a szinmagyar csaladokban is ta-
pasztalhato, nyilvan kisebb gyakorisaggal. Az 6 esetiikben tulajdonképpen
két vetiiletét lehetne megragadni:

e Egyrészt van az az eset, amikor a sziilok roman 6vodaba iratjak
gyerekiiket, majd ezt kdvetden magyar tannyelvii iskolaba, abbol
a meggondolasbol, hogy majd konnyebb lesz szamara a roman
nyelv elsajatitasa elsd osztalytdl kezdédden.

e Masrészt van az az eset, amikor a gyereket els6 osztalytdl roman
iskolaba iratjak, részben abbol a meggondolasbol, hogy kevésbé
lesz megterheld szamara, mivel nem tanulja a magyar nyelv és
irodalom tantargyat — igy nem csak a heti 6rak szamaban, hanem
a kotelezd vizsgatargyak szamaban is kevesebbet kell nyujtania
magyar iskolaban jar6 tarsaihoz képest —, részben pedig abbol a
meggondolasbol, hogy jobban elsajatitja az allamnyelvet, és en-
nek koszonhetden a késébbiekben majd jobban érvényesiil.

A roman nyelven torténd 6vodaztatas leggyakrabban eléfordulé for-
maja az, amikor nem a teljes 6vodat jarja roman nyelven a gyerek, hanem
csak a nagycsoportot, esetleg olyan formaban, hogy magyarul kijarja az
ovodat kiscsoporttol nagycsoportig, majd — mivel még korban vagy a szii-
16 szerint nem érte el az iskolaérettséget — az iskolai eldkészitd csoportot
megismétli roman nyelven. A dolog hatékonysagarél megoszlanak a vé-
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lemények, van als6 tagozatos pedagogus, aki ennek az elényeirdl szamol
be, de altalaban véve interjlialanyaink véleménye az, hogy a gyerek életé-
ben torést jelent a roman kornyezetbe valo bekeriilés, ugyanakkor a roman
nyelvtudasa nem fejlédik olyan szintre, hogy egy teljesen magyar nyelvii
ovodat végzett, j6 képességli osztalytarsa ne lenne képes ugyanazon a szin-
ten teljesiteni.

Az elso osztalytdl torténd roman nyelvii iskolaztatasnak az allamnyelv
elsajatitasara gyakorolt hatdsairdl szintén megoszlanak a vélemények. A pe-
dagdgusok korében is tapasztaltunk hasonld eseteket sajat oktatasi palya-
jukban, igy aki ezt sikerként élte meg, konnyebben el tudja fogadni, mint
aki ennek a hatranyait is megtapasztalta. Azt azonban altalaban elismerik
— pedagdgusok és sziilok egyarant —, hogy a roman tannyelvii iskoléba tor-
ténd iratkozas, noha kétségkiviil jotékony hatassal van az allamnyelv el-
sajatitasara, negativ nyomokat hagy a magyar nyelv megfelel6, irodalmi
szinten torténd elsajatitasaban, ami a késébbiekben szintén hatranyara valik
a gyereknek. Erdekes az egyik pedagogus érvelése, aki szerint Gyergyo-
szentmikloson azért nem hatékony roman iskoléba iratni a magyar gyereket,
mivel ez nem jelent szamara kiilondsebb kdrnyezetvaltozast: egyrészt az is-
koldban til magas a magyar nemzetiségii vagy a magyar nyelvet jol besz¢ld
tanulok szdma ahhoz, hogy az 6ran kiviili tevékenységeken roman nyelvii
kommunikaciora kényszeriiljon,® masrészt a tanorakon viszont akkora hat-
ranyban van roman anyanyelvii tarsaihoz képest — 1évén, hogy az iskolan
kiviil gyakorlatilag teljesen magyar nyelvli kdzegben mozog, és csak rit-
kan kényszeriil roman nyelvii kommunikaciora, igy nyelvtudasa hianyos —,
hogy ez frusztraciot valt ki beldle. Ennek eredménye pedig vagy az allam-
nyelvvel — mint iskolai kudarcainak okozdjaval — szemben kialakuld nega-
tiv elditélet, vagy pedig torekvés a roman kozegbe vald minél szervesebb
beilleszkedésre — pont azért, hogy nyelvi hatranyat lekiizdje és felzark6zzon
roman anyanyelvi tarsai mellé —, ami viszont a magyar nyelv elsajatitasa-
nak és magyar identitdsanak a rovasara megy.

Az a helyzet, hogy azon tul a gyereknek egy oriasi torést okoz, mert
nagyon megviseli. Tehat bekeriil egy olyan kérnyezetbe, ahol nem ér-
tik egymast. Mert mas, amikor az udvaron torténik, mert ott is tud
magdra szedni, és mds, amikor ebben mindsitik. Es egyfajta verseny-
helyzet van az osztalyban és 6 alulmarad, és alapjaban egy olyan

8 Anndl is inkabb, mivel a roman tannyelvii I-XII. osztalyos iskola a magyar elméleti li-
ceum egyik épiiletszarnyaban, illetve az ahhoz hozzaépitett iskolaépiiletben miikodik, a két iskola
udvara pedig kozos, igy a tanulok kozvetlen kapcsolatban vannak egymassal. Ez egyben azt is
jelenti, hogy a roméan iskolédban az 6rakon kisebbségben levé magyar gyerekek sziinetben a tobb-
séghez tartoznak, igy nem kényszeriilnek romanul kommunikalni.
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vesztes érzése lesz neki. Na most ebbol... gyerektdl fiigg, hogy mer-
re fog kicsuszni. Vagy az van, hogy elege lesz az egészbdl, vagy az,
hogy probalok veliik teljes mértékben azonosulni, és akkor teljesen dt
fogok allni, romadn bardtaim lesznek, és elébb-utobb roman csalad.
Vagy errefele csuszik el, vagy akkor teljesen szabad labra helyezke-
dik, akkor teljesen elzarkozik, és nem is akar a masik néprél hallani.
és egyik sem vezet tulajdonképpen jora, mint hogyha megtanulnd be-
cstiletesen a sajat nyelvét, sajat torténelmeét, sajat helyét megtaldlnd,
akkor ugy gondolom, hogy boldogulna.” (pedagdgus)

A jelenséget az interjukban megfogalmazott véleményeken tul a hi-
vatalos tovabbtanulasi adatok alapjan is megvizsgaltuk: arra voltunk ki-
vancsiak, hogy az elmult 6t évben milyen mértékii volt a gyergydszent-
miklosi altalanos iskolat végzett tanulok korében a roman tannyelvii
liceumban valo tovabbtanulas, illetve azt is megprobaltuk feltarni, hogy a
roman tannyelvi altalanos iskola végzosei kozott mekkora a (feltehetden)
magyar nemzetiségli didkok ardnya,’ és 6ket mi jellemzi a tovabbtanulas
tekintetében. A szamok arrdl arulkodnak, hogy a magyar nemzetiségii di-
akok korében a roman tannyelvii k6zépiskolaban valo tovabbtanulas nyol-
cadik osztaly utdn nem szamottevod, a végzett didkok kevesebb mint 5
szazalékara jellemz6. Ezzel szemben, a roman tannyelvii altalanos iskolak
végzOs tanuldi korében a magyar tanuldk aranya hozzavetdlegesen 8—17
szazalék kozottire tehetd.'? Ez azt jelenti, hogy a roméan nyelvi iskola-
valasztds minden bizonnyal mar sokkal korabban jelentkezik a magyar
tanulok korében, e tekintetben nem az altalanos iskola és a kdzépiskola
kozotti szintlépés jelenti a mérfoldkovet, hanem feltehetéen az elsé osz-
talyba vald beiratkozas.

d. Roma tanulok aranya

A roma gyerekek oktatasa elsdsorban annak a kozponti iskolanak az eseté-
ben relevans kérdés, amelynek aldrendelve mitkodik — egyik romatelepen
— a szegregalt roma iskola, évfolyamonként egy-egy osztallyal, kb. 100
diakkal. A roma kisebbség kérdése Gyergyoszentmikloson eléggé dssze-

° Mivel a didkok nemzetiségére vonatkozoan nem allnak rendelkezésiinkre adatok, egy
kevésbé megbizhaté modszert alkalmaztunk: azokat a didkokat vizsgaltuk, akik egyértelmiien ma-
gyar nevet viseltek. Nyilvan, ez nem jelent biztositékot arra, hogy ezek a didkok valoban magyar
nemzetiségiiek, hiszen az is konnyen fennallhat az ¢ esetiikben, hogy vegyes hazassagbol szar-
maznak. Ugyanakkor a roman vagy részben roman nevii didkok kozott is felteheten talalnank
olyanokat, akiknek legalabb az egyik sziil¢je magyar nemzetiségii és 6k magyar nemzetiségiinek
valljak magukat.

10° A 2012-es végzésok kozérben hasonld arany érvényesiil, a 26 didkbol 4 magyar nevii,
ami 15,4 szazalékos aranyt jelent.
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tettnek mondhat6, hiszen nem homogén, egy témbben €16 k6zosségrol van
sz0, hanem t6bb kisebb-nagyobb csoportrol, vagy a varosban elszortan é16
csaladokrol, amelyek kozott bizonyos esetekben nincs kapcsolat, mas ese-
tekben viszont konfliktushelyzet all fenn. A legnagyobb roma kdzosség
az un. téglagyari romatelepen ¢él, igencsak mostoha koriilmények kozott,
tobbnyire szocialis segélyekbdl és kukazasbol tartva fenn magat. Itt épiilt
fel a roma iskola is 2005-ben. A kiilonbdz6 roma kdzosségek kdzotti rossz
viszony miatt ebben az iskolaban tobbnyire csak a telepen €16 roma gyere-
kek tanulnak, a varos mas részein él6 romak a harom altalanos iskolaban
integralt oktatasban vesznek részt. Utobbiak egy része szintén kisebb ro-
matelepeken él, tobbnyire a varos periféridjan, 6k altalaban ragaszkodnak
hagyomanyaikhoz — ami egyébként a téglagyari roma kdzosség esetében is
elmondhato —, mas résziik pedig tobbé-kevésbé integralodott a varos lakos-
sagaba, 6k inkabb mar magyarnak valljak magukat.

A téglagyari roma iskolaba jar6 tanulok vonatkozasaban két dolgot
emelnénk ki, amelyeket az iskola igazgatdjaval készitett interjuban érintet-
tiink: a lemorzsolddas és a nyolcadik osztaly utani tovabbtanulas kérdése.
El6bbi kapcsan az interjubdl az deriilt ki, hogy az els6é osztalyt elkezdd
roma tanulok kb. minddssze 5 szazaléka morzsolodik le a nyolcadik osz-
taly végéig, a tovabbtanulast illetéen viszont mar korantsem ilyen poziti-
vak a tapasztalatok: a tovabbtanulas elenyész6, mondhatni kozelit a nul-
la szézalékhoz. Mindez annak ellenére, hogy a roma tanulok szdmara a
kozépiskolaban fenntartott helyek is Iéteznek. Hogyha esetleg bejutnak is
valamelyik kozépiskolaba, altalaban hamar kimaradnak, és abbahagyjak
tanulmanyaikat. Az igazgatd szerint a tovabbtanulas elmaraddsa vagy a
korai kozépiskolai lemorzsolodas részben a hagyomanyokhoz valé ragasz-
kodasukbol fakad — a lanyok mar tizenéves korukban férjhez mennek és
gyereket sziilnek, igy szdmukra gyakorlatilag lehetetlenné valik a tovabb-
tanulds —, részben pedig a rossz lakhatasi koriilményekbdl és szocialis hat-
térbol kovetkezik, hiszen tisztalkodasi lehetdségek és a megfeleld otthoni
tamogatas hianyaban nehezen tudnak integralodni a kdzépiskolaban, ami
elébb-utdbb kimaradashoz vezet.

A roma iskola és a kozponti iskolakba jaré roma tanulok identitasval-
lalasanak kérdésén tilmenden a roma kérdés az egyik sziildvel folytatott
beszélgetés soran is megjelent, teljesen mas, az iskolavalasztast befolya-
sol6 kontextusban. A szoban forgd sziil6 korzetileg a C iskolahoz tartozik,
azonban gyerekét az egyik kdzponti iskolaba iratta, miivészeti osztalyba.
Ennek ellenére ugy gondolja, hogy nem a szakvalasztas volt az elsédleges
szempont, hanem az iskola hirneve: az 6 meglatasa szerint a legjobb meg-
itélése a B iskolanak van a varosban, ezt az A iskola koveti, a C iskolanak
viszont negativ a megitélése. Ez utobbi megitéléséhez szerinte az is hoz-
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zajarul, hogy az iskoldban viszonylag magas a romak aranya, legalabbis
mindenképpen magasabb, mint a masik két iskoldban. O egyébként a C
iskolaban végezte altalanos iskolai tanulmanyait az 1980-as évek elején, és
szerinte akkor is hasonl6 volt a helyzet, mind az iskola megitélését, mind
az iskolaba jaré roma tanulok aranyat tekintve.!!

1.3.4. Az iskolak kézotti viszony

Az iskolavalasztas kérdéskore kapcsan mindenképpen érdemes megvizs-
galni a varosban miikodo altalanos iskolak kozotti viszonyt. Lathattuk,
hogy a korzetesitésbdl fakadd megszoritasok kikeriilésére mind a sziil6k-
nek, mind az iskoldknak vannak lehetdségeik, ezaltal pedig az iskolak ko-
z0tti versenyhelyzet fokozottabba valik — nemcsak a varos, hanem a térség
szintjén is —, foként, hogy egyes iskolak szamara az alacsony gyereklét-
szam miikddési problémakat is felvet.

Alaphelyzetben — interjlialanyaink szerint — az iskolak kozotti vi-
szony jonak mondhato, az iskolak kozott egylittmiikodés van vagy legfel-
jebb egy egészséges versengés, amit a szereplok tobbsége jotékonynak tart.
A pedago6gusok szintjén még szorosabb a kapcsolat, hiszen 6k modszertani
felkészit6kon, tantargyversenyeken talalkoznak egymassal, emellett pedig
a két kozponti iskola esetében kozds bulik megszervezésére is sor keriilt
az elmult években.

A latszélagos harmonia mogott azonban felfedezhet egy fesziiltség,
ami elsdsorban a beiskolazas kornyékén jelentkezik. A két kdzponti iskola
k6zott nem mutathatd ki rossz viszony az interjuk alapjan, az erre vonatko-
76 kérdésekre tobb interjialanyunk is kifejtette, hogy a két iskola korzetei
kozotti atjaras kolesondsnek mondhatd, elsésorban a miivészeti és step by
step osztalyok vonzerejének kdszonhetd, és még hogyha esetleg a hagyo-
manyos osztalyok vonatkozasdban megjelenik is, nem 6lt akkora mérete-
ket, hogy a két iskola koziil barmelyik 1étszamhidnnyal kellene szembe-
nézzen emiatt. A varosi altalanos iskolai kozotti fesziiltséget els6sorban az
taplalja, hogy a két kozponti iskola nagymértékben vonzza el az alszegben
miikddé iskola korzetébdl a tanuldkat, igy ez utobbi intézmény allandd
1étszamproblémaval kiizd.

,,Nekik [az alszegi iskolanak — megj. M. J.] nagyon-nagyon kell a
gyerek, és ok nagyon megharcolnak minden egyes gyerekért, és ezért

1" Az alszegi iskolaba jard roma didkok szdmaréanya az iskola adminisztrativ személyzeté-
ben dolgozd interjualanyunkkal folytatott beszélgetésben is szoba kertilt. Arra a kérdésiinkre, hogy
ez mennyire lehet befolyasol6 tényez6 az iskolavalasztasban, interjualanyunk nagyon hatarozottan
allitotta, hogy iskolajukba valoban jarnak roma gyerekek, azonban ez a tobbi iskoléra is igaz, és
szamaranyukat tekintve nincs jelentds kiilonbség a harom iskola k6zott.

Magyar iskolavalasztas Erdélyben 441

nagyon nem oriilnek, hogyha egy gyerek eljon hozzank. Marpedig sok
eljon. Mert hogyha a kérzetet betartandnk, akkor a Bucsin negyed'?
béven eltartana az iskolat.” (pedagdgus)

A helyzet nyilvan ennél sokkal Osszetettebb, és igazabdl a harma-
dik iskola allaspontjanak ismeretében lehetne teljes képet kialakitani. Az
azonban ettd] fliggetleniil egyértelmii, hogy varosszinten évek — de talan
évtizedek — Ota az alszegi megitélése rosszabb, mint a két kdozponti iskolaé.
Ez utobbiak elszivo ereje viszont nem csupan az alszegi iskola hatranyara
torténik, hanem a falusi iskolakkal szemben is megjelenik, még hogyha ki-
sebb mértékben is. Emlitésre keriilt néhany falusi iskola, amelyek szamara
lassan gondot fog jelenteni a gyerekek elvandorldsa a varosi iskoldkba .

1.5. Kovetkeztetések

Vilagos tehat — és végso soron az iskolak kozotti egyiittmitkodés vagy ver-
sengés, barati vagy fesziilt kapcsolaton til talan ez az egyik kulcskérdése
az iskolavalasztasnak —, a sziil6 akarata és véleménye dontd az iskolava-
lasztasban. Amint azt tobben is megfogalmaztak, barmennyire is létezik
a korzetesités, barmennyire is hatranyos egyes iskoldk szdmara az, hogy
a korzetiikbe tartozo gyerekek mas iskolaba iratkoznak, és ez barmekkora
fesziiltséget general az intézmények kozotti kapesolatokban, az utolso szot
a sziil6k mondjak ki, és nekik jogukban all eldonteni, hogy melyik iskolat
szeretnék valasztani gyerekeik szamara. Ez ellen tenni pedig az iskolaknak
nem sok lehetdségiik és eszkoziik van, illetve talan volna, de Ugy tlinik,
hogy a kialakult status quo megvaltoztatasa jelen pillanatban nem érde-
ke a két kdzponti iskolanak, az alszegi iskola viszont sem eréforrasokkal,
sem kelld tdmogatottsaggal, sem elég presztizzsel nem rendelkezik arra
vonatkozoéan, hogy érdemben 1épni tudjon e tekintetben. A helyzet meg-
oldasat talan az dnkormanyzat kezdeményezhetné, azonban nem rendel-
kezik olyan hataskorokkel, ami alapjan érdemi valtozasokat tudna elérni.
Az egyensulyhelyzet kialakitasara/visszaallitdsara talan a helyi viszonyok
mélyebb elemzését és tjraértelmezését kovetden keriilhetne sor, egy olyan
megegyezés keretében, amelyen az dsszes érdekelt szerepld — iskolak, szii-
16k, onkormanyzat és tanfeliigyel6ség — képviseldi részt vennének és ko-
z0s allaspontot alakitananak ki.

12" A Bucsin negyed a véros egyik legnagyobb lakonegyede az alszegi iskola korzetében,
ahol mintegy 1600 tombhazlakasban kb. 5000 személy él.



442 Bodo Barna — Marton Janos

Az elemzésiink elején megfogalmazott feltételezésiinket — miszerint
a két kozponti iskola kozotti verseny donté modon meghatarozza Gyergyo-
szentmiklos oktatasi helyzetének alakulasat és az iskolavalasztast — nem si-
keriilt igazolnunk, hanem éppen ellenkezdjét tapasztaltuk: a két iskola ko-
z0tt e tekintetben sem lényegesnek mondhato kiilonbség, sem éles verseny
nem 4all fenn. Amennyiben viszont beemeljiik a képbe a varos harmadik
altalanos iskolajat, azt latjuk, hogy a két kdzponti iskola kozott kialakult
egyensuly a harmadik iskoldval szemben korantsem érvényesiil, ez pedig
egy allandosult fesziiltséget tart fenn a hattérben, foként a beiskolazas id6-
szakaban.

Ugy gondoljuk, hogy elemzésiink elérte eredeti céljat, az altalunk
kivalasztott két gyergyoszentmiklosi iskola vonatkozasaban nemcsak az
iskolavalasztas kérdéskorét sikeriilt koriiljarni, hanem sikeriilt egy képet
kialakitani a varos oktatasi helyzetének egészére vonatkozoan is. Ennek
ellenére, a harmadik altalanos iskola allaspontjanak hidnyaban a kiala-
kult kép semmiképpen sem mondhaté teljesnek, és feltehetden a hattérben
szamos olyan tényez6é huzddik meg, amelyek feltarasa jelen elemzésiink
kereteit és erdforrasait meghaladja. Az elkovetkezOkben mindenképpen
sziikségesnek latnank a vizsgalddas kiterjesztését nemcsak a harmadik al-
talanos iskolara, hanem a kdrnyez6 falvakban mitkodo — a gyergydszent-
miklosi iskolak beiskolazasi stratégiai altal szintén érintett — iskolak egy
részére is, tovabba mindenképpen célszerii lenne feltarni az Gnkormanyzat
és tanfeliigyeldség szerepét és allaspontjat is a varos oktatasi helyzetére, a
beiskolazas koriil kialakult status quoéra vonatkozodan.

I1. Magyar iskolavalasztas Arad megyében

2.1. Arad megye magyar kozoktatdsa'?

Oktatassal kapcsolatos adatokat tobb helyrdl gytjtottiink 6ssze'* — iskolak-
tol, tanfeliigyel6ségtdl, orszagos adatbazisbol —, és a szamok kiilonboznek,
bar nagysagrendileg talalnak.

13 Ez a rész az RMPSZ Arad megyei szervezete altal elkészitett, a szervezet honlapjan ta-
lalhato anyag alapjan késziilt. (www.rmpsz.ro 2012.06.25.)

14 Az adatokért koszonet Matekovits Mihéalynak.
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2.1. tablazat. Arad megye dssz- és magyar tanuldlétszama

Tanév\ Ovoda Elemi+altalanos Liceum Szakiskola
Oktata- | . . ..

Si SZint 0Ssszes magyar 0sszes magyar 0Ssszes magyar 0Sszes magyar
1997 14 548 754 | 47 437 2101 | 15552 483 | 4457 58
1998 14 123 745 |48 492 2065 | 14 312 430 | 3925 61
1999 13 808 721 | 47979 1920 | 13 687 407 | 3477 64
2000 13 752 865 |47 325 1943 | 12998 344 | 3857 86

2001 13 732 863 | 46170 1820 | 12 842 375 | 3967 100
2002 13 686 886 | 44 582 1774 | 14277 435 | 4870 107
2003 13 227 816 | 43 205 2118 | 14 261 429 | 4718 103
2004 12 771 807 | 41222 1691 | 15168 429 | 4856 102
2005 13 093 815 | 40039 1888 | 16 193 407 | 5079 129
2006 12 973 831 | 38575 1572 | 16 606 356 | 4293 142

2007 13014 794 | 37 504 1539 | 17 094 336 | 3877 68
2008 12 954 1005 |36 038 1491 | 17 363 336 | 3199 73
2009 13 675 767 | 35 604 1753 | 18 610 380 | 1946 33
2010 14 040 884 | 35095 1452 | 18 685 302 | 1015 16

Forrds: osszedllitotta a szerz6 a TEMPO_SCL103B alapjan.
* A Csiky Gergely Fégimnazium, illetve Matekovits Mihaly aradi tanfeliigyel6 és oktataskutato
adatai ezektdl tobb helyen eltérnek.

Kiss Anna'® adatai szerint — lasd az alabbi tablazatot — egy évtized
alatt 564 fovel csokkent a magyar iskolaba jarok szama, ez 17%-os fogyast
jelent.

2.2. tablazat. Arad megye magyar iskoldsainak osszlétszama'®

Oktatasi szint 2000 2010
Ovodasok 785 827
I-IV. osztalyosok 1075 772
V-VIIL. osztalyosok 967 723
IX—XII. osztalyosok 406 380
Szak- és inasiskolasok 66 33
Osszesen 3299 2735

15 www.rmpsz.ro (2012.06.25.)

16 A tovabbiakban: azokat a tablazatokat, amelyeknél nincs megadva a forrds, a szerzd
allitotta Ossze.
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A megyében tiz év alatt megsziint, vagy beolvadt magyar oktatasi in-
tézmények, tagozatok:

1. Aradi 1-es Iskola. A magyar tagozat atkoltozott a Csiky Gergely
Fogimnaziumba.

2. Angyalkuti Iskola osztatlan osztalya. Gyermekhiany miatt meg-
szlint, a magyar gyermekek a Csiky Gergely Fégimnaziumba jarnak autd-
busszal.

3. Kisvarjasi Elemi Iskola osztatlan osztalya. Gyermekhiany miatt
megsziint, a magyar gyermekek Nagyiratosra jarnak autdbusszal.

4. Németszentpéteri Iskola osztatlan osztilya. Gyermekhiany miatt
megsziint.

5. Pécskai Gheorghe Lazir Iskolacsoport liceumi osztalyai. Erdek-
16dés (tanulok) hianya miatt megszlint a magyar tagozat.

6. Pécskai 2-es szamii Elemi Iskola. Beolvadt a pécskai 2-es sz. Al-
talanos Iskolaba.

7. Simdndi Iskola osztatlan osztalya. Gyermekhidny miatt megsziint.

8. Szentlanyi Elemi Iskola osztatlan osztdlya. Gyermekhiany miatt
megsziint, a magyar gyermekek a Mosoczy telepi iskolaba jarnak auto-
busszal.

9. Szentldnyi Ovoda gyermekhidny miatt megsziint.

Tiz év alatt Iétesiilt: Tornyai Iskola magyar tagozata. Négy évig mii-
kodott, majd gyermekhiany miatt megsziint; Borosjendi Ovoda magyar ta-
gozata, egy évig miikodott, majd érdeklddés hianyaban megsziint; Tornyai
Ovoda magyar tagozata; Pankotai Ovoda magyar tagozata.

Ebben az id6szakban a megye magyar lakossadganak az aranya ekként
alakult:

2.3. tablazat. Arad megye Ossz- és magyar lakossaga

Népszam- Megye Magyar Magyarok I/(lfl;(g);:;:ig Fogyas
lalas Arad | lakossaga lakossag %-ban .. %
oOsszes
1992 487 617 61011 12,5
2002 461 791 49 291 10,67 11 720 -19,2
2011 409 072 37 067 9,1 12 224 -25

Ha 6sszevetjiik a magyarsag fogydsdnak mértékét (25%) a magyarul
tanulok 17%-os fogyasaval, akkor a helyzetet ugy értékelhetjiik, hogy az
iskolavalasztas terén a fogyas a varhatonal valamivel kisebb. Ugyanakkor
felmeriil a kérdés, hogy meddig tarthaté a mai trend, mikor vélik a fogyas
olyan mértékiivé, amikor a mai opcios hanyad mellett — amikor a magyar

Magyar iskolavalasztas Erdélyben 445

gyermekek mintegy negyede valasztja a magyar tannyelvi iskolat, lasd a
11. tablazatot — a magyar iskolahaldzat fenntarthatatlanna valik. Erre a kér-
désre a tovabbiakban még visszatériink.

Arad megye 2012-ben miikod6 magyar tannyelvii elemi (I-IV. oszta-
lyos) iskolait illetve tagozatait'” az alabbi tablazat mutatja be.'®

2.4. tablazat. Arad megye magyar nyelvii elemi iskoldi és tagozatai

Osztaly/tanulélétszam
2 A 2 < =~
b = S s |5l S |25 = |55 S |23
o S = = |E8| S [E8| E|E8 2 |E8
£ Olosz Lajos
L |Agya Altalanos Iskola ! 14 ! 16 1 20 ! 17
2. |Arad Coiky Gergely 1| 28| 1| 22| 1] 25| 1| 18
Sgimnazium
Aurel Vlaicu
3. | Arad Altalanos Iskola 1 13 1 15 1 13 1 9
Feketegyarmat | Elemi iskola 0.5 41 0.5 51 0.5 91 05| 10
5. |Iratos Altaldnosiskola | 05| 5| 05| 5| 05| 8| 05| 7
Pater Godo
6. |Kisiratos Mihaly Altalanos 1 13 1 11 1 16 1 16
Iskola
N Mihai Veliciu
7. | Kisjend Elméleti Liceum 1 15 1 14 1| 25 1 18
8. | Kispereg Altalanos iskola | 0.25 310.25 1]0.25 510.25 3
Majlat Altalanos iskola 1 11 1 15| 0.5 7| 0.5
10. | Pécska 2. sz Altalnos 1| 3] 1] w0l 1| 10 1 10
Iskola
: : Simonyi Imre
11. | Simonyifalva Altalinos Iskola 05 13| 05 71 0.5 8 0.5 4
12. | Szaparyliget Altalanos iskola 0.5 9 1 10| 0.5 13 1 11
13. | Ujzimand Altalanos iskola 1] 10| 05| 9] 05| 10| 1| 16
. Tabajdi Kéroly
14. | Zerind Altal4nos Iskola 05 13| 05 6| 05 6 05 8
Aron Cotrus
15. | Arad ‘Altalanos Iskola | 023 11]025 210.25 210.25 2
Folytatodik

17" Az adatokat Matekovits Mihalytol kaptam. Kszénom.

18 A telepiilések magyar és roman nevei: Arad/Arad, Agya/Adea, Bélzerénd/Zerindu Mic,
Feketegyarmat/Iermata Neagra, Iratos/Iratosu, Kisiratos/Dorobanti, Kisjend/Chisinau Cris, Kispe-
reg/Peregu Mic, Majlat/Mailat, Ménes/Minis, Nagylak/Nadlac, Szentpal/Sinpaul, Pankota/Panco-
ta, Pécska/Pecica, Simonyifalva/Satu Nou, Szaparyliget/Tipar, Ujzimand/Zimandu Nou, Vadasz/
Vanatori, Varsand/Olari, Zerind/Zerind.
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Folytatas
16. | Arad Neuman Fivérek | o1 o1 gos5| 2| 05| 6|025| 3
) Altalanos Iskola > > >
17. | Bélzerénd Elemi iskola 0.4 2 0 0o 04 21 0.2 1
18. | Ménes Vasile Juncu 025 2|02s| 1]o02s| 3|o02s| 3
Iskolacsoport
Gregor Jozef
19. | Nagylak Tajovski 0.25 31025 1]0.25 1]0.25 2
Iskolakdzpont
20. | Szentpal Elemi iskola 0.25 21 0.25 1]10.25 210.25 2
21. | Pankota Iskolacsoport 0.25 210.25 1 0 0] 05 3
22. | Vadasz Altalanos iskola 0.5 410.25 1 0 0]0.25 1
23. | Varsand Altalanos iskola | 0.25 510.25 310.25 510.25 3
Osszesen magyar 195 158 196 174

Ismert dolog, hogy az egy illetve két tanerds dsszevont osztalyok 1éte
bizonytalan. Kiilondsképpen akkor, ha a telepiilésen a magyarsag (jelen-
tds) kisebbséget alkot, amikor a kétnyelviiség helyben altalanos jelenség,
s ebbdl kifolydlag a vegyes hdzassadgok is gyakoriak. A fenti tdblazatban
pirossal emeltem ki azokat az iskolakat/telepiiléseket, ahol a tagozat jovéje
rendkiviil bizonytalan. Ezek pedig a 1étez6 magyar iskolak/tagozatok egy-
harmadat teszik ki. Az Arad varosi iskoldk jovdje azért fontos, mert a 68
éves gyermekeket a varoskdzponttol tdvol esd negyedekbdl igen kevesen
viszik be a belvarosi magyar iskolaba, illetve hat telepiilésen a magyarsag
apadasardl van szo.

2.5 .tablazat. Arad megyei telepiilések, ahol a magyar iskola veszélyben van

Telepiilés Osszlakossig (2002) Magyar lakossag (2002)
Bélzerénd 222 207 (93,2%)
Ménes 719 40 (5,5%)
Nagylak 8 144 264 (3,24%)
Pankota 5 804 598 (10,3%)
Szentpal 611 530 (86,7%)
Vadasz 1258 429 (34,1%)
(Fazekas)Varsand 1 494 643 (43%)

A fenti tablazat azt mutatja, hogy a magyar iskola igazi veszélyben
Meénesen, Nagylakon €és Pankotan van, mert ezeken a telepiiléseken nem-
csak az abszolut szamok, de az aranyszamok illetve a telepiilés etnikai
kornyezete (milyen tavolsagban talalhatd jelentdés magyar lakossaggal ren-
delkez6 telepiilés) sem segitik eld az iskolak megtartasat. Bélzerénd 1é-
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lekszama igen alacsony, itt az iskola hosszu tdvon aligha tarthat6 fenn.
Kiilon kérdés a szentpali iskola helyzete, ahol helyben nincs roméan iskola,
de van olyan magyar sziild, aki a szomszédos telepiilés roman iskolajaba
iratja a gyermekét, minden bizonnyal min6éségi illetve érvényesiilési okok-
ra hivatkozva. Varsandon a kozel fele helyi lakossagot kitevé magyarsag
1élekszama elegendd lehetne az iskola fennmaradasahoz — ugyanakkor lat-
ni fogjuk az altalanos iskolak elemzésénél, hogy ez nincs igy. Itt a magyar
gyermekek egy része roman iskolaba jar — ennek okai kiilon elemzés tar-
gyat képezhetik.

A megyei helyzet 6sszegzése azt mutatja, hogy az elemi iskola szint-
jén a magyar gyermekeknek kb. 45%-a vélasztja a magyar iskolat. (Lasd
a 8. tablazatot.) Ez a szam igen alacsony, hiszen felfelé haladva az iskolai
fokozatok 1épcsdjén, az altalanos iskolai és a liceumi halozat egyre sziikiil
— ami az aranyszam tovabbi romladsat okozhatja/okozza.

2.6. tablazat. A magyar elemit valasztok szamardanya Arad megyében

I-1V. osztalyos | I-IV.osztilyos | Osszlakossag

tanulok szama tanulok (%) (%)
Arad megye 0sszes 16 713 100 100
Arad megyében magyar 733 4,38 9.1

Nézziik meg a tovabbiakban Arad megye magyarul (is) oktatd daltala-

nos iskolai halozatat.

2.6. tablazat: Arad megye magyar nyelvii dltaldnos iskoldi és tagozatai

Osztaly/tanulélétszam
oz =< =< =< =<
S. sz. | Telepiilés Iskola = o = S S
s |ZE| ¢ |ZE|- |EElz |EE
> e8] 5 [ER|Fs|E 8|5 s[E 8
( Olosz Lajos
1. |Agya Altaldnos Iskola 1 16 1 16 1 16 1 12
2. |Arad Csiky Gergely | 1 35 | 1 |31 | 2 [ 37| 1 |27
FOgimnazium
Aurel Vlaicu
3. | Arad Altalanos Iskola 1 20 1 21 1 17 1 25
Pater Godo
4. | Kisiratos Mihaly 1 15 1 13 1 16 1 19
Altalanos Iskola

Folytatodik
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Folytatas
e Mihai Veliciu
5. | Kisjend Elméleti Liceum 1] 20 11 19 1 15 1] 13
6. Majlat Altalanos iskola 1 13 10,5 8 10,5 4 1 8
7. |Pécska 2.sz. Altaldnos |y o b | o | | 6| 1| s
Iskola
8. | Simonyifalva | monyi Imre 1B 1] of 1]21] 114

Altalanos Iskola
9. | Ujzimand Altalanos iskola | 1 | 12 1] 12 1 8 1 8

. Tabajdi Karol
10. | Zerind Altaljénos Iskgla 11 18 1| 14 1| 14 1 11
11. | Iratos Altalanos iskola | 0,5 710,5 3105 6105 10
12. | Kispereg Altalanos iskola | 0,5 4105 5105 9 10,5 8
Osszesen 183 163 179 170

Béar a megyei szintll adatok az V-VI-VII-VIIIL. osztalyok tanuldlétsza-
mainak meglehetds stabilitdsat mutatjak, helyi szinten jelentds kiilonbségek
is megfigyelheték. Majlaton a legkisebb tanuldszdm 4, a legnagyobb ennek
tobb mint haromszorosa (13). Zerinden is viszonylag jelentdsek az eltéré-
sek, de emelkedési trend figyelheté meg. Ez fennmaradhat a kdvetkezokben,
ugyanis nem csupan a helyi elemibdl jonnek/johetnek ide tanulni, hanem a
kozeli Bélzeréndbdl is. Simonyifalvan is jelentdsen fluktudl a tanuldlétszam,
itt a kistérségi telepiilésekbdl nem szamithatni magyar tanuldkra.

Kiilon kérdés Szaparyliget helyzete, ahol viszonylag er6s magyar als6
tagozat miikodik és nincs magyar altaldnos iskolai oktatds. Szaparyliget és
Agya Szinte (Sintea Mare) kozséghez tartoznak. Az agyai altalanos iskola
adatai azt mutatjak, hogy kortilbeliil ugyanannyi gyerek tanul itt magyarul
(60), mint az elemi osztalyokban (67). Ez nem zarja ki azt, hogy Szapary-
ligetrdl ide jon magyar altalanosba par gyerek, de az bizonyos, hogy a két
falu 67+43=110 magyarul tanul6 elemistdjanak alig tobb mint a fele ma-
rad meg a magyar oktatasban. A Csiky Gergely Fégimnaziumba Agyarol
jonnek tanulok, igaz, nem sokan, Szaparyliget vonatkozdséban az igazga-
t6 nemmel valaszol. Matekovits Mihdly egykori megyei és minisztériumi
tanfelligyel6 szerint Szaparyliget etnikai Osszetétele okozza azt a helyze-
tet, hogy a kisebbségi iskolak V-VIII. osztalyokban megsziinnek. Ugyanis
nemrég még német és szlovak elemi is miikodott itt, de annyi gyermek nem
volt, hogy V. osztalytol felfelé tovabbvihetdk legyenek a kisebbségi oszta-
lyok — ezért mindannyian roman iskol4ba iratkoztak. Es a legutobbi idokig
senki nem tett kisérletet arra, hogy példaul a kisjenéi magyar altalanos is-
kolaban tanuljanak tovabb a szaparyligeti magyar gyermekek.

Két magyar nyelvii dltaldnos iskolai tagozat hossza tavi fennmarada-
sa tlinik kétségesnek — ezeket pirossal jeloltem.
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Ami a megyei adatokat illeti, az altalanos iskolat latogaté6 16 963
tanulobol 695 jar magyar iskolaba, ami kozel 4,1%-ot jelent, vagyis ezen a
szinten a magyar iskola valasztasa szinte megmarad az elemiben tapasztalt
aranyszamnal.

2.7. tablazat. Arad megye magyar iskolat valasztéinak szazalékos adatai

I-IV. I-IV. | V-VIIL | V-VIIIL | IX-XII. | IX-XII. | Lakos-
Tanulék oszt. oszt. oszt. oszt. oszt. oszt. sag

0sszes (%) o0sszes (%) osszes (%) (%)
Arad megye | 16 713 100 16963 100 17562 100 100
Arad megye 733 438 695 4,1 380 2,16 9,1
magyarok

Mivel az iskolavalasztas soran szempont lehet akar a sziilok, akar a
tanul6 szamara, hogy a tanul6 a magyar nyelvet fakultativ oktatasként fel-
veheti — ezzel a sziil6 mintegy megnyugtatja dnmagat, hogy a gyermeke
tanul valamilyen szinten magyarul —, nézziik meg ezt az adatsort is.

2.8. tablazat. Arad megyében a fakultativ magyart tanulok létszama

Ev | L o. |IL o. [IIL 0./IV. 0.| V. 0. |VL. 0. VAL | LI IX. o.| X. 0. |XI. o. R
0. 0. 0. | szes

2012 4 35 | 22 | 20 | 32 | 22 | 33 | 29 9 5 2 3 | 216

Ez a tablazat is felvet par kérdést. Elemi iskolaban mi magyarazza az I.
osztalyosok szintjén megmutatkozé visszaesést? A lehetséges okokrol meg-
kérdeztem iskolaigazgatot és egykori tanfeliigyel6t is — semmilyen kiilon
magyarazatot nem kaptam. Mivel a fakultativ magyarra beiratkozok is meg-
kapjak a magyarorszagi oktatasi tamogatast — a magyar iskolat valasztokhoz
hasonloan —, kikeriilhetetlen a méltanyossag kérdése: lehet-e azonos szinten
kezelni a magyar tannyelvii iskolat valasztot azzal, aki valamilyen masodla-
gos szempont altal vezérelve (ez lehet maga a felkinalt timogatas 6sszege is)
vallalja a heti par 6ras magyar foglalkozast.'” Tovabbi kérdés, mit ér — mit
jelent — kdzépiskolai szinten magyart tanitani magyar anyanyelviiecknek? Ha
ez idegen nyelvként torténne, még érthetd volna, de romanul tanuldé magyar
kozépiskolasnak a fakultativ magyar aligha tekinthetd pozitiv jelenségnek.

19" A fakultativ magyartanitassal kapcsolatos szakmai és kozosségi kérdések nem képezik
jelen elemzés targyat, ugyanakkor tudni kell: a magyar tagozaton tanité pedagogusok ritka kivé-
tellel fenntartassal kezelik a rendszert.
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2.2. Kutatas — cél és modszertan

Kutatasunk célja a hatdron tuli magyar gyerekek/sziilok iskolavalasztasi
stratégiainak helyi szintli vizsgalata. Demografiai adatok alapjan ismere-
tes, hogy mindegyik nagyobb kiilhoni magyar kdzdsségben csokken a gye-
reklétszam, ami 6hatatlanul kihat a magyar nyelvii iskoldk halozatara, illet-
ve alrendszerének atalakitasahoz, zsugorodasahoz vezet. Kérdés azonban,
hogy a csokkend gyereklétszammal parhuzamosan milyen mas tényezék
befolyasoljak a magyar nyelvii oktatas kiterjedtségét. Altalanossagban el-
mondhato, hogy e tényezok szimbolikus-kognitiv, illetve objektiv és prag-
matikus jellegliek egyarant lehetnek.

Az eddigi kutatasok szerint?® az iskolavalasztasi dontések jelentds
részében a szimbolikus-kognitiv elem érvényesiilt. Ez azt jelenti, hogy
az anyanyelvi iskolaztatas melletti erételjes érv az volt, hogy a kiilonfé-
le kompetencidkat és ismereteket elsdsorban anyanyelven lehet elsajati-
tani. E logikdban, amelyet gyakran a kisebbségi politikum képviseldi is
magukénak vallottak, az idegen (tobbségi) nyelv €s az anyanyelv kognitiv
¢s identitasfejlesztd funkcidinak szembeallitasa allt a kozéppontban. Ez a
szempont kutatdsunkban is megfelelé hangstllyal jelen van, ugyanakkor
elméleti szinten fel kell vetni, és empirikusan koriil kell jarni a tobbségi
nyelv (,,allamnyelv”) elfogadottsaganak, presztizsének, kisebbségi isko-
lakban valdé megtanulhatésaganak a problémajat is. Fura kettGsség figyel-
hetd meg: a magyar szakmai, civil szervezetek propagandéja tobbnyire ki-
meriil az anyanyelv elényeire valod hivatkozasokban, mikozben a sziiloi
dontésekben gyakran egészen mas szempontok is megjelennek.

A kisebbségi magyar sziilok és tanuldk iskolavalasztasat befolyéso-
16 ,,nyelvi ideoldgidk” mogott praktikus szempontok is meghuzddhatnak:
példaul az iskola tavolsaga a lakohelytdl, az iskola felszereltsége (napkozi
otthon, ebédld hianya vagy megléte, az iskola infrastrukturalis allaga stb.),
az iskolaba valo utazas koltségei, az iskola értéke a helyi oktatasi piacon ,
presztizse, vélt vagy valos versenyképessége stb. Ezek a ,,praktikus szem-
pontok™ elsésorban a magyar és nem magyar iskolaval egyarant rendelke-
70 telepiiléseken, kiillondsen varosi €s szorvanykdzegben keriilnek élesen
elétérbe.

Az iskolavalasztast tovabba csaladi szintii, illetve mas, telepiilésti-
pussal 0sszefiiggd adottsagok, torténeti, kulturalis, etnikus, interetnikus
stb. tényezdk is befolyasoljak. A vegyes hazassagokban ¢él0k belsd csald-
di mechanizmusokon keresztiil dontenek a kérdésben, és ezuttal is kiilo-

20 A teljesség igénye nélkiil itt Goncz Lajos, Péntek Janos, Kontra Miklos és Csernicsko
Istvan munkassaga emelhet6 ki.
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nos jelentéséget kaphat az, hogy a csalad kisebbségi magyar szempontbodl
szorvany, illetve tobbségi kozegben él-e. Hataron tili magyar kontextus-
ban kevésbé hangstlyosan jelent meg tovabba az a Magyarorszagon is jol
ismert iskolavalasztasi szempont, amely a romak iskolai jelenlétére vezet-
hetd vissza.

A 2000-es évek elején a fakultativ magyar nyelvoktatasra vonat-
kozoan fogalmazddott meg javaslat, és ezt foleg szorvanyban partoltak.
2010-re példaul Temes megyében a fakultativ magyar oktatdsban tobben
vettek részt, mint ahanyan magyar nyelvil iskolaba iratkoztak. A tapaszta-
latok szerint a fakultativ magyaroktatasbol igen kevesen, az iskolasok 2-3
szazaléka megy at magyar tannyelvii iskolaba, ezért kiilon vizsgalat targyat
képezhetik a fakultativ oktatast valasztok motivacioi.

Felmertiil tehat a kérdés: mekkora népesség képes egy kisebbségi,
jelesiil magyar iskolat miikodtetni, megtartani? A valasz fligg a telepiilés
jellegétdl, nagysagatdl, a helyi hagyomanyoktol, a kistérségi telepiilési
kornyezettdl és az interetnikus kapcsolatoktol. Ez utébbi szempontjabol 1é-
nyeges kérdés, hogy a helyi magyarok identitasanak kialakitasaban milyen
mértékben hat, kiilon-kiilon és egymasra vonatkoztatva, az identitas szem-
pontjabol két alapvetd tényezd: a mi vagyok és a mi nem vagyok értékei és
szempontrendszere. Szorvanyban a mi nem vagyok elhalvanyul, a k6zos-
ség nyitotta valik, igen gyakran énmagarol is a tobbség altal kialakitott
szempontok szerint gondolkodik. Ezért a helyi kisebbségi kifelé orientalt,
egy ilyen kozosség identitds szempontjabodl torékennyé valik, a kozosségi
szemlélet helyett az egyéni stratégidk valnak dominansakka, vagyis dontd
lesz a személyes boldogulés és a hozza rendelhet6 életvezetés — amelyben
az anyanyelv szerepe egyre csokken, igen sok esetben feloldodik.

Arad megyét koztes helyzete okan valasztottuk ki: nincs a szorvany
sz€lén. A legerdsebb etnikai térvesztés ott tapasztalhato, ahol a nyelvhatar
huzodik — Bansag vonatkozasaban ez pedig a Zsombolya—Temesvar—Vég-
var—Lugos sav, vagyis Temes megye. Ehhez képest Arad megye védettebb
helyzetben van. Ugyanakkor Aradon és a megyében a magyar képviselet az
onkormanyzatok szintjén joval erésebb, mint Temesben, ahol a népszam-
lalas adatai szerint a magyarsag felezési ideje kb. 25 év.! Aradon is erds
a fogyas, de ennél kisebb mértékii. A leginkabb veszélyeztetett szorvany
megyék kozé Temes megye mellett még Maramaros, Hunyad és Beszter-
ce-Naszod megye sorolhatd, mikdzben Krasso-Szorény és Szeben megyék
magyar szempontbol a végpontot jelentik.

2l A népszamlalasi adatok szerint 1977-ben 77,5 ezer magyar €lt a megyében, 1992-ben
62,8 ezer, 2002-ben 50,5 ezer, mig a 2011-es népszamlalas szerint a megyében 35,3 ezren vallot-
tak magukat magyarnak.
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Arad megyében a magyaroktatas legfontosabb intézménye a Csiky
Gergely Fégimnazium, a kutatas egyik helyszine ekként adott. Pécska mel-
lett azért dontottiink, mert a mintegy 11 ezer lakost varosban a magyarsag
részaranya jelent6s — kozel 3500 f6 —, és a polgarmester is magyar, még
ha nem is magyar part képviseletében szerzett mandatumot. Itt az 1970-es
években még magyar liceum(i tagozat) miikodott, pontosabban 1956 és
1977 kozott volt Pécskan magyar kozépfoku oktatas. Jelentds a helyi ma-
gyar értelmiség, és a magyar kulturalis €let is élénk meg szines. A varos
kozelsége a magyar hatarhoz tovabbi jelentds szempont lehet a magyarok
etnikai-kulturalis 6népitkezésében/6onmeghatarozasaban.

A kutatas soran az aradi Csiky Gergely Fégimnaziumban az igazga-
toval, egy osztalyfonokkel, egy tanitondvel, két sziilovel és egy VII. osz-
talyos tanulocsoporttal késziilt interju illetve fokuszcsoportos beszélgetés.
Pécskan a 2. szamu Altalanos Iskolaban az igazgatoval, egy szaktanarral,
egy sziilovel és egy VII. osztalyos tanulocsoporttal késziilt interju illetve
utobbiakkal fokuszcsoportos beszélgetés. Az interjuk félig strukturaltak, és
minden térségben ugyanaz a személy vezette az interjut. A beszélgetéseket
feldolgozas soran kodoltam.

2.3. Magyarok iskolavalasztisa Aradon és Pécskan

Az iskolavalasztassal kapcsolatos elméleti irodalom természetesen jelen-
t6s.2? Anélkiil, hogy a kérdéskor részletes bemutatasara vallalkozhatnank,
alapigazsagként fogadjuk el, hogy az iskolavalasztas 0sszefiigg a tarsadal-
mi egyenldtlenségekkel, hogy az iskola erds szelekcids tényezd a fiatalok
karrierépitésében. Az iskolavalasztassal kapcsolatos dontések mindenkép-
pen vélaszok azokra a nyilvanos diskurzusokban is meglévd, illetve az erre
a szintre még el nem jutott kérdésekre és dilemmakra, amelyek egy helyi
kozosséget foglalkoztatnak. Az iskoldk egyszerre differencidlt és differen-
cialo intézmények.

22 Lasd tobbek kozott Lannert Judit (szerk.): Pdlyavdlasztasi elképzelések Magyarorsza-
gon c. kotetben (Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2003) Lannert Judit, Martonfi Gyorgy illetve Sagi
Matild tanulmanyait. Illetve: Andor Mihaly — Lisko Ilona: Iskolavdlasztas és mobilitas, Iskola-
kultara, 1999.
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A tovabbtanulasra haté tényezdket a kvetkezéképpen tudjuk illuszt-
ralni:

Eulturalis hathar

Arvyagi hattér o Ku:-zg:pl’cknn _u.]lo A llcozepquvu uskols_‘ _
T .. [~m=| Tanulmaryi atlag —=| tovabbtanuldsi = wutani tovabbianulasi
MunkaerG-plact poaicia aspirdcic aspiracio

A teleplles jellege
Forrds: Lannert Judit: A tovabbtanulasi aspiraciok tarsadalmi meghatarozottsaga (Lannert 2003)

A nemzeti kisebbségek esetében a modell ennél bonyolultabb, a ki-
sebbségi 1ét jellegébdl és a kisebbségek jovoképét befolyasold tényezdk
komplex mivoltabol fakaddan.?

Kisebbségek iskolavalasztasra vonatkozo dontéseinek elsé és megha-
tarozo tényezdje az iskola léte. Ha a magyar iskola valasztasahoz a magyar
iskola sziikséges és egyben elégséges feltétel volna, akkor sajatos stratégi-
akra nem volna sziikség. Csakhogy van. Ugyanis a kisebbségi iskoldhoz
a dontési helyzetben 1évok — a magyarok is — szinte mindig valamilyen
hatranyt asszocialnak: magasabb oraszam (igaz: bejonnek a magyar nyelv
és irodalom 6réak), nincs igazi konkurencia (szorvanyban szinte kivétel
nélkill igaz), az iskola megkdzelitése, az iskolaba jaras annal tobb plusz-
energiat kovetel meg a sziiloktol, minél nagyobb a szdban forgd varos (a
kb. 350 ezer lakosu Temesvarott az egyetlen magyar iskola megkozelitése
napi atlagban egy didkra vetitve mintegy 40 perces plusz iddterhelést je-
lent). A kemény, objektiv adatok mellett fontos szerepet jatszanak a szub-
jektiv tényezok: a tarsadalmi érvényesiilés szempontjabol jobbnak itélik a
tobbségi iskolat (erre vonatkozo kutatast nem ismerek, tehat a vélekedés
mindsithetd 1€gbdl kapottnak, ettdl eltekintve igen gyakran és nagy hang-
sullyal tér vissza a sziildi érvelésekben); a magyar nyelv és kultara elsa-
jatithatéd csaladi-rokoni kdrben, ehhez nem okvetlen sziikséges a magyar
tannyelvii iskola (az allitdsnak van igazsagtartalma, mikozben a gyakorlat
azt mutatja, hogy a magyar identitas alapeleme a magyar iskola); az egyén
beilleszkedési esélyeit, a tarsadalmi kapcsolatok jellegét pozitiv modon
kondicionalja a tobbségi nyelvil iskola (ezt igencsak kutatni kellene, mint
asszimilacids tényezot).

Ugyanakkor egyetértés mutatkozik a szakirodalomban azt illetGen,
hogy a szérvanyban élok szamara a kisebbségi iskola valasztasa tovab-
bi elemekkel bonyolitja a dontési helyzetet. Igen sok (a legtobb?) szor-

23 Lasd: Gonez Lajos. 1998, A kisebbségi oktatds néhany kérdésérdl a tannyelv tiikrében In:
Hodi Eva (szerk.): Szarvas Gabor Nyelvmiivel Napok, Ada, 1998. Illetve: Bartha Csilla: A kisebb-
ségi nyelvek megérzésének lehetdségei €s az oktatas, In Nador Orsolya — Szarka Laszlo (szerk.):
Nyelvi jogok, kisebbségek, nyelvpolitika Kelet-Kozép-Eurdpaban, Budapest: Akadémiai, 2003.
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vanyban ¢él6 magyar ugy éli meg 6nndn helyzetét, mint olyat, amikor neki
pluszterheket kell vallalnia. A pluszteher 1éte nem vitathatd, ugyanakkor
az oktatas intézményrendszerét illetden ezt a hatranyt nem sikeriilt — az
iskolafenntartok nem is probaljak — ellensulyozni. Az szérvanyban €16 bar
nem varja el, de mindenképpen jo néven veszi, ha a magyar iskola mellet-
ti dontését eldsegitik, tamogatjak (ezt szolgalja/szolgalhatja a hataron tali
magyarok részére kialakitott oktatasi tAmogatas rendszere).

Visszautalva a fenti abra els6 kockajara, az elemzés megtervezésé-
hez az ott megjelolt tényezoket kellett Gjragondolni illetve csoportositani.
Eszerint az iskolavalasztast befolyasolo tényez6k harom csoportjat lehet
elkiiloniteni:

e Intézményi tényezok: az iskola felszereltsége, milyen tavol van,

az oktatas mindsége, a tanarok felkésziiltsége, helyi kotddése stb.

e Etnikai, nyelvi, kulturalis és identitastényezok: csaladi minta, ma-
gyar vagy vegyes hazassag, sziilok munkahelye, otthoni, munka-
helyi nyelvhasznalat, magyar identitas tipusa.

e Kornyezeti szocializacios €s motivacids tényezok: lokalis etnikai
viszonyok; a gyermek ,,jobb boldogulasanak™ az értelmezése, a
tobbségi iskolara vonatkozod lesziikitett értelmezése; a helyi ma-
gyar iskola hianyahoz valé viszonyulas; a helyi koz- és kulturalis
¢élet milyensége.

A kutatas soran az aradi Csiky Gergely Fégimnaziumban az igazga-
toval, egy osztalyfonokkel, egy tanitondvel, két sziilovel és egy VII. osz-
talyos tanulocsoporttal késziilt interju illetve fokuszcsoportos beszélgetés.
Pécskan a 2. szamu Altalanos Iskolaban az igazgatoval, egy szaktanarral,
egy sziilével és egy VII. osztalyos tanuldcsoporttal késziilt interju illetve
utobbiakkal fokuszcsoportos beszélgetés. Az interjuk félig strukturaltak és
minden térségben ugyanaz a személy vezette az interjut. A beszélgetéseket
feldolgozas soran kodoltam.

2.4.1. Intézményi tényezdk

Az iskoldk altalanos jellemzoi

Az aradi Csiky Gergely Fégimnazium nevének — fégimnazium — megfe-
lel6en a jelentds tanintézmények kozé tartozik. A Csiky Gergely Fégim-
nazium kozvetlen elddje 1990-ben alakult meg, mint az egykori Kiralyi
Fogimnazium, a Katolikus Fégimnazium és a Magyar Vegyes Liceum ha-
gyomanyainak 4poldja és tovabbitdja. Az aradi magyar sziilék pénzado-
manyaibol felépitett iskolaépiiletben az 1922-23-as tanévben indult be az
oktatds. Azota tobbszor fejlesztették, legutobb 1) épiiletszarnnyal gazda-
godott. 2001. szeptember 1-jétdl 6nallo magyar iskolaként biztosit anya-
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nyelvii képzést az aradi és Arad megyei gyermekek részére. 2006-ban a
Temesvari Romai Katolikus Piispokség az iskola épiiletének 49 évre sz6-
16 ingyen hasznalati jogaval ruhazta fel a Csiky Gergely Fégimnaziumot.
2007 januarjatol taniigy-minisztériumi rendelkezés alapjan a Kincskeres6
ovoda is a Csiky Gergely Fégimnaziumhoz tartozik. Az utobbi években
egy Uj épiiletszarnyat épitettek fel, ragasztottak a foépiilethez — az iskola
kiviilr6l-beliilré]l imponalo.

Az iskolaban liceumi szinten elméleti (matematika—informatika—inten-
ziv angol nyelv, természettudomanyok, filologia) és szakliceumi osztalyok
(kdzgazdasag, turisztika, elektronika és automatizalas) miikodnek. A tanter-
meken (30) kiviil fizikai, kémiai laboratériumok, informatikai, kozgazdasagi
és technoldgiai kabinetek (6sszesen 6), tornatermek (2), valamint 17 000 ko-
tetes konyvtar, pszicholdgiai és gyogypedagdgiai kabinet, szertarak és egy
Uj, tagas kozosségi terem all a didk- és tanari k6zosség rendelkezésére.

A korszerii, kényelmes kollégium 100 férdhelyes; jol felszerelt kony-
haval és étkezdével, informatika- és konditeremmel, tobb szaz kotetes
konyvtarral varja a bentlakokat. Az I-IV. osztalyosok szamara napkdzit is
biztosit az intézmény. Legutobbi szerzeményiik egy iskolabusz.

Az intézményben 64 pedagogus (52 tanar, 1 logopédus, 5 tanito, 4
6vond, 2 neveld) dolgozik, a gazdasagi alkalmazottak szama 6, a kisegitd
személyzet 1étszama 11. Az oktatok koziil ketten nem rendelkeznek szak-
képesitéssel. Tanulok szama: elemi és altalanos iskolai osztalyokban 232,
a liceumi osztalyokban 380, dsszesen 612, és 54 gyermek az dvodaban.
A tanul6létszam az utdbbi években stabilnak mondhato.

A Csiky Gergely Fogimnazium koltségvetése a 2011-12-es tanévben
Osszesen 2.184.000 lej (kb. 610 ezer eurd), ebbdl a bérekre 1.695.000 lejt
koltenek.

Végiil a fogimnazium elérhetdsége: a (150 ezer lakostl) nagyvaros tor-
ténelmi belvarosaban talalhato, jol megkdzelithetd, bar kozszallitasi jarat a
kozvetlen kdzelében nem talalhatd. A térség biztonsagos, a szomszédsaga-
ban talalhat6 a helyi magyar lap (Nyugati Jelen) szerkeszt6sége €s az 0jsag
kulturalis kdzpontja — vagyis az aradi magyarok altal frekventalt a hely.

A péceskai 2-es Altalanos Iskola féépiilete egykor szallodénak épiilt,
1910-t6] iskolaként miikodik, bar t6bb alkalommal hangzott el hivatalos véle-
ményként, hogy az épiilet iskolanak nem idedlis, sot. A kisvaros kdzpontjaban
talalhato, a katolikus templom mellett, nem messze a polgarmesteri hivataltol.
A magyarul tanul6 gyermekek létszama évtizedek Ota folyamatosan csokken.?
1957-ben indult meg a roman tagozat, majd 1985-ben az iskolahoz csatoltak a

24 Lasd: Nagy Istvan: Pécskai — magyar — oktatds c. 2010-es, a magyar iskola centenariu-
mara késziilt kiadvanyat.
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pécskai cigany/roma iskola roman tannyelvii osztalyait. Azota két parhuzamos
osztallyal miikddik az iskola. Pécskan a magyarok 30%-os részaranyt képvi-
selnek a helyi lakossagbol, ugyanakkor az oktatasban ez a szam egészen mas-
ként néz ki: az 1800 pécskai altalanos és kozépiskolas koziil 110-en jarnak ma-
gyar iskolaba. Pontosabban az elemi osztalyok tanuldészama 46, az altalanos
iskolai osztalyokba 67-en jarnak, ez 6sszesen 113 tanuld a magyar tagozaton.
Mikdzben 100 év alatt a helyi magyar lakossag a felére csokkent, a magyarul
tanulod pécskai gyerekek szama tizedére esett vissza.

A pécskai magyar iskola (a roman nyelvii cigdny/roma iskola mas,
felyjitott épiiletben miikodik) épiiletének a felszereltsége jonak mondhato:
a 24 tanterembdl 3 kabinet, van informatikai labor, tornaterem és diszte-
rem. Miikodik konyvtar is. Gaz alapu kdzponti fiitéssel rendelkeznek. Az
oktatoi kozosség 6 6vonobol, 11 tanitdbdl és 19 tanarbdl all — utdbbiak
mind rendelkeznek képesitéssel. Az etnikai arany: magyar anyanyelvii 20,
roman 16. Ehhez jon még 7 egész és egy fél adminisztrativ allas. Az isko-
laban étkezde is miikodik.

Az iskola koltségkerete a 2011-2012-es tanévben kb. 500 000 lej (kb.
120 ezer eurd), ennek fele a béralap.?’

A 2011-es roman oktatasi torvény a kisebbségi nyelven oktato6 iskolak
szamara tobbletnormativat ir eld, ami azt jelenti, hogy az oktatasi koltsé-
gek kiszamitasanal nagyobb szorzot vesznek alapul. Ez azonban altalanos
minden magyar iskola esetében, nincs kiilonbségtétel tombben és szor-
vanyban miikddé iskola kozott — pedig ez indokolt volna.

Mindkét iskola élén olyan pedagogus all, aki helybéli, sét: az illetd
iskola egykori ndvendéke — kotodésiik az iskolahoz erds.

Osszefoglalva: a kutatisba bevont mindkét iskola felszereltsége és
anyagi helyzete jo, az orszagos atlag feletti. Az iskolat valaszto viszont ezt
alapadottsagként kezeli — dontését mas szempontok hatarozzak meg.

Vélemények az iskolarol

Az iskolardl kialakulé vélemények kritikus pontja: mennyire lehet szor-
vanyban egy iskola elitiskola? Ahol az oktatési piac kinalati, ott az iskolak
illetve bizonyos osztalyok kdzott mindségi kiilonbségek 1éteznek: vannak
elismerten jo iskoldk és vannak olyanok, amelyek tudomasul veszik, hogy
a kivalo tanulok nem Oket valasztjak. Szorvanyban, ahol az iskolak kozotti
verseny nem tud kialakulni, ahol sokszor nem adott a valasztas lehetOsé-
ge sem, mas elbiralas ala esik az iskola. Mit jelent az oktatds mindsége

25 Tanfeliigyel6ségi adatok azt mutatjak, hogy egy nagyobb vagy kozepes nagysagu iskola
esetében a koltségvetés 70%-a bérkoltség. Minél kisebb az iskola, a bérkoltség részaranya annal
nagyobb.
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vonatkozasaban, hogy nem lehet kiilon nagyon jo, specidlis osztalyokat
kialakitani, egyiitt kell foglalkozni a nagyon jo és a kevésbé tehetséges
tanulokkal?

Az igazgatokat kiilon megkérdeztiik, melyek az iskolajuk erésségei,
illetve gyenge pontjai. A valaszok bizonytalansagot jeleznek. A felsorolt
pozitivumokat valamennyire egyedieknek lehet tekinteni: (,,Hdrom poziti-
vum az iskolarol... Komoly multja van, amit sokan ismernek, amit proba-
lunk bevetni és folytatni. Hagyomanyorzés, vendidak-talalkozo, 2 évenként
jonnek dssze. Harmadikként azt mondanam, hogy kineveltiink olyan értel-
miségiekek, akik biiszkén valljak, hogy ide jartak iskolaba. — AB, ,,Mind-
annyian szeretjiik az iskolankat, gyerek, sziilo, tanar, mindenki, a kiilonbo-
z0 nehézségektol eltekintve. A megyében intézményiink elismert helyen van.
Harmadikként fontos, hogy helyben harom nemzetiség vagyunk [roman,
magyar, roma] és az elmult 18 év konfliktusmentesen zajlott le.” — GH).
A negativumok altalanos(ithato) észrevételek, inkabb az oktatasi rendszer-
rol, mint egy adott iskolarol szélnak: (,,Negativum: a tandrokat valamivel
motivalnunk kéne, nagyobb hozzaadllassal tanitsanak. A fizetések csokken-
tése érzékenyen érintette oket. Mivel a sziil6k is ilyen helyzetben vannak, a
gyverekek érdeklodeését a tanulds irant is fokozni kellene.” — GH.)

A pedagdgusok véleménye szerint a tanitasi nyelvre vonatkozo don-
tés meghozatalakor jelentds szempont az iskola hire, az oktatas szinvonala.
Felmeriil a kérdés: egy kisebbségi iskola szérvanyban mennyire lehet elit-
iskola. (,,4 dontésben az etnikai szempont volt az elsé, és a hirnév talan
a masodik. Nem volt sok iskola, amelyikrdl szo lehetett volna, de volt va-
lasztasi lehetoség, nem volt dontéskényszer... A hirnév sokat jelent. Na-
gyon sok olyan csalad van, aki adhatna a Viaicu iskolaba a gyerekét, mert
kozelebb lakik, de ugy dont, hogy a Csiky az mégiscsak a Csiky.” — BD,
wArad megyének egyetlen magyar nyelvii kozépiskolaja vagyunk. Ebbbl
egy rendkiviili heterogén tarsasag jon ossze. a gyengéket is fel kell venni,
meg vannak olyanok is, akik nyerik az orszdagos versenyeket. Vannak eli-
tebb osztalyaink is, de gyengébbek is. A roman oktatasi rendszer megélte
az inasiskoldkat. Sok olyan didkunk van, akik inasiskolaba valo lenne, de
ra van kényszeritve, hogy liceumot végezzen.” — AB.)

A sziil6i vélemény jo az iskolakrol, bar Pécska vonatkozasaban jott
egy jelzés: ,,Az iskolaval elégedett vagyok. A legnagyobb probléma a ver-
senyhelyzettel van. Nehéz kevés diakbol sok jot kivalasztani. Sajnos a di-
akoknal mar nem divat a tanulas. Ha valaki szintiszta 10-es tanulo, azt
mar tocsinak®® nevezik, és kezdédnek az irigykedések.” — MN, ,,Miként

26 Romanul toceald — magolas. Erdekes, hogy a tiszta magyar iskoldban romén szakszo
kicsinyitd képzds alapja valt elfogadotta.
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vélekednek a pécskaiak errdl az iskolarol? Errdl nem tudok nyilatkozni.
Mikor idekeriiltem nagyon sokat kutakodtam, hogy miért van az, hogy ro-
man iskolaba keriil a magyar gyerek.” — 1J. Egy aradi sziil6 utal a jelzett
elitdilemmara: ,,4 fiam és még egy tarsa nagyon jo matematikusok. Az
osztalyuk 70%-a viszony gyengébbek. Mikor hazajon, mindég elmondja,
hogy & mdr annyira unja a folytonos ismétléseket. Es ha a didk érdn mdr
unatkozik, abbol sok jo nem siilhet ki a jovéobe. Ilyenkor a tanarokat hi-
baztatom.” — MN.

A tanulok véleményében nem jelenik meg az elitdilemma, iskolaju-
kat, tanaraikat latjak: ,,4z iskola jo. Fejlesztik az infotermet, a tornaterem
be van rendezve, szép az iskola. Elégedettek vagyunk a tandrokkal.” — FA1,
A tandrok nagyon jok. Ugy adjdk le a leckét, hogy nagyjabol mindenki
megérti, aki persze odafigyel a tandrra. Vannak szigorubb tanarok is, enge-
dékenyebbek is.” — FA2. ,,Jo az iskola, szeretjiik. Mitdl fiigg? A tandroktol,
a szigorusagtol.” — FP1, ,,Jo, ha szigoru a tandr, mert a kezében tart. Nem
megytink a magunk fejétol fogva, felkésziiliink minden orara, komolyan
vessziik azt, amit mond, orakon nagyobb a rend.” — FP2.

Nyelvoktatas

Mivel a roman iskola melletti dontés egyik lényegi eleme a roman nyelv
minél jobb ismerete, rakérdeztiink, miként vélekednek az iskolai roman
nyelvtanitasrol.

A pedagogusok értékelése pozitiv. ,,4 romdn nyelvoktatas jo, magas
szintii. Jol felkésziilt tandrok vannak. Az egyik tandrnd most tette le a dok-
toratusat. A masik modszertani eléado. A roman irodalmat tanitok mind ro-
manok. Van egy angol tandrnd, aki mieldtt ide keriilt volna, maganordkat
vett magyar nyelvbol.” — AB, ,,Szerintem nagyon magas szintii, sét néha a
tanarnd tul is lép a célon. Innen mindeég ugy keriilnek ki a gyerekek, hogy
kevésnek van gondja a romdn nyelvvel.” — BD, ,,En nagyon sokat fektetek
a roman nyelv tanitasara. Ha van egy olyan tandrnd, aki ezt a szigort to-
vabbviszi, az tiszta nyeremény. Es meg is van ez a szigor.” — EF.

A sziilok véleménye jo. (,,4 romdn nyelvoktatdssal elégedett vagyok.
Ahhoz képest is, hogy mi nagyon keveset beszéliink otthon romdanul. Pro-
baltam még datkapcsolni, de nehezebben megy. Nagyon kevés a roman
szomszédunk is. VII. osztilyban nagyon jo a tandrnd is. A hatranya az,
hogy tul szigoru és akkor mindenki fél a roman orvaktol.” — KL, ,,Az allam-
nyelv a romanorakon kiviil a szakmai oktatasban van jelen. Mas foglal-
kozas nincs.” — AB. ,,A gyerekek romadn nyelvtudadsa jelentdsen fiigg attol,
hogy milyen alappal jon ide. Ha valaki olyan telepiilésrdl jon, ahol csak
magyar szot hall, az tori a romant. Van, akit azért adnak roman ovoddba,
hogy valamennyire megtanuljon romanul.” — AB.
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Kiemelten fontos a vilagnyelvek ismerete. Err6l nem egyértelmii a
kép. ,,Az angol tanitasa I1l. osztalytol mar kotelezo. Meg tudjuk oldani ora-
adassal, hogy I. vagy II. osztalytol valaszthato tantargy lehessen az angol.
Volt egy olyan tanitvanyom, aki angol ovodaba jart, és bizony itt nalunk
nem allta meg a helyét.”” — EF, ,,Az angol nyelvet tanuljik. Ahhoz, hogy
rendesen megtanuljon, kellett kiilsé segitség is. Az angol nyelv tanitdsa
nem annyira jo, mint a voman, ahol komolyabb a hozzaallas.” — KL, ,,Az
idegen nyelv tanitdasa sajnos ndalunk elég gyenge. Egy nagyon fiatal tandr
nénit kaptak, nem foglalja le a didkot. Sok panasz érkezik a sziilok részérdl.
A fiamnak munkafiizetei vannak, azt a tanarné még ellenérzi. De meséli,
hogy kozben a tobbiek vicceket mesélgetnek, csak épp az angollal nem fog-
lakoznak.” — MN.

2.4.2. Nyelvhasznadlat, mintakovetés, motivdcios elemek

Az iskolavalasztassal kapcsolatos tényezok masodik blokkjat az etnikai,
nyelvi, kulturalis és identitastényezdk alkotjak. Ezen beliil olyan kérdések
valnak hangsulyossa, mint a csaladi minta, a magyar vagy vegyes hazas-
sag, a szlilok munkahelye, otthoni, munkahelyi nyelvhasznalat, végiil pe-
dig a magyar identitas tipusa.

Az iskolaval szembeni elvarasok (sziil6i, tanuldi, munkaerd-piaci, la-
kossagi stb.) igen Osszetettek, egyszerre varjak el az iskolatdl az erkdlcsi
nevelést, a gondolkodasra valo6 tanitast, egy jo szakma elsajatittatasat, il-
letve a tovabbtanuladsra vald felkészitést. A fiatalok iskolaval kapcsolatos
értékrendje, attitiidjei, tapasztalatai meghatarozoak lehetnek a fiatal iskolai
sikereiben, palyavalasztasaban. Ez egyrészt direkt médon miikodik (szor-
galmazza a tanuldst, miben tud segiteni, merre oriental), masrészt az indi-
rekt szocializaci6 szintjén is nagymértékben hat (mintakdvetés, kulturalis
szokasok).

A pedagogusoktol egyszerre varjak el a mindségi oktatast, a szemé-
lyiségfejlesztést és bizonyos szocialis gondoskodast, mikdzben a sikeres is-
kolavalasztassal és az iskolai teljesitménnyel kapcsolatos tényezok jelentds
részét a helyzet jellegébdl fakaddan nem uralhatjék, csak csekély mértékben.
Egy viszont bizonyos: elvarhato, hogy sajat életvezetésiikben érvényesitsék
azokat az elveket és értékeket, amelyeket a magyar sziiloktdl elvarnak. Las-
suk tehat, milyen keretbe kell illeszteni a vizsgalt minta — pedagogusok, szii-
16k, tanulok — etnikai identitassal kapcsolatos személyes dontéseit.

Eletut, szarmazds, hazassag, csaladi nyelv

A szorvany kifejezetten interetnikus kornyezet, és egy-két generacidval
kordbban sem volt ritka az etnikai keveredés. Ezért fontos, hogy minden
megkérdezett tanar és sziil6 magyarnak vallotta magat, annak ellenére,
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hogy szinte minden csaladban az egyik felmend nem az: (,,Nagytatam ne-
met szarmazasu volt, anyukam részérol. Annyira, hogy annak idején édes-
anyam még német iskolaba is jart. Emiatt el is vitték Oroszorszagba, egy
banyaban dolgozott fél évig. De otthon magyarul beszéltiink, 6 is annyit
tudott németiil, amennyit az iskolaban tanitottak neki.” — AB; ,,Mindkét
sziilom magyar nemzetiségii, felmend rokonaim koziil, édesanyam részérol
a nagymama rvoman volt. Viszont otthon allandoan magyarul beszélgettek.
Annyira, hogy nagymamdamnak orékosen problémaja volt a roman beszéd-
del.” — BD). A sziildk esetében hasonl6 a helyzet: magyarok, de itt is van
keveredés (,,Magyarok vagyunk, sehonnan semmi keverék. Edesapdm ma-
gvar—torténelem szakos tandr volt, édesanyam pedig konyvelo. A férjem?
Neve szerint roman, de nem teljesen, mert az édesanyja magyar. Otthon
magyarul beszéliink.” — MN).

A vizsgalt iskoldkban a csalad ritkan vegyes, ezt a pedagogusinterjuk
és a fokuszbeszélgetések egyértelmiien igazoltak. Van, hogy a hazastars nem
(tiszta) magyar — de a vizsgalt csaladokban a magyar nyelv helyzete domi-
nans. ,,A csaladban csak magyarul beszéliink. A férjem hasonlo utat jart be,
mint én. Az egyetemen talalkoztunk, 6 is matematikat végzett. Két tanari dllas
nem jovedelmezd egy csaladban, 6 jobban szereti az informatikat és abban
a szakteriiletben dolgozik.” — BD. ,,Magyarok vagyunk. A férjem Berettyouj-
faluban sziiletett. Anyosom kémeri sziiletésti, aposom is szilagysagi, ott szii-
letett. Mivel aposom munkahelye megkovetelte, Zilahon is laktak egy ideig.
Mivel ott nem kaptak munkahelyet, a 80-as években ide kéltoztek, azota is itt
laknak. Vandoréletnek nevezhets...” — KL. ,,A férjem neve, a csaladneviink
roman. De nem teljesen, mert az édesanyja magyar. Otthon is magyarul be-
széliink. Semmi ellenvetése nem volt, hogy magyar iskolaba irassuk a gyere-
keket. A Slavici Liceumban végezte az informatikat, majd Temesvaron az épi-
teszetit. Egyetlen szinten sem jart magyar iskolaba, bar elséként a magyar
nyelvet sajatitotta el, amikor a nagymamdhoz keriilt. Harom éves kordig
egy szot nem tudott romanul. Elsé nyelve neki is a magyar” — MN. ,,A fér-
jem vidéki volt. Odavalosi, ahol én az elsé évemet toltottem [tanitottam].
Tiszta magyar. Mar fiatalon elhunyt. Ebben az iskoldban volt mesteroktato.
41 éves volt, mikor egy nem ismert betegség elvitte.” — EF. ,,Mind magyar
reformatusok vagyunk, nem keveredtiink semmivel. Edesapdm mester volt,
édesanyam haziasszony. Az elsé diplomas vagyok a csaladban. A romdnt azt
t6rom. A férjem mezégazdasaggal foglalkozik. EbbGl éliink. O mechanikat,
gépészetet végzett Kolozsvaron. 1989 ota lakik itt, én 10 éve.” —1].

A tanulok esetében vegyesebb a kép, de a csaladi nyelv naluk is min-
den esetben a magyar — még akkor is, ha a csalad magyar kdzegben €16
roman. ,,Romadn ovoddba jartam, utana magyar iskolaba irattak. Anyum
roman, apukdm magyar. Zimandkézi.” — FA3, ,,En romdn vagyok, a nevem
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is roman. Szentpdlon lakok, ott sok a magyar. En is megtanultam a ma-
gyar nyelvet és igy keriiltem magyar iskolaba. Otthon magyarul beszéliink.
A nagytatam nem igazan tud, még tanulgatja.” — FA2. ,,Az egyik nagy-
sziilém roman volt, onnan maradt meg a Rusu név. Romanul nehezebben
beszélek, de megértem.” —FP3. ,, Az én nagybdtydm romdn. O nem szél bele
az iskolavalasztasba.” — FP4.

Roman nyelvismeret
Interetnikus kdzegben — a szérvany kimondottan ilyen — a magyarok tud-
nak romanul, de meglepének mondhatd, hogy nem altalanos a roman nyelv
fels6foku ismerete: (,,Van egy olyan emlékem kiskorombol, hogy ha el tud-
tunk beszélgetni romanul valamelyik szomszéddal, az egy folottébb jo ér-
zést jelentett. Aradon dltalanos volt a nyelvtudas. Az utca a legjobb nyelv-
tanar. A gyereket le kell engedni a tombhazlakasbol, hogy megtanulja az
aktiv roman nyelvet.” — EF, ,,Fiatalon nemigen tudtam romanul. Ma mar
mas, de még most is észre lehet venni. Ahogy kinyitom a szamat, leri rolam.
De soha nem volt hatrany.” — AB, ,,A romant azt térom. Az angollal is igy
vagyok.” —11,). ,,Gyengén tudok romanul, nem beszélek helyesen.” — FPS5.
»Nehezebben beszélek, de megértem.” — FP3. ,Mi otthon magyarul beszé-
liink. Eppen ezért irattak romdn évodaba, mert a sziileim 1igy gondoltdk,
hogy konnyebb velem egykoru gyerekek kozott megtanulni romanul. Mire
megkezdtem az 1. osztalyt, nagyon jol tudtam mindkét nyelvet, de a tanul-
manyaimat magyarul szeretném elvégezni.” — FA3. ,, [Romdnul] megértek
valamennyit, de a fogalmazas nagyon rossz.” — FP7.

J6 volna tudni, mikor allithatja egy kisebbségi: tokéletesen beszélni
az allam nyelvét? Létezik elditélet is, vele szemben a tobbségi szinte 6n-
kénteleniil érzékenyebb a nyelvi hibakra, a kifejezésbeli sutasdgokra.

Sziil6k munkahelye és az anyanyelv

Szérvanyban a munkahelyén mindenki a tobbségi nyelvet hasznalja: ki-
véve, ha munkahelye kotddik a magyar nyelvhez és kultirahoz: iskola,
templom, sajtd. Illetve kisvallalatok szintjén, ahol kisszamu (3-4) alkalma-
zott dolgozik, szintén elképzelhetd a magyar nyelv dominans hasznalata,
kiilonben a tobbség vagy egyaltalan, vagy pedig ritkan és véletlenszeriien
hasznalja a magyart munkahelyén. Ennek a helyzetnek szociodinamikai
értelmezésébe most nem kivanunk belemenni.

A megkérdezett sziilok koziil az egyik otthon dolgozik, a masik kis-
vallalkoz6 — vagyis a minta a munkahelyi nyelvhasznalat vonatkozasaban
nem mondhato jellegzetesnek és relevansnak. Bar az jelzés értéki lehet,
hogy szorvanyban a magyar iskolat az ilyen tarsadalmi hatterii csaladok
valasztjak elsédlegesen.
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Egyhaz, vallasgyakorlas

Az egyhaz erds identifikacios elem. A valaszok azt mutatjak, hogy az egyes
vallasok kozott az etnikai kotédés szempontjabol nehéz kiilonbséget ten-
ni — a neoprotestans hangsulyozza ki egyediil a kozdsségi jelleget (gytile-
kezetbe jar). (,,Romai katolikus vagyok. Annyira, hogy év végeén befizetem
az egyhazadot, de nem vagyok templomjaro.” — AB, ,,Reformdtus valldsu
vagyok, Szilagy megyében a magyarsag 70%-a reformatus. A férjem kato-
likus, idekeriilve kozés csaladi elhatdarozassal mindkét gyerekiinket kato-
likusnak kereszteltiik. Elmegyiink templomba minden vasarnap, katolikus
templomba. Kislanyaim koziil a nagyobbik nemrég volt elsé dldozo, a ki-
sebbik az idén fog.” — BD, ,,Személyesen nem kaptam valldsi nevelést. Az
apukam kommunista parttag volt. De amikor minket kereszteltek, akkor
nagyon ragaszkodott ahhoz, hogy az 6 vallasara kereszteljenek. Katolikus,
édesanyam reformatus. A hdazassag és a gyerekek révén valamilyen kéto-
dés lassan kialakult.” — EF, ,,Biiszkén vallom, hogy romai katolikus vagyok.
A batyam katolikus pap volt, nagyon sokat tanultam. Kényvtara volt, ol-
vasni is nagyon szerettem.” — GH, ,,Katolikus vallasu vagyok, gyermekeim
ugyszintén. Kevésbé intenziven allunk hozza a dolgokhoz. A fiam nemrég
volt elsé dldozo, a lanyom kévetkezik.” — MN, ,,Mennyire valldsos a csa-
lad? Jobb szeretem a keresztyén kifejezést, tagabb korii. [Neoprotestins]
gyiilekezetbe jarok vagyunk. Hivé emberek.” — KL.)

Tovabbi identitaselemek az iskolavalasztasban

Aki a magyar iskolat valasztja gyermeke szamara — az elemi iskolaban
a sziil6 dont errdl, a liceumi szint el6tt is a sziild szerepe meghatarozo,
bar nem egyediil dont. Milyen szempontokat vettek a sziilok figyelembe?
A legtobb esetben a magyar identitas a legfontosabb tényezd. (,,Nagyla-
kon identitasvesztett magyarok vannak. Szempont volt az, hogy magyarok
maradjunk, és az iskoldztatis az mar automatikusan jott.” — 1], ,,Egyiitt
dontottiink a magyar iskola mellett. A férjem pedzette kicsit, hogy adjuk
romanba, mert Romanidaban lakunk, de az én meggyozo képességem erd-
sebb volt. Azon a véleményen vagyok, hogy a gyerek, ha nem tanulja meg
rendesen az anyanyelvét, akkor késobb nem tudja helyesen kifejezni magat,
nem tudja a véleményét elmondani, nem tudja az érdekeit megvédeni, a hi-
tét megvallani.” — KL, ,,4 fiam amikor betoltitte a 6. évet, azt mondta, hogy
6 mar nem szeretne ovodaba jarni, Mami irassal iskolaba. Mikor felmeriilt
a kerdés, anyosom volt az, aki a magyar tannyelvii iskola mellett dontott.
Az etnikai szempont szamitott leginkabb. Nekiink kell fenntartani a magyar
iskolat, és tudtuk, hogy a tanito néni var ra.” — MN, ,,4 gyerekek iskolava-
lasztasat VII.-es korig, bevallom, én iranyitottam. Azt gondoltam, hogy ha
nem fog egyetemet végezni, akkor legalabb egy jo szakmat kapjon el. Ez a
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'80-as évek kozepén volt. Valasztottunk egy szakmat, amit reméltem, hogy
késobb majd megszeret. Az erdészetit valasztottuk — elment Székelyfoldre
liceumba. — GH, ,,Hogyan dontéttiink? Hogy a fiunkat magyar iskolaba
adtuk az egyértelmii volt, mert én is itt tanitottam. A lanyunk esetében mar
nem itt tanitottam, és jott a német iskola.” — EF, ,,Mi vezérli a sziiloket az is-
kola kivalasztasaban? Mindenképpen az a kultura, amelyben felnéttek. Ha
mindkét sziilo magyar iskoldba jart is, magyar a kérnyezet, nagy a valoszi-
niisége, hogy a gyerek is magyar iskolaba keriil.” — EF, ,,A magyar érzelmii
ember a magyar oktatdas mellett kéne, hogy kidlljon. Habdr nagyon sokan
valasztjak az ellenpolust.” — MN.

Azt is megkérdeztem, hogy mi van a vegyes hdzassagokkal, illetve
jar-e nem magyar gyermek magyar iskolaba. ,./tt vannak vegyes hazassag-
beli didkok, atlagban 1-2 gyerek osztalyonként.” — AB. , Jar hozzank nem
magyar gyerek is, ketté. Ismerdsék, Moldovabol érkeztek. Kozos beszélge-
tés soran jutottak arra, hogy magyar iskolaba irassak a gyerekiiket, mert
ugy gondoljak, hogy elonydsebb. Két kislanyrol van szo. Az egyik elsds, a
masik pedig hetedikes.” — GH. ,,Van, aki roman évodabol jon ide, olyan
10%. Romanba adjak praktikus okok miatt: kozelebb van a munkahelyhez,
utba esik.” — AB. A vegyes hazassagokrodl a tanulok altal kdzvetitett kép
kevésbé negativ, mint a pedagogusé: ,,4 jellemzd az, hogy ha vegyes a ha-
zassag, romanba adjik a gyerekeket. — AB.)

2.4.3. Kornyezeti, szocializdcids és motivdcids tényezok

az iskolavdlasztisban
A kornyezeti szocializacios és motivacios tényez6khoz szokas sorolni a lo-
kalis etnikai viszonyokat jellemzé tényezdket. Ezek a kisebbségi kultara és
nyelv helyi presztizse, a tobbségiek magyar nyelvismerete, az asszimilacid
folyamata, a kisebbségi és tobbségi lokalis tarsadalom szervezettsége. Ide
tartozik tovabba az iskola telepiilési helyzete, elérhetdsége is.

A gyakorlat altaldban azt mutatja, hogy minél domindnsabb a helyi
koz- és kulturalis életben a roman tobbség, annal inkabb ndvekedik a ro-
man iskolat valasztok szama — és ez Arad megyére is érvényes, miként a
kozoktatassal kapcesolatos adatsorokbol lathattuk. Tovabbi kérdés a romak-
rél kialakitott kép, a helyi magyarsag miként vélekedik a cigdnyokkal valo
egylitt tanulasrol. Ki miként latja a ”gyermek jobb boldogulasanak™ vissza-
térd kérdését, a tobbségi iskolahoz tarsul-e a jobb érvényesiilés eszméje.
Illetve, mennyire fogadja el a sziil6 a helyi magyar iskola hianyat, milyen
koriilmények kozott valasztja a mas telepiilési magyar iskolat a helybeni
roman helyett?

A jelzett kérdések és dilemmak koziil az utdbbira attételes valaszt
kaptunk, amennyiben van olyan falu — Szentpéal —, ahonnan a gyermekek
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csoportosan jonnek be az aradi magyar kozponti iskolaba, mi t6bb, van
olyan helyi roman gyermek, aki bizonyos tényezdk (csoportkohézid a
gyermekek kozott, a sziilok nyitottsaga és a falu hatarmentisége) hatasara
a magyar iskolat valasztotta. De azt is tudjuk: ez a kivétel, és alaposabb
elemzést is megérdemelne.

Végiil, de nem utolsésorban kormanyzati eszkézokkel lehet 6szto-
ndzni a magyar iskola valasztasat. A mindenkori magyar kormany immar
egy évtizede — a statustérvény elfogadasa 6ta — tamogatja azokat a hataron
tuli magyar tanuldokat, akik anyanyelviikon tanulnak, a tdmogatas értéke
20000 forintnak megfeleld 6sszeg az illetd orszag hivatalos pénznemében.
Ugyanakkor a roman oktatasi torvény is kiilon kedvezményezi a kisebbsé-
gieket, amennyiben tobbletnormativat ir eld a kisebbségi iskolak finanszi-
rozasat illetéen. E16bbit vizsgaltuk a kutatas soran.

Iskolavalasztas és kornyezeti tényezok

Magyar iskolakban folyt a kutatas, ennek okan csak attételes valaszt kap-
hattunk arra a kérdésre, hogy a sziilok szamara a gyermek érvényesiilése
¢és boldogulasa mennyire kotédik az allamnyelvii iskolahoz. Akikkel be-
sz€lgettiink, azok nem lattak ugy, hogy a roman iskola nyujtotta esélyek
magasabb rendiiek.?’

Az iskolavalasztas sokdimenzios folyamat. ,,4z iskolavalasztasban a
sziiloket sok minden vezérli, mindegyiket mas. Vezérli a megszokds, a ha-
gvomany, a szomszéd véleménye, szamit az osztalyfonok hatdsa az altala-
nos iskolabol.” — AB.

Fontos szempont az iskola kivalasztasakor a tavolsag. (,,Az iskola
nyelvének megvalasztasaban az etnikai elkotelezettség volt az elso. Titkos
vagyam volt, hogy kozel is legyen. Iskolakezdés elott koltoztiink oda, ahol
most is lakunk, és az kozel volt a magyar iskolahoz. EI6bb azt dontottiik el,
hogy magyar iskola legyen. Hogy melyik, az csak késobb alakult ki.” — KL,
»~Megkaptuk a nulladik osztalyosok kérzetét, és Mikelakat kaptam, mert ott
lakom. Van olyan csalad, ahol mindkét sziilo magyar, és mert ott van egy
lépésre az iskola, a gyereket roman iskolaba adjak.” — EF.)

Kinek a véleményét hallgatjak meg a sziilok, ez igen fontos. ,,dnnak
idején a sziileimen kiviil még az osztalyfonékom volt az, aki hatdrozottan
kiallt a dontésem mellett. Hogy az én gyermekeim esetében ez hogyan mii-
kodik? Ez jo kérdés. Itt a matematika—informatika szak mitkodik intenziv
angollal. Ettol az évtél meg szeretnék felezni az osztalyt: marad a matek—
info és egy természettudomdny szak. A fiam nagyon jé matematikus. O ki-

27 A kérdést teljeskoriien akkor lehetne megvalaszolni, ha roman iskoléba iratkozott ma-
gyarok korében végeznénk vizsgalatot — és erre a teljes kép érdekében sziikség is volna.
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zarolag azt a szakot valasztotta volna. Ha nem felel meg neki, akkor biztos,
hogy masik liceumot fogunk valasztani. Az osztaly 70%-a gyengébb. Mikor
hazajon, mindég mondja, hogy mar annyira unja a folytonos ismétléseket.
Es ha a didk érdn unatkozik, abbél sok jo nem siilhet ki a jévébe. Ilyenkor
a tandrokat hibaztatom. Elhiszem, hogy nekik sem konnyii, de probalgat-
tam mondani, hogy adjanak neki feladatokat, amivel elfoglalhatia magat.”
— MN. ,,4 fiam esetében a dontést az ovodas években hoztuk meg, mire ra-
keriilt a sor, tudtuk, hogy hova megy. Nem igazan beszéltiik meg senkivel,
a nagysziilok ebbe nem szoltak bele.” — KL. ,,Nalunk volt egy kis kenyszer,
hogy kit hova irattunk. Sok esetben a helyzet hozza, hogy mi legyen, és
azert nem adod magyar iskolaba a gyerekedet.” — EF.

Bar a valaszokban nem tortént utalds barati korre, munkatarsakra,
szomszédokra, abban bizonyosak lehetiink, hogy ezek a tényezok attéte-
lesen megjelennek a dontésekben. Hiszen abbdl az utcabol, ahonnan tobb
magyar gyermek roman iskolaba iratkozik, a gyerek maga is, meg a sziilok
is kdnnyebben dontenek a tobbségi iskola mellett.

Szintén csak hattérként van jelen a dontésekben a helyi interetnikus
viszony. Erre a valaszadok nem utaltak, ugyanis a létezébdl indultak ki,
arra utaltak valaszaikban. Csakhogy a létez6 egy folyamatosan valtozo
kép, a kisebbség fogyasa folyamatos, az asszimilacio jelen van. A helyi
kozélet bizonyos folyamatainak az elemzése, az igy kapott adatok jo alapot
jelentenek az interetnikus viszonyok jellemzésére — és Onkormanyzati don-
tésekre, a telepiilések szimbolikus térhasznalatara, a helyi kulturalis élet
elemzésére —, a jelen kutatas keretei kozott erre nem volt lehetdség. Egyet-
len adat utal az etnikai fesziiltségek potencialis 1étére: Pécskan 2012-ben
felyjitasra a roman iskola négyszer akkora 0sszeget kapott, mint a magyar.
Az sem lehet teljességgel véletlen, hogy a pécskai roma iskola, roman ok-
tatasi nyelvvel, de a magyar iskola keretében miikodik.

Tanulok az iskolavalasztasrol

Mikdzben a sziilok esetében nincs utalas arra, hogy az iskolavalasztast a
legérdekeltebbel, a gyerekekkel megbeszélnék, a tanulok valaszai arnyal-
jak a képet. ,,Hol tanulok tovabb? Kedvenc tantargyam nincs, még nem
tudom, hogy[an] fogok dionteni. Apukammal szoktam konzultalni. Minden-
képp azt szeretné, hogy valami miivészetet is tanuljak. Parszor mar felme-
rilt az is, hogy dtiratnak rajziskolaba. Van, hogy kotelez engem dolgokra.
Hegediilok, nem engedi, hogy befejezzem. Magantanarhoz jarok.” — FA4.
En a természettudomanyi tantargyakat szeretem. Ilyen téren szeretnék to-
vabb tanulni. A csaladdal szoktam megbeszélni. Megkérdezik, hogy mit sze-
retnék, magyardaznak, véleményt nyilvanitanak. Szépen meg tudjuk beszél-
ni.” — FAS. ,,Nalam a sziileim dontenek, a tanaroktol érdeklodnek.” — FA3.
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LAmikor tudjuk mar, hogy mit vallalunk, a gyereknek is lehet egy javaslata
a sziilo irant. Mikor kivdlaszt egy szakot, igenis eldonti, hogy 6 azt végig
fogja csinalni és olyankor a maga felelosségeére dont.” — FAl. ,,Nalunk a
sziilok dontenek, de azért kézosen is megbeszéljiik.” — FP6.

Oktatdsi-nevelési tamogatds

Az oktatasi-nevelési tiamogatast a folyositas inditasa ota eltelt évtized alatt
megszoktak, tényként kezelik. Egy ideje szakanyagokban és elemzésekben
felvetették, hogy a tamogatas kedvezményezettjeit illetden figyelembe kel-
lene venni, hogy tombben €16k esetében a magyar iskola valasztasa nem
jar azokkal a kihivasokkal és terhekkel, amelyek a szérvanyra jellemzoek,
aminek okan a tAmogatasi rendszert érdemes volna feliilvizsgalni.

A kutatas soran erre a kérdésre vonatkozoan észrevétel és/vagy javas-
lat a megkérdezettek részér6l nem fogalmazodott meg. ,,Oktatdsi-nevelési
tamogatas? Jo, hogy van. Most az RMPSZ foglalkozik vele, akivel szin-
tén jo a kapcsolatunk. A sziilok oriilnek neki, foleg a hatranyosabb hely-
zetiiek.” — AB, ,,A magyarorszdgi tamogatdssal igen szdamolok. Oszintén
szolva jolesik, abbol a szempontbol, hogy gondolnak rank. Jol jon ez a kis
segitség.” — BD, ,,A tamogatdst nagyon jénak tartom, nagy segitség. Ugy
érzem, hogy végre mar torédnek veliink is. Mire elegendd? Szamomra ez
egy plusz honapi fizetés. Sokszor utaztak a gyerekek kiilfoldi kirandulasok-
ra és csodalkoztak, hogy honnan van pénziink — innen is.” — KL, ,,4 gyere-
kek nagyon oriilnek, amikor megjon, mert tudjik, hogy olyankor megyiink
tanszereket vasarolni. A fiam nagyon szeret olvasni, kényveket vasarol.”
— MN, ,,Hogy szamit-e az oktatdsi-nevelési tamogatdas abban, hogy ma-
gvarba irassik a gyermeket? Nem feltétleniil, mert aki eldontotte, hogy
magyar iskolaba adja a gyermekét, ezzel vagy enélkiil is megteszi. A roma
kisebbség az, akit meg tudunk igy gydzni, hogy ne roman iskolaba menjen,
hanem ide hozza gyermekét.” — EF, ,,Még nem gondolkodtam azon, hogy ez
a tamogatads mennyire méltanyos? Hogy volna indok arra, hogy kiilonbsé-
get tegyenek a tomb és a szorvany kozott?” — BD.

Helyi viszonyok és a tanulok toborzdsa

Szérvanyban, a magyar iskolakban altalanosnak mondhat6 a gyermekhi-
any. Pontosabban fogalmazva igen sokan vannak olyanok, akiket a magyar
iskola nem ér el, akiket meg kellene keresni, akik talan arra varnak, hogy
valaki a dilemmaik, de akar téves itéleteik feloldasaban-tisztazasadban segi-
tene. Masok azon a véleményen vannak, aki egy kicsit is ragaszkodik nyel-
véhez és kulturajahoz, megtalalja a magyar iskolat. Megkérdeztiik, miként
foglalkoznak az iskolak potencialis tanuldikkal, toboroznak-e tanuldkat.
»Els6 osztalyba igen, abbol a szempontbol, hogy dsszeszamoljak oket. Nem
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feltétleniil azért, mert valahol elvesztédnek, de azért van ennek egy kicsi
reklamszaga. Nem az otédiket mondom, mert itt automatikusan jon a do-
log. Mert az, aki itt végzett, az itt is marad. Minden évben van azért 1 vagy
2 diak, aki valamilyen oknal fogva roman iskolaba megy. Egyik ok a vegyes
hazassagos csaladban az lehet, ahol megbeszélték, hogy elemibe magyar
szakon, utana meg atirjak romanra.” — BD, ,,Folyamatosan toborozzuk a
VIIL. osztalyosokat. Nemrégiben volt egy olyan, hogy felhivtuk a megyébol
az osszes 8-0s és 7-es osztalyokat osztalyfondokiikkel egyiitt, és meg is ven-
dégeltiik oket, bemutattuk kivetiton az iskolankat, képekkel illusztraltuk. Az
aligazgatononk kiment vidéki iskolaba sziildi értekezletre.” — AB, ,,Tobo-
rozni nem nagyon szoktunk. Ismerik az iskolankat, mindenki el tudja donte-
ni, hogy neki mi a jo. Most nagyon jo létszamunk lesz a magyar elsében és
a felkészito osztalyban.” — GH.

A toborzas nehezen képzelhetd el a napi kindlat és a tavlatok ismer-
tetése nélkiil. Léteznie kell valamilyen iskolai programnak, stratégianak.
A kutatas soran erre is rakérdeztiink. ,,Minden évben kijarunk falvakra,
aprilisban behoztuk az dsszes VIII.-ost a megyébdl meg Aradrol is, bemu-
tatjuk nekik az iskolat. Ok is bemutatjdk iskoldikat, beszélnek vagyaikrol.
SziilGi értekezleteken vesziink részt, hogy a sziilok igényeit felmérjiik. Azért
is inditottuk a turizmus szakot, hogy vonzzuk a gyerekeket. Kozos beszél-
getés alapjan sziiletett meg az otlet. A hagyomanyorzés is fontos szerepet
Jjatszik a gyerekvonzasban. Békéscsabarol jar hozzank egy néptancoktato,
aki mar 1. osztalyosoktol kezdve tanitja oket néptancra.” — AB, ,,4 gyerek-
létszam megtartdsa és novelése, ami ugy néz ki, hogy dsszejott. A szak-
képzett pedagogusok megtartdsa, az iskola filiggetlen jogi személyiségének
a megtartasa. Prioritasként a kiilonbozo beruhdzdasok végrehajtisa. Hét
éve kopogtatok egy tervvel a kis és nagy épiilet altalanos tataroztatisara...
200 milliard lejt kaptunk javitasokra, masok [a roman iskola] megkaptik
a 800-at. Tudtunk volna papirokat gyartani, hogy megkapjuk legalabb a
felét, de igazsagtalan, hogy mindig tébbet és jobban kell érvelni.” — GH.

Sajat forrasok, palydzatok

A palyazas ma altalanos, szinte kotelezé gyakorlat. Olyan pénzekre is pa-
lyazni kell olykor, amelyek az alaptevékenység feltételeinek a biztositasat
szolgaljak. Szérvanyban gyakori, hogy a magyar koltségvetésbol timogat-
nak jelent6s oktatasi beruhazasokat (1asd a dévai liceumot, avagy a szamo-
sujvari uj iskolat — hogy csak a kiemelkedden fontosakra utaljunk). Aradon
a bentlakas kialakitasaban-felujitasaban jott jelentds timogatas Budapest-
r6l. Ugyanakkor Iétezik oktatoi tamogatas (a temesvari Bartok Béla Liceum
tanarai szdmara két szolgalati lakast vasaroltak, hogy a messzir6l érkezett
kezd6 tanarok vallalhassak itt a tanitast, hiszen a tanari fizetésbél albérletre
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nem futja) és végiil, de nem utolsésorban a tanuldk szamara rendszeresitett
Osztondijak szdmara a forrast szintén tobbnyire palyazatokbodl kell/lehet
biztositani. ,,4z iskolank melletti Alma Mater Alapitvany sokat palyazik.
Altaldban a bentlakdsban a vidéki gyerekek koltségének felét az alapit-
vany fizeti. Van egy amerikai alapitvany, amely évente kb. 6000 dollart
kiild ilyen célra. Nemrégiben nyertiink 120 0000 forintot a bentlakds be-
rendezésének felujitasara. A varosi tandcshoz is palyazunk, az idén a Csiki
napok megszervezésére kértiink tamogatast. Forrds kell a testvériskolak
talalkozoira, tavaly tobb iskolat hivtunk meg Magyarorszagrol, Evdélybdl,
Vajdasdgbol. Szervezziik a kicsiknek a mesemondé versenyt, a Toth Arpdad
szavaloversenyt. Az idén ugy terveztiik, hogy didkszinjatszo fesztivalt szer-
veznénk a Csiki napokra.” — AB. ,,Palydzni kell. Onerdbdl ujitottuk fel az
ovoda épiiletét, ami azt jelentette, hogy kopogtatni kellett. Elkezdtem csi-
nalni keritéseket, sportpalyat, délutani foglakozast inditottam el, amelyre
nagyon biiszke vagyok, még a mai napig is miikodik. Palyaztam iskolabusz-
ra, beinditottuk az étkezdét, ami nem volt egyszerii dolog. Az étkezdére fele
koltseget kell tériteni, felit fizeti a sziilo.” — GH.

2. Kovetkeztetések

Alaptételbdl kell kiindulnunk: a szoérvany egy nemzeti k6zosség nyelvha-
tara, olyan interetnikus kozeg, amelyre jellemz0 az asszimilacio. Az asz-
szimilacio a tarsadalmi mobilitdshoz kapcsolddik, csoportszinten nem ér-
telmezhetd, csak egyéni szinten vizsgalhatd. Az életvezetésben azt jelenti,
hogy a kisebbségi tudatosan valasztja a tobbségi tarsadalom intézményeit,
klubjait, ezekbe belép, ezeket preferalja, aminek kovetkeztében referencia-
csoportot valt. Az asszimilacié az egyén szamara (vélt?) tarsadalmi, gaz-
dasagi, politikai és kulturalis eldnyoket kinal. (Gordon 1964) A szérvany
fogalom jelentéstartalma leginkabb egy asszimilacios-integracios skalan
értelmezhetd, aszerint hogy a vizsgalt csoport hasonulasa a tobbséghez
mennyire elérehaladott egy bizonyos térségben. (Biczo6 2000) ,,A szoérvany
mindennapi dontéskényszer”. (Bod6 2005) A helyzet, a kényszer akkor is
létezik, ha a szérvanyban €16 nem gondol ra, hiszen benne van a nyelv-
hasznalattol a parkeresésig, a barati tarsasagoktol a munkahelyvalasztasig
valamennyi tudatos vagy 0sztonds valasztasaban.

Ebben a tarsadalmi kontextusban a szérvanyra a nyitottsag jellemzo,
amikor meghatarozoé tényezévé valik, hogy a helyi ,,masik” kiillonbozdsége
mennyire erds tényez6 a helyi identitas-épitésben. A tobbségi dominancia
inditja el azt a kiilonben természetellenes folyamatot, hogy a személynek
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valasztania kell az anyanyelve és egy masik nyelv kozott. A tobbségi nyelv
hasznalatanak elsédlegessé valasa valtja ki a nyelvvesztés folyamatat, en-
nek alapja és hajtdereje, hogy a politikai, tarsadalmi, kulturalis élettel kap-
csolatos informaciok domindnsan tobbségi nyelven jutnak el a kisebbsé-
gihez. Ezért kell feltenni azt a kérdést, hogy kié az (anyanyelvil) iskola?
A fenntartd hatdsagé? Az iskolaban foglalkoztatott oktatdi-neveldi kozos-
ségé, beleértve a tanuldkat és a sziiloket? Avagy a helyi magyar kozosségé?

Az iskola lehetne az a helyi meghatarozo intézmény, amely az anya-
nyelvet nem csupan azaltal védi, hogy az odajaroknak (meg)tanitja, ezen
a nyelven altalanos kultarat és szakismereteket kozvetit, hanem azaltal is,
hogy az iskola mint struktira lehet6vé teszi azt, hogy a helyi kdzosség-
gel kapcsolatos informaciok, politikai-tarsadalmi-kulturalis kérdések és
jelenségek értelmezését a kisebbségi anyanyelvén kaphassa meg. Ehhez
az iskolanak ki kell 1épnie hagyomanyos szerepkorébdl, azon tal, hogy ok-
tato-neveld intézmény, a helyi élet kulturalis-tarsadalmi kozpontjava kell
valnia. Ez elvben logikus elvaras, a gyakorlatban hatalmas, embert probaléd
feladat. Hiszen nemcsak arrdl van sz6, hogy a szorvanyban az iskola nem
kinalati oktatasi piacon miikddik, ahol a sziil és a tanulé megkeresik a
szamukra leginkabb tetsz6 kinalatot. Szorvanyban az iskola keresleti: neki
kell a nyelvében és identitasdban magyar (olykor a magyar nyelvet va-
laszt6 nem magyar) tanul6t megkeresnie, megszolitania, vagyis egy egyen-
16tlen tarsadalmi versenyben az intézményt és altala az anyanyelvet, mint
oktatasi nyelvet elfogadtatnia. Elsé megallapitasunk tehat, hogy a magyar
iskola szorvanyban eleve hatranyosabb helyzetben van, mint a témbben
lakok esetében.

Az anyanyelvil iskola helyzete ott is hatranyosabb, ahol — szigetként
a szorvanyban — helyi tobbség van, hiszen a par szaz lelkes helyi magyar
tobbség képes fenntartani az elemi, olykor az altalanos iskolat is, de a to-
vabbtanulas perspektivaja megkoveteli a magasabb foku, kozépiskolai
szint meglétét is, amihez ki kell 1épni a helyi sziget-tobbségbdl. Itt idézhetd
fel Szentpal esete, ahol a falu hatszaz-egynéhany lakosanak dontd tobbsé-
ge magyar lévén, képes helyi romant is a magyar iskola valasztasara 6szto-
ndzni, hogy utana a helyiek valamennyien az aradi kdzponti magyar isko-
laban tanuljanak tovabb. Ez a kisebbségi szempontbol pozitiv minta, amely
tovabbél akkor is, amikor a sziilok az altalanos iskolas gyermekeiket nem,
vagy csak igen ritkan engedik el maguk mell6l, az anyanyelvnél fontosabb
szokott lenni a tdvolsag, pontosabban a gyermek csaladkozelisége. Az el-
lentétes példat Szaparyliget szolgaltatja, amely egykoron a térség nyelvi
sokszinliségének reklamja volt , 1évén helyben a roman mellett magyar,
szlovak és német elemi iskola is. A helyi romansagot — okosan — nem za-
varta a sokszinliség, miikodtek az egy- vagy kéttanitos kisebbségi tagoza-
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tok, mivel a kdvetkez6 szinten minden kisebbségi a roman 6tddik osztaly
felé mozdult el. Ez is helyi hagyomany és kérdés: mennyire kell adottnak
tekinteni, lehetne-e, kellene-e valtoztatni rajta? Szerintlink lehetne is, kel-
lene is. Az itteni gyermekeket csoportosan lehetne egy masik térségi ma-
gyar iskola felé iranyitani, a dontést — egy hagyomany feliilirdsat — akar
specialis tamogatassal (0sztondij, utazasi timogatas) 6sztondzni.

Mivel erre nem volt példa a demokracia helyi korlatokat feloldo kere-
tei kozott sem, azt jelzi, hogy nem sziiletett meg olyan térségi/megyei ok-
tatasi stratégia, amely a magyar iskolakat, az oktatd-neveld szerepkort szé-
lesebb kontextusba helyezi és a helyi magyar kozélet kozponti elemeként
kezeli. Ez minden bizonnyal sokkal kdnnyebben megtdrténne, ha a magyar
iskolak a kézoktatason beliil kiilon alrendszert képeznének, illetve ha 1étez-
ne olyan 6szténz6 program, amely keretében az ilyen szerepértelmezése-
ket 6sztondzni, tamogatni lehetne. Masodik megallapitasunk tehat, hogy a
szorvanyoktatas jovdje megkovetelné, hogy az egyes iskolak kiilon-kiilon
stratégiai és programjai helyett térségi/megyei magyar oktatdsi stratégiak
sziilessenek — aminek jelenleg nincsenek meg az intézményes feltételei.
Tudomasunk szerint jelenleg ilyen program sem az anyaorszagban, sem a
roman oktatas tamogatasi formai kozott nem Iétezik. Ilyen program, térségi
stratégia nélkiil az egyes iskolak tanulokat toboroznak — de nem kozossé-
get épitenek.

A roman oktatasi torvény dicséretes modon tesz kiillonbséget a tobb-
ségi és a kisebbségi (tobbek kozott: a magyar) oktatas kozott, amikor
utobbiak szamara tobbletnormativat ir €l6.2® A tobblet-normativa a ,,fej-
pénzalapu” tdmogatasi rendszerben azt jelenti, hogy ha a roman iskola egy
tanulora szamolt normativajat 1-nek vessziik, akkor a kisebbségi (magyar)
iskolaban ez 1,2. Ez a ndvekmény éppen arra elég, hogy az anyanyelv ok-
tatdsanak a koltségeit fedezze — tehat nem jelent semmilyen méltanyos-
sagi tobbletet. Létezik a torvény szovegében egy eldiras olyan kisebbsé-
gi tanulok utaztatasara, akiknek a lakohelyiikon nincs anyanyelvii iskola.
Tanfeliigyeldtol kapott informacié szerint ennek a torvényi eldirdsnak a
teljesitésére semmilyen felsd utasitas nem jott a 2011/12-es tanév végéig.
Ha megvalosulna, akkor ez némileg oldana a tomb ¢és a szérvany kozott
l1étez6 kiilonbség kivaltotta fesziiltséget, ugyanis értelmezésiinkben az ok-
tatds méltanyossaga megkovetelné a szorvanyhelyzet sajatos és pozitiv ke-
zelését.

28 Romaniaban is az oktatés finanszirozéasa fejpénzrendszerben torténik. Mivel a kisebbsé-
gi osztalyok torvényes keretek kozott az altalanosan eldirtnal kisebb tanulolétszam mellett is lét-
rehozhatoak, sziikséges volt egy ilyen pozitiv diszkriminacié bevezetése. Ld. részletesen Marton
Janos: A romaniai magyar kozoktatas finanszirozasa. REGIO 2008/2.
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Harmadsorban a magyar koltségvetésbdl szarmazo oktatasi-nevelési
tamogatassal kapcsolatosan gyakran felmeriilé kérdésre kell reflektalnunk:
mennyire méltanyos tdmbben is ugyanolyan rendszerben biztositani a ta-
mogatast, mint szorvanyban — ahol a fent jelzett koriilmények az iskola-
valasztas kérdését sok inkabb nehezebbé teszik. Bar az interjuk soran tobb
alkalommal kiilon is megfogalmaztuk a kérdést, a jelzett dilemmara a meg-
kérdezettek nem reflektaltak.

Kiilon kellene foglalkozni a magyar tannyelvii iskolak és a magyar
tagozatok kérdésével — hiszen a tagozatok esetében a tandrakon tul az is-
kola nyelve dontden roman (tobbségi), s ez az iskola anyanyelvben meg-
tartd szerepét jelentds mértékben korlatozza. Ugyanakkor azt is meg kell
jegyezni, hogy szérvanyban az sem ritka, ha a magyar gyermekek, a ma-
gyar intézményben, szlinetben egymas kdzott romanul beszélnek. (Aradon
is megtorténik, de nem altalanos.)

Az oktatassal kapcsolatos dontési pontokra utalva a kutatasunk azt
mutatja, hogy sokkal inkabb egyértelmi{i a magyar iskola valasztasa, ha
mar a legalacsonyabb szinten ezt valasztjak, bar arra is van példa, hogy
roman 6voda illetve altalanos iskola utan valt valaki anyanyelvii iskolara.

Osszefoglalva az iskola fenntarthatdsagarol, az iskolaink biztonsa-
gos jovojét illetden arra volna sziikség, ha kijelenthetnénk: az iskola hosz-
sz tavon nincs veszélyeztetve. Ilyen allitas a kutatasi eredmények alapjan
nem fogalmazhatd meg. A veszélyek elkeriilését, csokkentését az iskolak
helyi szerepének az ujraértelmezése segithetné. Ez az elvaras a mai hely-
zetben tulzo, tal nagy terhet r6 az intézményre és annak miikodtet6ire. Ko-
vetkezésképpen a kozoktatasi paradoxon ebben a formaban 1étezik: a de-
mokratikus keretek nem biztositiak automatikusan a szorvanykozosségek
iskolainak a megmaradasat, ezek megtartasahoz sajatos, potlolagos intéz-
kedésekre és intézményekre van sziikség.
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Iskolavalasztas Karpataljan

Choice of school in Transcarpathia

On the grounds of a qualitative research we try to identify school enrolment strategies and mo-
tivations of Transcarpathian Hungarian parents. Former researches had approached the choice
of school mainly from linguistic and ethnic aspects (in other words they dealt with the decision
between schools taught in the minority or in the majority language). The aim of our research was to
find additional pragmatic and practical factors, which play role in parents’ decisions. The research
was carried out in a settlement (Beregszasz), where Hungarians live in an enclave and in another
town (Munkacs), where they live sporadically. All together 31 interviews were made and analysed.
Our findings show that besides the language of instruction of the school, the ratio of Roma pupils
in the classes, the distance of the school from the children’s living place, teachers’ personality,
language leraning and entertaining facilities and family traditions all had effects on the choice
of school. The ratio of the Hungarians in the given administrative unite determines motivations
behind and strategies of enrolment as well.

Bevezetés

Az iskolavalasztds mozzanata minden sziil6 szamara fontos pillanat,
hiszen az iskola az ismeretatadas mellett, a nevelés feladatat is ellatja. Fon-
tos, hogy a gyermek jo kornyezetben legyen, baratokra leljen, felkésziilt,
jO tanarok vegyék koriil. A kisebbségi ko6z0sség tagjai szamara az oktatasi
intézmények a nemzeti identitas kialakitasanak szinterei is egyben, ahol
egyfajta rejtett tanterv révén a gyerekek etnikai identitasa kialakul és meg-
er6sodik. A kisebbségi sziilok iskolavalasztasaban ez a nyelvi, nemzetisé-
gi szempont az altalanos szempontokat kiegészitve, azokkal 6sszefonddva
jelenik meg.

Tanulmanyunkban a karpataljai magyar kozosség iskolavalasztasi
stratégiait, azok mozgatorugoit probaltuk meg tetten érni a rendelkezé-
siinkre all6 statisztikai és demografiai adatok, valamint egy tobb honapos
kvalitativ interjis kutatas alapjan. Kutatasunk célja az volt, hogy az eddigi,
féleg nyelvi, etnikai szempontl iskolavalasztast vizsgalo kutatasok mellett
egyéb pragmatikus/praktikus tényezbket is beazonositsunk, amelyek sze-
repet jatszanak a sziil6i dontésekben.

Az iskolavalasztas motivacioit egyrészt egy a magyarsag szamaranya
tekintetében tombnek szamitd varosban (Beregszasz), masrészt egy szor-
vanytelepiilésen (Munkacs) vizsgaltuk meg. Kutatasunk hipotézise egy-
részt az volt, hogy az iskolavalasztasban szerepet jatszd6 motivaciok nem



