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Iskolavalasztas a hataron tuli magyar kozosségekben

Papp Z. Attila

ere 1

Az iskolavalasztis motivaciéi és kisebbségi perspektivai'

School-choice’s motivations and its minority perspectives

The study focuses on general economic and sociological school-choice models, and tries to ana-
lyse to what extent these models can be applied to understanding of school choice of Hungarian
minority’s pupils. The author argues that in the case of minority language education not only the
community aspects are important, but the so-called equity movements as well. Because of narrow
existence of human capitals among any kind of minority, the minority language education should
deal with minority pupils of different family background, otherwise the process of assimilation
among members of minority group will be increased. The second part of the study analyses the
minority school choice motivations at macro, mezo, and micro level, and the author emphasis that
the real school choice is a result of the interplay of different level’s motivations.

1. Bevezeto: az iskolavalasztis makromodelljei és kisebbségi
perspektivai

1.1. Makromodellek

Egy gyerek beiskolazasa, az 6vodabol iskolaba vald atvezetése kulcsfon-
tossagu szamara, illetve a hatterében allo egyéni sziil6i dontések szempont-
jabol, de ugyanugy e dontésnek tarsadalmi és kdzhasznlisagi, gazdasagi
relevancija is van. Kisebbségi perspektivabol e dontések tovabbi sajatos
szempontokkal is kib&viilnek.

Az iskolavalasztas jelentGségét elsé megkozelitésben egy egyszerii-
sitett kozgazdasagi (piaci) modellben gondolhatjuk végig. E modellben az
oktatas a munkaerd-piaci relevancia, hasznossag altal nyer értelmet: a be-

' A 2012. julius 18-an a budapesti Nemzetpolitikai Kutatointézet konferencidjan Isko-
lavalasztasi ,,stratégiak™ cimmel tartott eléadas irott valtozata. A tanulmany irasa alatt a szerzd
az MTA Bolyai Janos Kutatoi Osztondijaban részesiilt. Jelen tematikus blokk tanulmanyai az
MTA Hataron Tuli Magyar Tudoményossagért Osztondijprogram altal timogatott Iskolavalasztas
tobbségben és szorvanyban cimii kutatas keretében késziiltek. A kutatas vezetéje Bod6 Barna, a
kutatas szakmai tanacsaddja Papp Z. Attila volt, tovabbi résztvevok pedig Ferenc Viktoria, Séra
Magdolna, Sziigyi Eva, Marton Janos, Morvai Tiinde, illetve Szarka Laszl6 voltak.
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iskolazas sikerét a majdani munkaerd-piaci elhelyezkedés nyujtja, illetve
forditva: a munkaerd-piaci igények formaljak az iskolaztatasi stratégiakat.
E relaciéban egyéni/sziildi szinten természetesen az lehet jo dontés, ha a
gyerek olyan iskolai életpalyara keriil, ami garantalja a munkaerd-piaci si-
kert. Csakhogy az elsd iskolavalasztasnal e tényez6 ugyan szempontként
felmeriilhet, de val6jaban e dontés soran a sziild csak feltételezésekkel él-
het. Az iskola nem minden esetben atlathatd, a majdani iskolai utvonalrol
csak sejtésekkel rendelkezhet a sziild, mondhatni az egész iskola egy olyan
,fekete doboz”, aminek j6 esetben ismerjiik a bemend paramétereit, de nem
tudhatjuk, mi fog torténni a kimeneti oldalain, az egyes iskolai szintek el-
hagyasa utan. Rdadasul az oktatds és a munkaerépiac kdzott folyamatosan
l1étezik egy strukturalis torzulds, hiszen mig az oktatasi rendszer ,,atfutasi
ideje” 10-20 év, addig a munkaerd-piaci igények sokkal dinamikusabban
valtoznak. Ez azt is jelzi, hogy az iskola és a munkaerépiac megfeleltetése
koézvetlen modon nem is igazan lehetséges, és nem véletlen, hogy manap-
sag nemzetkozileg is egyre inkabb elterjedt az a nézet, hogy az oktatasnak
a sziikséges ismereteken kiviil valojaban olyan kompetenciakat kell atad-
nia, amelyek lehetové teszik a majdani munkavallald szamara a folyamatos
megujulasra, az allando tanulasra valo képességet.

E kozgazdasagi modellben tehat az iskolavalasztas kihat egy orszag
gazdasagi teljesitményére. Az oktatds teljesitménye végsé soron kdzve-
tett moédon befolyasolja egy orszag GDP-jét is, ami azt is jelenti, hogy az
iskolaban gyengén teljesitok, a lemorzsol6édok nagyobb valdsziniiséggel
lesznek munkanélkiiliek (ez pedig visszahat a szocialis timogatasok volu-
menére €s a gazdasagi versenyképességre is).

E kozgazdasagi-piaci modellben az iskolaztatasrol dontd személyt
racionalis, koltséghatékonysagra torekvo egyénnek kell elképzelniink, aki
szamara az alapvetd kérdés a kdvetkezd: a majdani megtériilések szem-
pontjabol melyik iskola a leghatékonyabb? A mindennapi életben e kérdés
pedig ilyen problémakat vethet fel a sziil6 szamara: milyen iskolaba iras-
sam a gyerekem? Melyik iskolatipus jobb? Allami vagy magan?? Allami
vagy egyhazi iskola? Melyik iskola teljesit jobban?® Az ilyen kérdésekre

2 Megjegyzendd, hogy az (ijabb elemzésekben megkiilonboztetik az allamtol fiiggd ma-
ganiskolakat az allamtol teljesen fiiggetlen maganintézményektdl. El6bbi koltségvetésének
tobb mint 50 szazalékat, utobbi kevesebb mint felét allami forrasokbol biztositja. Musset, P.
(2012), “School Choice and Equity: Current Policies in OECD Countries and a Literature Re-
view”, OECD Education Working Papers, No. 66, OECD Publishing. Letolthetd: http://dx.doi.
org/10.1787/5k91q23507ve-en

3 Megjegyzendd, e kérdések altalaban is relevansak, de kisebbségi kdzegben is érvényesek.
Példaul, maganiskolak léteznek Szlovakiaban, Karpataljan az egyhazi liceumokat elitiskolaknak
tartjak, Erdélyben az egyhazi intézmények szintén magasabb presztizzsel rendelkeznek. Kérdés per-
sze, az ott tanulok kompetenciaszintjei alatamasztanak-e a feltételezett magasabb presztizst?
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természetesen nem lehet univerzalis valaszokat adni, orszagos, regiona-
lis és lokalis kontextusokba dgyazva érdemes vizsgalni az iskolai eredmé-
nyesség és tipus Osszefliggéseit. Kérdés ugyanakkor az is, hogy az egyes
intézmények vonatkozasaban milyen természetli informaciok 1éteznek, és
ezek milyen mértékben elérhetdk a nyilvanossag szamara.

Az iskolaztatas szociologiai-pedagogiai modellje a méltanyossag kér-
déséhez vezet el. E logikaban ad abszurdum a valasztas mozzanata hattérbe
szorulhat, targytalanna valhat, mivel minden iskola egyforman felkésziilt
arra, hogy olyan tarsadalmi hatterii gyerekeket vallaljon fel, amelyek kor-
zetében/kornyezetében adottak. A sziildnek ezért nem sziikséges valasz-
tania, az iskolak meg nem szelektalnak, mert — elméletileg — felkésziiltek
barmilyen didk fogadasara. Ebben a szemléletben az iskolak arra téreked-
nek, hogy pedagogiai hozzaadott értéket produkaljanak, azaz a gyerekek
teljesitményét onmagukhoz mérten igyekeznek kibontakoztatni (és nem
egy eleve adott, mindenki altal 6hatatlanul el nem érhetd szinthez igazi-
tani). Az iskola valasztdsinak mozzanata természetesen ezuttal is jelen
van, hiszen nincs gyakorlatilag két egyforma intézmény, illetve az egyén
eldontheti milyen iskolai és értelemszeriien életpalyat akar végigjarni, de
nincs az a strukturalis kényszer, ami a piaci modellben meghatarozo.

A kozgazdasagi-piaci, minden szinten szelekciora épiild modellben
nagy a val6szinlisége annak, hogy a sziil6i hattér alapjan — akar az iskolai
¢életszakasz elején — szétvalnak egy kohorszon beliil az oktatasi titvonalak.
A strukturalis kényszer hidnya viszont a méltanyossagra utal, tobbek ko-
z0tt arra is, hogy az egyéneknek ne kelljen kényszerpalyan mozogniuk.

,, Az oktatasi méltanyossag egy olyan oktatdsi kornyezetre vonatkozik,
amelyben az egyéneknek modjukban all, hogy képességeik és tehet-
segiik alapjan fontoljanak meg valasztasi lehetoségeket és hozzanak
donteseket, s ebben ne sztereotipidk, egyoldalu elvardsok és diszkri-
minacio befolyasoljak oket. Az oktatdsi méltanyossag megvalositisa
barmilyen etnikai hattérrel rendelkezd fiu és lany szamara lehetové
teszi, hogy fejlessze készségeit, melyek lehetévé teszik szamdra, hogy
produktiv, cselekvoképes polgarra valjon. Ez az oktatdsi kornyezet
nemre, etnikai hovatartozasra és szocialis hattérre tekintet nélkiil
gazdasdgi és tarsadalmi lehet8ségeket nyit meg ™

Az iskolavalasztas e szociologiai modelljében azonban szintén visz-
szak0szoOn az értékelés: a pedagodgiai hozzaadott értéket — akarhogyan ha-

4 Az OECD egy 1997-es szakért6i anyaganak definicidja. Idézi: Rado Péter: Méltanyossag
az oktatasban. Két jelentés az oktatds méltanyossagarol. OKM Budapest, 2007. 12.
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tarozzuk is meg® — valamilyen (kiils6/belsd, bemeneti/kimeneti) mérésre
kell alapozni. Ahhoz hogy az oktatas szerepl6i garantalni, illetve elfogadni
tudjak az iskola hozzaadott értékét, 1éteznie kell az iskolai teljesitmény ily
moédon mért (sztenderdizalt) eszkdzeinek, illetve az eredmények nyilvano-
san elérhetd csatorndinak is.

Az iskolavalasztas piaci és szocioldgiai modelljei idealtipikus leira-
soknak szamitanak, a gyakorlatban sokféle kevert modell 1étezik. Mind-
két modellnek megvannak az eldnyei €s hatranyai. A piaci modell mel-
lett érveldk azt allitjak, az iskolak versengése hozzajarul a teljesitmény
noveléséhez, ellenzdi azonban a rendszer polarizaltsdganak erdsdodését, a
szegregatumok kialakulasanak lehetéségét latjak ebben, hiszen az iskolak
kozotti valasztas rendszerint a kozéposztalybeli csaladok szamara nagyobb
mértékben adott. A szociologiai modell mellett méltanyossagi érvek szol-
nak, ellenzdi azonban hangsulyozzak, hogy a valasztas korlatozasa emberi
jogokat sérthet, és nem foltétleniil jarul hozza az iskolak prosperalasahoz.

Egy 1j keletli elemzés szamba veszi az OECD-orszagok iskolavalasz-
tassal kapcsolatos politikait, és tobbek kdzott megallapitja, hogy e valasz-
tasok kapcsan kibontakoz6 vitdk sok ideologikus elemet tartalmaznak, és
kismértékben timaszkodnak empirikus adatokra.® Az iskolavalasztas mel-
letti érvek rendszerint harom premisszara épiilnek: a. a piaci mechaniz-
musok oktatasba vald bevezetése a hatékonysag novelésével jar; b. indivi-
dualista, liberalis szempontbdl tekintve az iskolavalasztas sziiloi jog; c. az
iskolavalasztas az oktatasi rendszer méltanyosabba tételének az eszkoze.
Eppen ezért az iskolavalasztas problémajat tobbféle szempontbol is néz-
hetjiik, és kiillonféle elvarasokkal is élhetiink: legyen ez egy olyan eszkoz,
amely biztositja az iskolak sokszinliségét és hatékonysagat; legyen ugyan-
akkor a sziilok szamara lehetséges, hogy megvalasszak gyerekiik szamara
a ,,legjobbnak” gondolt iskolat; az oktatasi rendszer pedig biztositsa a leg-
hatranyosabb tarsadalmi csoportok szamara is az egyenl6 esélyeket.

1.2. Iskolavalasztas kisebbségi perspektivai

Kérdés szamunkra, hogy mindezen megfontolasok a Karpat-medencei ma-
gyar kisebbség iskolavalasztasa szempontjabol hogyan értelmezhetok és

alkalmazhatok. Ha kis leegyszeriisitéssel a hataron tali magyarokat tomb-
régidba, illetve szérvanykodzegbe soroljuk, rogton adodik, hogy a tomb-

> Ld. pl. OECD 2008: Measuring improvements in learning outcomes.: best practices to
assess the value added of schools. Best Practicies to Assess the Value-Added of Schools

6 Musset, P. i.m.
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régiokban vélhetéen a piaci és szociologiai modellek egyarant érvénye-
siilhetnek, mig a szorvany kontextusokban vélhetden intenzivebben jelen
lehetnek az oktatas nyelvével kapcsolatos megfontolasok is.

A kisebbségi iskolavalasztas megértése szempontjabol azonban sziik-
séges leszogezniink azt is, hogy a barmely oktatasi formara jellemz6é mun-
kaer6-piaci megfontolason tul, a kiilhoni magyarok oktatdsa két sajatos,
egy kozosségi és egy méltanyossagi mozzanattal is bir. A kisebbségi, anya-
nyelvii oktatas” kozdsségi mozzanata arra vonatkozik, hogy az anyanyelvii
oktatas egyik olyan intézményrendszerként tételezddik, amely a kisebbségi
ko6zosség hosszabb tava fennmaradasat is szolgalja. Az anyanyelvii oktatas
puszta léte a kdzosségi fennmaradas zaloga, és ezt az érintett szereplok (ki-
sebbségi politikusok, szakemberek, sziilok, didkok nagy része) tudatosan,
vagy kevésbé tudatosan premisszaként elfogadjak. A kisebbségi iskolava-
lasztas tehat e perspektivabol nagy jelentségii, hiszen ahol a helyi oktatasi
piacon nem csak kiilon intézmények, hanem eltéré nyelvii intézmények is
szerepelnek, a nem anyanyelvil iskolaztatas melletti dontés a kisebbségi
onfelszamolashoz, asszimilaciohoz vezethet.

A kisebbségi oktatdsnak azonban van egy kevéssé taglalt masik
mozzanata is, egy ugynevezett méltanyossagi mozzanata. E méltanyossa-
gi dimenzid a korabbiakban emlitett szociologiai-pedagdgiai modellbe is
helyezhetd, és arra utal, hogy a kisebbség 0sszes tagjanak iskolaztatasat
fel kell vallalni. Ez érvényes ,.kisebbségmentes” tarsadalmi szinten is, am
kisebbségi kontextusban azért bir hatarozott relevanciaval, mert egy ki-
sebbségi csoport humaneréforras-készlete 6hatatlanul sziikosebb, mint egy
egész orszagé vagy tarsadalomé. Az anyanyelvii oktatas melletti elkote-
lez6dés interetnikus kozegben egyiitt jar a sziikdsebb oktatasi valasztasi
lehetdségekkel is, ami az iskola feldl nézve hangstlyosabba teszi a mélta-
nyos megkozelitést: egy kisebbségi anyanyelvi iskola/osztaly joval kisebb
mértékben szelektalhat, mint egy tobbségi, ezért értelemszeriien nagyobb
hangsulyt kell fektetnie a vallalt diakok dnmagukhoz képest torténd fej-
16désére. Altalanositva, ahogy egy kisebbségi iskola nem engedheti meg,
hogy bizonyos tanulokrol lemondjon, ugyanigy a kisebbségi kdzosség
sem engedheti meg, hogy bizonyos szegmenseir6l, tarsadalmi alcsoportjai-
1ol eleve lemondjon.

Ha a kisebbségi oktatas miikddtetdi lemondanak bizonyos gyerekek-
r6l, ezzel nemcsak — a kdzgazdasagi-piaci modell alapjan — a potencialis
munkanélkiiliek taborat novelik, hanem olyan rétegek termelddését vagy

7 Itteni megfontolasaink az anyanyelvii kisebbségi oktatasra vonatkoznak. A kisebbségi
oktatas fogalma ennél joval szélesebb. Ld. Papp Z. Attila: Kisebbségi magyarok oktatasi rész-
vételének értelmezési lehetéségei. EDUCATIO 2012/1 3-23.
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ujratermelddését erésitik meg, akik majdani gyerekeik iskolaztatasa soran
még kevésbé lesznek tudatosak az anyanyelvi iskola valasztasa mellett.
Népszamlalasi adatok alapjan korabban kimutattuk,® hogy a kisebbségi
csoportok hajlamosak alulrol kitliresedni, azaz minél kisebb egy kisebbség,
annal nagyobb a magasabb iskolai végzettségliek aranya: az alacsonyabb
szocio-Okondomiai mutatoval rendelkez6k mintha nagyobb valdszintiség-
gel hagynak el a kozosséget, azaz hamarabb asszimilacios palyara [épnek,
mint a kisebbségi értelmiségi.

A romaniai és szerbiai PISA-adatok alapjan e képet tovabb arnyalhat-
juk, és kimutathatjuk, hogy azok, akik nem anyanyelvii oktatasban vesznek
részt, rendszerint alacsonyabb csaladihattér-indexszel, ugyanakkor szigni-
fikansan alacsonyabb iskolai teljesitménnyel is rendelkeznek, mint azok,
akik anyanyelven tanulnak. Ezt ugy értelmezhetjiik, hogy egy asszimilaci-
0s spiral jon létre: a nem anyanyelvii oktatas altal novekszik azok tabora,
akik alacsony kompetencidkkal rendelkeznek, ez utobbi viszont megnoveli
annak esélyét, hogy alacsony szocio-6kondmiai mutatokkal rendelkezzen
az egyén. Az alacsony csaladi hattérindex viszont kisebbségi szempontbdl
az anyanyelvi iskola valasztasa terén kevéssé tudatos sziiloket ,,eredmé-
nyez”, ez pedig jratermeli a nem anyanyelvil oktatas melletti dontést. (1d.
1. abra) Mindezt persze tetézik a vegyes hazassagok, illetve a generaciok
kozotti esetleges nyelvesere-folyamatok is.

1. abra. Asszimilacios spiral

—

gyengébb alacsony
iskolai csaladihattér-
eredmények index
nagyobb esély

tobbségi nyelvii
képzésbe keriilni
Forrds: Papp 20124°

8 Papp Z. Attila: [t és ott: iskolai integracios kihivasok a magyarorszagi kisebbségi és a
hataron tuli magyar oktatasban. REGIO 2010/4. 73-108.

° http://www.mnt.org.rs/container/container_attachments/download/491
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A hataron tuli magyarok iskolavalasztasainak sorozata két markan-
sabb iskolai utvonalat rajzol ki. Az egyiket etnikai (anyanyelvi) iskolai tt-
vonalnak nevezhetjiik, és azt az esetet jeldli, amikor az egyes iskolai szin-
tek kozotti atmenetek folyamatosan a magyar nyelvii képzést preferaljak.
A masik véglet éppen az emlitett, asszimilacid lehetdségébe torkolld eset,
amikor a magasabb oktatasi szintek felé haladva a nem anyanyelvii oktatas
mellett voksolnak a kisebbségiek.!® A Kéarpat-medencei, nem Magyaror-
szagon €16 magyarok iskolaztatdsa soran e két ellentétes oktatasi itvonal
intézményes biztositasa koriili harc jellemzi a mindenkori kisebbségi poli-
tizalas jo részét, hiszen a tét nem mas, mint a kisebbségi magyarok kdzos-
ségként valé fennmaradasa.

A kisebbségi iskolavalasztast oktatasi utvonalakban végiggondolva
a legalso iskolai szinttdl kell elindulnunk, és az 6vodaztatas fontossaga-
ra kell felhivnunk a figyelmet. Statisztikai adatok alapjan kideriil ugyanis,
hogy az anyanyelvii 6vodaztatas noveli a magyar nyelvii iskola latogatasi
esélyét. Ugyan talalni eseteket arra, hogy az allamnyelv elsajatitdsa meg-
konnyitése miatt a sziilok nem anyanyelvii képzésbe iratjak gyerekeiket, és
utana visszatérnek a magyar nyelvil iskolaztatashoz, de ez a ritkabb. Az in-
kabb eldfordul, hogy az 6voda, avagy az oktatasi rendszer alsobb szintjein
anyanyelven tanulok magasabb iskolai szinteken nem magyarul tanulnak.
Ez felhivja a figyelmet arra is, hogy kisebbségi vonatkozasban az iskolai
szintek kozotti atmenetek a nyelvi valtas lehetdségét is hordozzak, amihez
kozosségi szinten rendszerint a negativ, keriilendd asszimilacids perspek-
tiva tarsul.!!

Az 6vodaztatas kapcsan fontos rogziteni azt a tényt, hogy az Eurdpa
Tanécs Oktatds és képzés 2020'? stratégiai keretrendszerének o6t referen-
ciaértéke kozill az egyik az 6vodai képzésre vonatkozik. A dokumentum
megallapitja, hogy ,,2020-ig a 4 éves kor és a kdtelez6 altalanos iskolai ok-
tatasba Iépési életkor kozotti gyermekek legalabb 95%-anak részt kell ven-
nie a kisgyermekkori nevelésben”. Ez azt jelenti, hogy — legaldbbis az EU
tagorszagainak és tagjeldltjeinek — arra kell torekednitik, hogy az dvodas-
kortak szinte teljes mértékben vegyenek részt az dvodai képzésben, mert
ez képezi a késdébbi iskolai sikeresség zalogat, és — ahogy a dokumentum is
rogziti — kiilondsen a hatranyos helyzetliek szamara. Karpat-medencei ma-

10 Minderrél részletesebben 1d. Papp 2012 i. m.

1 Kivételt talan a (magyar nyelvil) kozépfokt és az (4llamnyelvi) felsSoktatds kozotti
atmenet jelent, hiszen el6fordul, hogy a felsdoktatasi szakmai preferencia nem létezik anyanyel-
ven, ezért az oktatas nyelvét strukturalis okokbol kénytelen valtani a kisebbségi diak.

12 Ld. ET 2009. méjus 12-i kovetkeztetéseinek (2009/C 119/02) dokumentumat.
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2009:119:0002:0010:HU:PDF
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gyarok vonatkozasaban pusztan ezen indoklasbol is legalabb harom fontos
kérdés meriil fel:

1. Az egyes orszagok magyar nyelvii 6vodai alrendszere, a beiskola-
zasi arany eltérhet-e az orszagos trendekt61?

2. A hatranyos helyzetet lehet-e nyelvi alapon is definialni? Ha igen,
akkor f6leg szorvanyvidékeken kiilonds tamogatast kellene élvez-
nie az anyanyelvii és/vagy hatékony kétnyelvii 6vodai képzésnek;

3. A hatranyos helyzet szocialis alapon vald értelmezése elvezet a
magyar kotddésti romak magyar nyelvii 6vodai képzésbe val6 in-
tegralasahoz, amelyre kérdés, hogy a regionalis vagy helyi (peda-
gbgus) tarsadalom nyitott-e avagy felkésziilt-e?

2. abra. Kisgyermekkori nevelésben valo részvétel (EU, 2010)

Participation in early childhood education
% of the age group between 4-years-old and the starting age of compulsory education - 2010

Legend
_l208-775 _l775-87.4 Cls7a-920

Hozo0-967 M os7- 1000 YR

Minimum value:29.6 Maximum value:100.0

Forras: http://epp.eurostat.ec.europa.eu/tgm/web/ _svg/Eurostat _
Map tps00179 04091721453 download tmp_embed.png

A gyermekkori nevelésre vonatkozd EU-s indikator a nyugat-eurdpai
¢és ugyanakkor iskolai kompetenciak szintjén is jol teljesitd orszdgokban
rendszerint magas értéket mutat. (2. dbra). Ugyanezt térségiinkben vizs-
galva (3. abra) megallapithatjuk, hogy Magyarorszag az EU atlaga f6lotti
értekkel kvazi elérte a referenciaértéket, Ausztria €s Szlovénia atlaga pe-
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dig egyiitt mozog az EU-val. A Karpat-medence két legnagyobb magyar
kozosségét is tartalmazd Romania és Szlovakia, noha idésorosan javitott
ezen a mutaton, folyamatosan az EU atlaga, és joval a referenciaérték alatti
szintet ért el. Ebbdl azonban az is kovetkezik, hogy ezen orszagokban az
ovodai és/vagy iskola-elokészitd intézményi haldzat tovabbi kiterjesztésé-
re lehet szamitani, és gondos odafigyeléssel ez a magyar nyelvii beiskola-
z4s er6sodésével is jarhat.

3. abra. Kisgyermekkori nevelésben valo idésoros részvétel az EU-ban,
Magyarorszagon és néhany kornyezé orszagban (%)
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Forras: EUROSTAT, Ukrajna: http://www.ukrstat.gov.ua/

A 3. dbran is lathatd, hogy az 6vodai beiratkozas Horvatorszagban
meglehetdsen alacsony (2009-ben: 68 szézalék), de ennél is alacsonyabb
Ukrajndban, azon belill pedig Kérpataljan, ahol 2010-ben az 6vodasko-
riaknak minddssze 42 szdzaléka jart 6vodaba, és a falvakban (ahol a kar-
pataljai magyarsag mintegy kétharmada él) ennél is rosszabb a helyzet: 34
szazalék.'* Megjegyzendd azonban, hogy Ukrajna 2011-t61 bevezette a ko-
telezd iskola eldtti nevelést, igy varhatéan ez az indikator a kozeljovében
javulni fog.

Az 6vodaztatas tehat nemcsak az iskolai megtériilések miatt fontos,
hanem mert kisebbségiek esetében gyakorlatilag az anyanyelvi iskolazta-
tas fontos premisszdjanak is tekinthetd.

13 Karpatalja Statisztikai Evkonyve 2011 (Statiszticsnij Scsoricsnik Zakarpattya) 449-451.
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2. Kisebbségi oktatasi titvonalak oktatasstatisztikai
megkozelitésben

Visszatér6 szakmai kihivas szokott lenni, hogy nem mindegyik kornyezé
orszagban konnyen hozzaférhetdk a magyar nemzetiségii didkok oktata-
si adatai. Mig az anyanyelvii oktatasban valo részvétel tobbé-kevésbé jol
adatolt (1d. /. tablazat), az iskolavalasztas szempontjabodl egyik legrelevan-
sabb informacio, nevezetesen az, hogy a magyar nemzetiségiick anyanyel-
vii illetve allamnyelvi oktatdsban vesznek-e részt, mar korantsem olyan
részletesen és naprakészen ismert (a hivatalos adatok szintjén) az 6sszes
altalunk érintett orszagban. A legrészletesebb adatokkal talan Szlovakia
vonatkozasaban rendelkeziink, mivel a hivatalos statisztikak'* kitérnek az
oktatas nyelvére és a didkok nemzetiségére is. Mindazonaltal kiilonféle
becslésekkel a harom nagyobb régié vonatkozasaban rendelkeziink (1d. 4.
abra), és ezek alapjan kijelenthetjiik, hogy az altalanos iskolasok mintegy
20 szazaléka nem anyanyelvén tanul, és ez az arany novekszik a magasabb
iskolai szintek felé haladva. Az is megallapithatd, hogy a kézépiskolai va-
lasztas szintjén a szlovakiai magyarok korében a legmagasabb a nem anya-
nyelvii oktatas mellett voksolok aranya.

1. tablazat. Magyar nyelven tanulok szama néhany kornyezé orszagban oktatdsi

szintenként

Ovodssok Alta.lz'mos i,s- Kiizépislfolai F’elS('i,fOkl'l

szAma kolai t,anulok tan’ulok k,epzesbe"n

(f6) szima szdma részt yevok
(f6) (f6) (f6)*

ISCED 0 ISCED 1, 2 ISCED 3 ISCED 5,6
Szlovakia 2010/11 9 836 34 664 17417 6133

Romaénia 2010/11 42 747 90 779 37192 40 000**
Szerbia 2010/11 4 448 15810 6754 3758
Karpatalja 2008/09 2522 14 290 2117 1923

* A felséfoki végzettségre vonatkozo adatok a magyar nemzetiségiiek adatait tartalmazza,
és Karpatalja kivételével a 2009/2010-es tanévre érvényesek. A karpataljai adatok a 2006/2007-es
évre vonatkoznak

** Becslés.
Forras: Romdnia — www.insse.ro, Oktatasi Minisztérium;
Szlovakia: http://www.uips.sk/statistiky/statisticka-rocenka
Vajdasag: Vajdasagi Magyar Nemzeti Tandcs
Kérpatalja: Kotél Eméke (szerk.): Kataszter. Kdrpdtalja. Balassi Intézet, MASZ,
Budapest, 2011; Megyei Tandcs Oktatasi Bizottsdg.

14 Ld. a www.uips.sk honlapon elérhetd adatokat.
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4. abra. Magyar nemzetiségiiek részvétele az anyanyelvii oktatdasban
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Ha az anyanyelv{i beiskoldzas adatait iskolai Uitvonalakként értelmez-
ziik, megvizsgalhatjuk azt is, hogy egy adott kohorszon beliil az iskolai élet-
utat magyar nyelven elkezddk hany szézaléka jut el sziil6foldjén anyanyelvi
fels6oktatasi képzésbe. Magyaran, kiszamithatjuk, hogy egy adott idépont-
ban az elsé osztilyba beiratkozok hany szazaléka folytatja — kdzépiskola
utdn — anyanyelven tanulmanyait egyetemen, féiskoldn. A rendelkezésiinkre
allo becsiilt' adatok alapjan azt lathatjuk (5. dbra), hogy egyik végleten a ro-
méaniai magyarok, a masikon pedig a karpataljai magyarok allnak. Az erdélyi
adatok szerint egy kohorsz mintegy negyven szazalékat képes a késdbbiek-
ben a sziil6foldi magyar fels6oktatasi rendszer felszivni. Itt nem részletezett
adatok alapjan azonban azt is tudjuk, hogy ez a kisebbségi anyanyelvi ok-
tatasi Utvonal az 1989-es forradalom utan egyre ,,szélesedett”, nem utolso-
sorban az anyanyelvii felsoktatas expanzidjanak kdszonhetden is. A masik
végleten a karpataljai magyarok allnak, ahol rendkiviil magas a rendszeren
beliili lemorzsolddés, amelyet tovabb tetézett az elmult években bevezetett
Uj érettségi rendszer is. Konnyli észrevenniink azt is, hogy a kérpétaljai belsd
lemorzsolodas vélhetden dsszefliggésbe hozhatd azzal, hogy az dvodaztatas
szintje szintén ebben a régidban a legalacsonyabb. A magas lemorzsolodasi
aranynak tovabba minden bizonnyal mas rendszerszintli okai is vannak, mint
példaul a pedagégusok modszertani felkésziiltsége, az anyanyelvii roméak
magas aranya az alsobb szinteken'® stb.

15 Noha az adatok hivatalos statisztikakra épiilnek, a becslés kitér azokra is, akik nem koz-
vetleniil az érettségi befejezése utan keriiltek be a felsGoktatasba.

16 A 2011/2012-es tanévben sajét becsléseim szerint példaul tobb mint 3000 magyar anya-
nyelvii roma volt a magyar nyelvii iskolakban, ami a magyar nyelven tanulok mintegy 21 szaza-
1ékat teszi ki. Ld. Papp Z. Attila: Romak és magyar ciganyok a Karpat-medencében. PRO MINO-
RITATE 2012/3. 47-73.
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5. abra. Sziiléfoldi kisebbségi oktatdsi utvonalak

— Kdrpatalja (1997/1998-askohorsz) «sssses Szlovékia (1999/2000-es kohorsz)
Romdnia (1998/1999-es kohorsz) ====Vajdasdg (1998/1999-es kohorsz)
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megkiilonboztethetjiik a szimbolikus (nyelv és kultara atadasa) és raciona-
lis motivaciokat (iskola adottsagai); ha az interetnikus jellegb6l indulunk
ki, megkiilonbdztethetjiik a szoérvanyban miikodok, illetve a tombben é16k
sajatos motivacioit; ha a tényleges dontést hoz6 személyre gondolunk, kii-
lonbséget tehetiink a sziilok, a didk, avagy éppen a pedagogus vagy mas

Forras: Papp 2012

Roviden 6sszegezve az elmult két évtized oktatasstatisztikai adatait,
a Karpat-medencei magyar kisebbségek vonatkozasaban két latszolag el-
lentmond¢ trendet azonosithatunk: egyrészt a demografiai csokkenés ered-
ményeképpen mindegyik régidban egyre kisebb az iskolaskort populacio.
Ezzel parhuzamosan azonban a magyar nyelvii beiskolazasra épiil6 anya-
nyelvi tovabbtanulasi aranyok, beleértve a felséfoku képzést is, novekvod
tendenciat mutatnak. Bizonyos értelemben az anyanyelvi oktatési rendszer
telitettségének vagyunk szemtanii, &m ez nem azt jelenti, hogy az egyes
szintekre vald beiratkozasi aranynak is csokkennie kellene. A rendszeren
beliil vannak tartalékok, amelynek kiaknézasa az iskoldk 6nallova és von-
z6va, a pedagodgusok modszertani tdmogatdsa, innovativitasa, az iskolai
mindennapokban elkdtelezetten mitkddtetett mindségbiztositasi rendsze-
rek mitkotetése stb. altal lenne lehetséges.

3. Az iskolavalasztas motivacioinak rendszerezése

Az iskolavalasztasnak tobbféle oka lehetséges, nehéz egységes egészként
kezelni e problémaegyiittest. Ugyanakkor a kiilonféle helyszineken ¢és ki-
sebbségi szempontbol mas (tomb és szorvany) kdrnyezetben zajlé kutaté-
sok tobb azonossagot is mutatnak.!” Az iskola valasztasanak motivaciot
tobbféleképpen is csoportosithatjuk. A pragmatizmus szempontjara épitve

17 Lasd lapszamunk tovéabbi tanulményait. (szerk. megj.)

szakember dontései kozott.

2. tablazat. Az iskolavalasztast befolydsolo tényezék

Makro

Mezo

Mikro

Jogi kornyezet:

— Szabad iskolava-
lasztas vs. korze-
tesités

— Kié az iskola? (ki
a fenntarto)

Elszamoltathatosag és
iskolai autonémia
Iskolaszerkezet saja-
tossagai

— horizontalis és
vertikalis inkluzio

Telepiilés sajatossagai

— falu, varos, nagy-

Varos

Etnikailag semleges

,,Mindség” kérdése
(pedagogusok fel-
késziiltsége, iskolan
kiviili tevékenységek,
alternativ programok:
step-by-step, miivészeti
osztaly)
— DE: mi a minéség?
Iskola helyi presztizse
— . kisvarosi
elitizmus”
Iskola kozelsége
Iskola felszereltsége
Toborzas, 6nreklam

Csalad szocio-6kono-
miai hattere és kihatasa
az iskolaztatasra (PISA)
Csaladi minta/
hagyomany

Nagyobb szinteken:
gyerek dontése
Kortarscsoport hatas,
ovodai szocialis halok
Informalis hircsatornak

Magyar nyelv presztizse
Normativ finansziro-
zas — kisebbségi iskolak
plusz normativa
Telepiilés etnikai aranya
Oktatéasi-nevelési ta-
mogatas

Etnicitassal
osszefiiggo

Romék aranya
(,,white flight” jelenség)

Vegyes hazassag
Csaladi nyelvi stra-
tégiak (allamnyelv,
karrierutak)

Annak érdekében, hogy a kiilonféle tipoldgiak sajatossagait megoriz-
ziik, ugyanakkor egyféle rendszerbe is el tudjuk helyezni a szertedgazo
motivaciokat, a kisebbségi oktatas sajatossagainak magyarazata soran al-
kalmazott elemz6 sémat hivjuk segitségiil.'® Eszerint az iskolavalasztas
motivacidit egyrészt makro-, mezo- €s mikroszinteken lehet szimba venni,
masrészt kiilonbséget tehetiink az etnicitassal, azaz a kisebbségi oktatassal
kozvetleniil és kozvetleniil nem Osszefliggd tényezok kozott is. (2. tab-
lazat) A makroszint az iskolavalasztasnak az oktatasi rendszer egészével

18 1Ld. Papp 2012 i.m.
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kapcsolatos motivacidira utal, a mezoszint az iskolahoz szorosan kapcso-
16do6 tényezoket jelenti, mig a mikroszint az egyéni dontések hatterében
meghuz6dé motivaciokat jelzi.

a. Makroszintii tényezdk

Az iskolavalasztas problémajat legélesebben a jogi kornyezet hatarozza
meg. Azt is mondhatnank, hogy az egész iskolavalasztads problematika-
ja azon all, hogy egyaltalan a jogszabalyok lehetdvé teszik-e a valasztas
szabadsagat. Ha nem, akkor természetesen okafogyotta valna e kérdéskor.
Igaz, ez csak elméleti feltételezés, mert mégoly szigoru korzetesités mel-
lett is, foleg a tehetdsebb sziillok szamara lehetségessé valik a valasztas,
ha masképpen nem, elkdltozés (és ezaltal mas korzetbe keriilés) altal. Am
orszagonként valtozé modon az elkoltdzés nélkiil is vélhetden lehet talalni
olyan jogi kiskapukat, amelyek lehet6vé teszik a valasztast.

Az altalunk vizsgalt orszagok mindegyikében korzetek miikodnek,
am éppen kisebbségi vonatkozasban e korzeteket hivatalosan, illetve kis-
kapukat kihasznalva is, konnyen atlépik az ezt 6hajto sziilok.

A jogi kornyezetbdl levezethetd masik makro modon meghatarozott mo-
tivacidegylittest az iskola fenntartoja generalhat. A valasztas értelemszertien
¢élesebben bukkan fel ott, ahol eltéré fenntartoju iskolak (és az ehhez kapcsolt
vélt vagy valds presztizsek) 1éteznek. Térségiinkben leggyakrabban az allam
vagy a helyi onkormanyzat a fenntart6, de talalni magan-, illetve egyhazi ala-
pitasu intézményeket is. A maganintézmények rendszerint az allami iskolak
alternativajaként, illetve innovativ, autonom intézményekként is tételezédnek,
ezért gyakran magasabb presztizzsel is rendelkeznek. Az OECD korabban is-
a Karpat-medencei maganintézmények valdjaban allamfiiggd maganintézmé-
nyek, mivel mikodésiikhoz allami tdmogatast/fejkvotat kapnak.

A kié az iskola, azaz a fenntarté kérdése nem csak jogi szempont-
bol relevans, hanem azért is, mert ehhez szorosan kapcsolodik az iskolak
elszamoltathatosaga is. Az iskola ugyanis nem sziget, hiszen egyrészt fiigg
a tarsadalmi-gazdasagi kdrnyezetétdl, masrészt pedig hozzajarulhat a tar-
sadalmi viszonyok alakuldsdhoz, a méltanyossag kibontakozasahoz.'” Ha
az iskolak valéban a kozdsségé lennének, akkor mondhatni egyfitt kellene
pulzalniuk a helyi vilaggal, és foleg kisebb telepiiléseken, avagy szorvany-
kontextusban meghatarozé kozosségi funkciokat is betdlthetne. Az isko-
lak elszamoltathatosaga nem csak adminisztrativ, gazdasagi kérdés, hanem
szakmai, pedagogiai kihivas is egyben. Ha egy iskola teljesitményét egy-

19" Equity of the European Educational Systems. A set of indicators. European Comission
Project Socrates SO2-610BGE. 113.
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ségesen, €s az érintett szerepldk altal konszenzualisan elfogadott eszko-
z0kkel mérni lehet, akkor az elszamoltathatdsag szakmai alapokra (példaul
kompetenciateszt eredményeire, tovabbhaladasi aranyokra, hozzaadott ér-
tékre, elégedettség szintjére stb.-re) épiilhet.

Az elszamoltathatosag és iskolai autonémia egymast kiegészitd fogal-
mak. Minél nagyobb autonémidt biztositanak az iskolanak, annal nagyobb
mértékl pénziigyi-szakmai elszdmoltathatosagot javasolt mellérendelni.
Az autonémia ugyan a pénziigyi, pedagogiai €s a humanerdforras-gazdal-
kodassal kapcsolatos szabadsagot jelenti, de cserébe az intézményeknek
szamot kell adni az intézmény sikerérdl. Nemzetkdzi tapasztalatok alapjan
azonban az is megallapithato, hogy leginkabb a humanerdforrassal kapcso-
latos autonémia jarul hozza szignifikdnsan az iskolai teljesitmények nove-
kedéséhez, szemben a pénziigyi autonomiaval.?

6. abra. Iskolai autonomia és teljesitmény Osszefiiggése

8

5,7
6

4,3

0 . ‘ ‘ .
pénzligyi autonémia vezetdiautondmia autondmia a
pedagoégusok

Y alkalmazasaban

-8 73

Forrdas: OECD 2007. 36.

A nemzetkozi PISA vizsgalatok segitségével tobbek kdzott képet kap-
hatunk az iskolak képességbeli és csaladi hattér szerinti elkiiloniilésének
mértékérdl, az un. vertikalis és horizontalis inkl(zié mértékérdl is. A ver-

20 Ludger WoBmann, Elke Liidemann, Gabriela Schiitz, Martin R. West: School Accoun-
tability, Autonomy, Choice, and the Level of Student Achievement: International Evidence from
PISA 2003. OECD, 2007.
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tikalis (akadémiai) inkluzio indexe az iskolai életutak szétvalasztasanak,
illetve a tanulok képességek szerinti iskolai elrendez6désének mértékét je-
lenti, mig a horizontdlis (tarsadalmi) inkluzio indexe az oktatasi szinteken
a csaladi hattér szerinti egyiitt nevelés mértékére utal.

A két inkluzio kozott az OECD orszagok esetében szoros €s szignifi-
kans 6sszefliggés van (r=0,68),2! ami azt jelenti, hogy a korai iskola(tipus)
valasztasa egyiitt jar az iskola tarsadalmi kdrnyezetének is a megvalasz-
tasaval. Ha az iskolak beliil homogének, és az egyes iskolak kdzott nagy
kiilonbségek vannak, akkor a sziil6 szempontjabdl nyilvan nem mindegy,
melyik iskolaba jar a gyerek, ahogy mondani szoktak: az iskola valasztasa
tarsadalmi osztaly megvalasztasat is jelenti. Ha az iskolak beliil heterogé-
nek, leképezik a tarsadalmi sokszintiséget, akkor értelemszeriien az iskolak
kozott nincsenek nagy kiilonbségek, és elviekben mindegy, a gyerek me-
lyik iskoléba fog jarni. E valasztdsokkal 6nmagéaban nem is lenne semmi-
lyen gond, hiszen egy iskolarendszer vagy haldzat sajatossagait egy orszag
hagyomanya, jogrendszere, és sok mas tényez0 is befolyasolja. Csakhogy
a PISA-eredmények alapjan kideriil az is, hogy (szintén az OECD-orsza-
gok szintjén) mindkét inkluzidindex magas mértéke szignifikansan egyiitt
jar a kompetenciaeredmények emelkedésével.?

Az iskolavalasztas egy masik fontos pillére az, hogy ha jogilag egyal-
talan lehetséges is a valasztas, a sz6 szorosabb értelmében van-e valasztasi
lehetdség. Magyaran valasztas ott van, ahol t6bb hasonld képzési statusu
iskola is van. Ez a latszélag egyszerii felvetés azonban elvezet a telepiilés
sajatossagainak a szambavételéhez is, és értelemszeriien kiilonbséget kell
tenniink a sziikebb falusi és a szélesebb varosi iskolavalasztasi lehetdségek
kozott (éppen ezért kutatasunk soran mindkét telepiiléstipusba sorolhatd
eseteket is vizsgaltunk).

Makroszinten etnikailag egyértelmiibben determinalt tényezot jelent
a magyar, illetve az allamnyelv presztizse, a finanszirozasban alkalmazott
etnikai fejkvota és a telepiilések etnikai aranya. A magyar nyelv preszti-
zsét tobbek kozott meghatarozza Magyarorszag aktualis gazdasagi, poli-
tikai helyzete is: ha vonzo6 az anyaorszag, akkor a magyar nyelv is vonzo,
és nem csak a magyar kisebbség tagjainak, hanem akar a tobbség szdmara
is. A nyelv presztizse pedig visszahathat a sziilok, gyerekek iskolavalasz-
tasara is.

21 Sajat szamitas a PISA 2009 Table I1.5.1 és Table I1.5.2 adatai alapjan.

22 A Pearson-féle korrelacios egyiitthato a horizontalis és akadémiai index, illetve a sz6-
vegértési kompetenciaszintekkel: 0,61, illetve 0,45 (szign.: 0.000). Mindezek az Osszefiiggések
a nem OECD orszagok esetében alacsonyabb mértékiiek és nem is szignifikansak, illetve fontos
azt is tudni, az OECD orszagok szignifikansan jobban teljesitenek, mint a mérésben részt vevo
partner orszagok.
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A finanszirozasban alkalmazott fejkvota arra utal, hogy a kisebbsé-
gi oktatast az allam nagyobb mértékben tamogatja (pl. Roméaniaban). Ez
onmagaban méltanyosnak tekinthetd, de kérdés, ugyanolyan mértékben
kell-e, lehet-e alkalmazni tobbségi helyzetben, illetve szorvanyos helyze-
tekben. E finanszirozas elméletileg az iskolak , kisebbségbaratta” tételét is
szolgalja, és egyuttal elésegitheti az iskolak kisebbségi tanulokat megcélzo
toborzasat — kérdés, hogy az intézmények élnek-e ezzel, avagy nem.

A telepiilések etnikai aranya kihat az iskolak oktatasi nyelvére, és a
szillok szamara az iskolavalasztas tobbek kozott nyelvvalasztast is jelent.
A nyelvvalasztas sziildi perspektivaban a nyelvek presztizsére épiil, illetve
azokra a vélt vagy valds elképzelésekre, miszerint valamelyik nyelv sike-
resebb életpalyat garantalhat a gyerek szamara. A nem anyanyelvii képzés
melletti dontés egyéni szinten fogalmazodik meg, am hatdsa az asszimila-
ciés folyamat taplalasa altal kozosségi, makroszinten is tételezodik (lasd
az 1. abrat).

b. Mezoszintii, intézményi tényezok
E kozépszintre az iskola kiils6-belsd életével szorosabban Osszefiiggd té-
nyezoOket sorolhatjuk. A valasztas tényébdl kiindulva kétségtelen, hogy a
valasztott iskolanak kell valamilyen differentia specificdja legyen, ren-
delkeznie kell olyan sajatossagokkal, amelyek a dontést meghataroztak.
A legkézenfekvobb tényezd a kozelség, vagy (akar buszoztatassal vagy
mas sziil6i befektetéssel valo) elérhetdség. Ezen talmutatéan kétségtelen,
hogy az iskolaépiilet allaga, infrastrukturalis adottsagai jelenthetnek von-
70 tényezot. A kutatas keretében végzett interjis elmesélésekben gyakran
felbukkan6 tényez6, az un. ,,szinvonal” léte is. Kérdés persze mit jelent a
szinvonal, hogyan értelmezik a sziilok vagy gyerekek. Ennek egyik kom-
ponense kétségteleniil a tovabbtanulasi arany, egy masik pedig az iskola-
ban dolgozo6 pedagogusok felkésziiltsége. Minél kisebb egy telepiilés, an-
nal tobb informacio kering a helyi kozvéleményben az iskoldban dolgozé
pedagdgusokrol: mondhatni a pedagdgusok tarsadalmi lathatosaga itt na-
gyobb. Nagyobb telepiiléseken az iskolanak meg kell mutatnia 6nmagat,
kifelé vonzova kell tennie 6nmagat, ha gyerekeket akar odavonzani.
Megjegyzendd, hogy a szakirodalomban kiilonbséget tesznek szin-
vonal és min8ség kozott.>>Mig a szinvonal kiilsé megfelelést jelent, a mi-
nbség paradigmaja az iskola kiilsé és belsé vevai igényeinek megfelelésére
épiil. A mindség fogalma a kisebbségi oktatas kapcsan is jelzett méltanyos-

2 Ld. pl. Dr. Setényi Janos: 4 mindség kora, Raabe, Budapest, 1999; Mandel Kinga — Papp
Z. Attila: Cammogds. Mindségkoncepciok a romaniai magyar kézépfoku oktatasban, Soros Okta-
tasi Kozpont, Csikszereda 2007.
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sagi dimenzidt hordoz, hiszen arra utal, hogy minden didkot olyannak kell
elfogadni, amilyen, azaz csaladi hattért6l és képességbeli eltérésektol fiig-
getlentil a gyerekeket vallalni kell. A szinvonal logikaban sokkal inkabb a
tehetséges gyerekekért vald harc, a jo képességiiek lefolozése érhetd tetten.
E megfontolasokra épiilve allithatjuk azt, hogy a kisebbségi iskolaknak mi-
ndségivé kell valniuk. E minéséget az intézményen beliil un. mindségbiz-
tositasi rendszerrel kell mikddtetni, illetve sziikséges lenne egy folyama-
tos kiils6 értékelés is az iskolai eredményességrol.

Az intézmények megitélése soran az iskola tanuldinak szocialis 6sz-
szetétele is meghatarozd. Ennek lehet egy etnikailag semleges komponen-
se, amelyet ,kisvarosi elitizmusnak™ is nevezhetiink: ha a helyi elismert-
ségnek orvendd személyek gyerekeiket egy adott iskolaba jaratjak, akkor
ez a szilok egy részénél uigy csapodhat le, mint ,,j6 iskola”, ahova batran
beadhatja gyerekét.

A gyerekek szocialis hatterének értelmezése azonban etnikailag is
tételezddhet, hiszen hatdron tili magyar vonatkozasban is fontos kiemel-
niink a romak iskolai jelenlétét. A magas roma arany taszitéeréként jelen-
het meg a sziilok szamara, akik hajlamosak mas iskolaba iratni a gyerekii-
ket. Csakhogy mas iskola valasztasa gyakran nyelvvalasztast is jelenthet,
mint ahogy azt tobb magyar kisebbségi kontextusban is tapasztalni. T6bb
helyszinen a magyar nyelvii romak iskolai jelenlétét szegregalt intézmé-
nyek mitkddtetésével ,,oldjak meg”, mint ahogy azt kutatasi helyszineink
koziil Munkacson, Beregszaszon, illetve Gyergydszentmikldson is tapasz-
taltuk.>* A szegregalt intézmények fenntartisa azonban (jra felveti a mélta-
nyossag kérdését, hiszen kozismert, hogy ezekben az iskolakban az oktatas
mindsége €s eredményessége sok kivannivalot hagy maga utan.

¢. Mikroszintii tényezok
Az iskolavalasztas végs6 soron egyéni, csaladi szinten dol el. Kutatési ta-
pasztalatok igazoljak, hogy magasabb szocio-6kondmiai statussal rendel-
kezd sziil6k nagyobb valoszinliséggel képesek, illetve akarjak is az isko-
lat gyerekeik szamara megvalasztani. A kdzéposztalybeli sziilok szamara
a gyerek iskolaztatasa és ezaltal az eréforrasok jratermelése valamilyen
csaladi stratégia részét képezi.?

A csalad azonban tudatos stratégia nélkiil is meghatarozhatja a gye-
rek iskolavalasztasat, egyszerii csaladi hagyomany altal is: ez jelentheti
azt, hogy a gyerek ugyanolyan vagy akar ugyanabba az iskolaba jar, ahova

24 Lasd a vonatkozo tanulményokat. (szerk. megj.)

25 Ld. Bourdieu klasszikus leirdsat e stratégidkrol: Bourdieu, Pierre: A tdrsadalmi egyen-
I6tlenségek vjratermelédése, Gondolat Kiado, Budapest, 1978
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sziilei, de vonatkozhat a gyerekek hasonlé iskolavalasztasara is. Ezen utob-
bi csaladi hagyomanyt tobb orszadgban a jogszabalyok is megtdmogatjak,
ugyanis egy gyerek iskolai felvételénél rendszerint elényt jelent, ha a na-
gyobb gyerek is ugyanabba az intézménybe jar vagy jart.

Az iskolavalasztast iskolai szintek szerint is arnyalhatjuk: az alsobb
szinteken rendszerint a sziilé6 dont, magasabb szinteken pedig egyre inkabb
a didkra esik a valasztas szabadsaga és felel6ssége. E valasztdsok soran
gyakran latba esik a kortarscsoport-hatas, a kdzos dvodai élmény vagy az
alacsonyabb iskolai szintli szocialis kapcsolatok Gjratermelése. Megjegy-
zendd, hogy a kortarscsoport hatasanak is lehetnek etnikai vonatkozasai:
egyik kutatasi helyszinen példaul az deriilt ki, hogy a nem anyanyelvii
képzés melletti dontést az etnikailag vegyes barati csoport 1éte dontotte
el. Ertelemszeriien az ilyen iskolavalasztas elsésorban szorvanykozegben
fordulhat eld. Egy masik helysziniinkon egyfajta ,,felndtt kortarscsoport
hatast” is beazonosithattunk: interetnikus kdzegben a sziiléknek munka-
helyiikon ,,szint kell vallaniuk™ gyerekiik iskolaztatasa kapcsan, ami azzal
is jar, hogy fel kell tarniuk etnikai identitasukat. Interetnikus kdzegben ez
néha bels6 konfliktusokat okozhat, ezért ezt elkeriilendd, a sziil6 inkabb
allamnyelvi képzésbe iratja gyerekét.

Az iskolak presztizse, helyi megitélése alanyaink szerint altalaban
informalis csatornakon kozvetitett informaciokon alapul. Ez részben ért-
hetd, hiszen a vizsgalt orszagokban az iskolak kiils6 értékelésének gya-
korlata kismértékben terjedt el. Orszagos teszteken ugyan részt vesznek
az intézmények, de az iskolak eredményeinek nyilvanos kommunikacidja
rendszerint elmarad, ezért sziil6i dontéseket kismértékben lehet ilyen in-
forméaciokra épiteni.

Az iskola nyelvének valasztasa egyéni szinten legélesebben a vegyes
hazassagokban meriilhet fel. Az elmesélések szerint e szempontbol tobb-
féle vegyes hazassagon beliili iskolaztatasi stratégia azonosithato be: van,
ahol mar a hazassag el6tt eldontik, a gyerek milyen nyelven fog tanulni,
de van, ahol az aktudlis iskolai piac és a gyerek jovojével kapcsolatos ter-
vek alapjan hoznak dontést. Statisztikailag ugyan jelen kutatds keretében
ez nem mutathat6 ki, de megkockaztathatd, hogy vegyes hazassagban na-
gyobb val6szinliséggel hajlanak a sziilok a tobbségi nyelven valé iskolaz-
tatasra.2®

26 Dobos Ferenc adatai szerint a vegyes hazassdgban €16k 45-70 szazalékban allamnyelvii
képzésbe iratjak gyerekeiket a kornyezd orszagokban. Ld. Dobos Ferenc: Asszimilacios folyama-
tok az erdélyi, felvidéki, karpataljai és vajdasagi magyarsag korében 1996-2011. B Fokusz Inté-
zet, 2011. Letdltheto: http://www.kmkf.hu/tartalom/assszimilacio.pdf



