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Laboddané Lakatos Szilvia—Romsits Anita*

Utak a cigany gyermekekhez...
Felzarkoztato programok a cigany/roma gyerekek
oktatiasaban

Bridging Programmes
in the Education of Roma Children

Experience shows that only those Roma children are able to meet the requirements of the
Hungarian educational system who receive substantial assistance both financially and
intellectually. Following an analysis of learning difficulties of Roma children, the authors
describe the operation of the school in Edelény as a positive example and a potential
model for primary schools.

,»Orban Viktor a zamolyi romak strasbourgi menekiilésének kapcsan kijelentette,
hogy a romak felemelkedése a tanuldson és a munkan keresztiil vezet, érzékeltetve,
hogy ha ezt 6k is belatnak, nem lennének ilyen nehéz helyzetben. Az idevago kuta-
tasok egy része viszont azt bizonyitja, hogy az akarat megvan a ciganyokban, az is-
kola és a foglalkoztatasi rendszer viszont sokat tesz azért, hogy se tanulni, se dolgoz-
ni ne tudjanak” (Kende, 2000).

Tobbek kozott e sorok megjelenése késztetett benniinket arra, hogy dolgozatunk téméajaul
Magyarorszag legnagyobb szami ,,nemzeti kisebbségének”' egyik marginalis probléma-
korét, az oktatast valasszuk. K6z0s tapasztalataink szerint az egyre névekvd 1élekszamu
cigany/roma’” kisebbség hatalmas problémékkal kiizd a tobbségi tarsadalomhoz képest,

* Labodané Lakatos Szilvia (Pécs, 1970. 03. 21.): PTE BTK Politologia PhD-hallga-
t6, illetve a Khetanipe a Romak Osszefogasaért Egyesiilet elnoke. Kutatasi témai: a Dél-
Dunantuli Régié roma civil szervezetei, illetve a cigany kisebbségi dnkormanyzatisag.

Romsits Anita (Szekszard, 1978. 10. 16.): PTE BTK Magyar—Romoldgia és Szinhaz ,,C”
szakos hallgato, valamint a Khetanipe a Roméak Osszefogasaért Egyesiilet palyazati referen-
se ¢és a tanuldszoba-program koordinatora. Kutatasi témakorei: a cigany gyermekek dvodai
¢s altalanos iskolai nevelése, modellértékii intézmények a roma gyermekek oktatdsaban.

' 1997. évi XC. torvény a Magyarorszigi Nemzetiségek Jogairdl.

* Ezen kisebbségi csoport tudvalevéleg nem egységes, éppen ezért elnevezése is ,,ne-
hézkes”, hiszen nem lehet, és nem is szabad ezt a csoportot csak romaknak vagy csak ci-
ganyoknak nevezni. A roma sz6 a romani nyelvbdl, a lovari nyelvjarasbol szarmazik, je-
lentése: cigany ember. Ezt a szot a tradicionalis olah ciganyokra szokas hasznalni. A beds
(tekndvajo) ciganyok mind nyelviikben, mind pedig szarmazasukban — fogadjuk el itt e
megallapitas helyességét, megjegyezvén, hogy e tények bizonyitdsa még varat magara —
eltérnek az olah és a romungroé ciganyoktol, igy ,,megnevezésiik” is eltér; 6k magukat ci-
ganyoknak nevezik, szamukra sért6 kifejezés a ,,roma”. Amikor tehat err6l a nemzeti-
ségrdl beszéliink, leghelyesebb a cigany/roma elnevezést hasznalni, am ugy gondoljuk,
hogy e kérdéskor tisztazasa utan egyszeriibb €s elfogadhatobb, ha mindkét kifejezést kii-
16n-kiilon, és nem kovetkezetesen hasznaljuk.



annak ellenére, hogy az elmult évtizedben (és foleg az unids csatlakozas kapcsan) jocskan
orszagunk érdeklédésének fokuszpontjaba keriilt.”

Nem gondoljuk, hogy a fenti idézetben allast kellene foglalnunk, célunk csupan az,
hogy objektiv képet adjunk néhany olyan kezdeményezésrdl, amely teret képes biztosi-
tani azon romak szamara, akik Magyarorszagon képzelik el a jovéjiiket, és olyan életet
szeretnének ¢élni, amely tobbre hivatott, mint amit jelenleg a roma tarsadalom élethelyze-
térol és életstratégiairdl és jovoképének lehetdségeirdl tudhatunk.

A tapasztalat azt mutatja, hogy egyeldre csak azok a cigany szarmazasu fiatalok képe-
sek megfelelni a magyar kozoktatasi rendszer igényeinek, akik rengeteg kiils6 segitséget
kapnak — azaz anyagilag ¢s szellemileg is tamogatva vannak ,,k6z6sségiikon kiviil is”.
Gondolunk itt elsdsorban arra, hogy a hagyomanyos, tradicionalis cigany kozosségek
»-masképpen miikodnek”, mas értékeket kozvetitenek; olyanokat, amelyek igen kevéssé
motivéljak a gyermekeket a tanulasra. Am a motivacié hidnya csak egy a sok olyan ok
koziil, amely a gyerekek ,,alulteljesitését” implikalja.

Els6ként ezeket a problémakat szeretnénk felvazolni, majd pedig olyan stratégiakat
mutatunk be, amelyek ezekre a problémakra megoldast tudtak talalni — egyelére azonban
csak egy sziik réteg szamara elérheté modon.

A cigany gyerekek tanulasi nehézségeinek
hatterérol

A rendszervaltas utan a ciganyok korabban sem ,,fényes” €letszinvonala hatalmasat zu-
hant. A munkaképes romak csaknem 90%-a veszette el munkajat, s ebben elsésorban
szakképzetlenségiik, iskolazatlansaguk volt a f6 ok. Ennek a ténynek a fényében renge-
teg kutatas és vizsgalodas kezd6dott, amelyek mind-mind az iskolai sikertelenségek hat-
terét probaltak megvilagitani. A kovetkez6 eredmények sziilettek:

A szakirodalmat felhasznalva két dimenzidt kiilonithetiink el e kérdéskor kapesan: a
hatranyos tarsadalmi-gazdasagi helyzetet, és az eltéré csaladi szocializacié szempontjat.
(Forray R. 1999.) Ezekkel a szempontokkal sok tekintetben Osszefiigg a pedagégusok
munkaja, hiszen pontosan ezekre hivatkozva magyarazzak 6k maguk is cigany tanitva-
nyaik alulteljesitését az iskolaban. Véleménylink szerint azonban ez sokszor csupan a fe-
leldsség atharitasa. Ezeknek a fiataloknak az iskolai élményeit, s ezaltal iskolai motiva-
cioit sokszor pontosan ezeknek a pedagégusoknak a hozzaallasa, tudésa, ,,példamutato”
munkaja sodorja még inkabb hatranyos helyzetbe. Sajat, altalanos iskolai tapasztalatain-
kat a Forray R.—Hegediis szerzépéros kutatasai (1998) is megerésitették. Igy batran mer-
jik vallalni elképzeléseinket, miszerint a pedagoégusok feleldssége a hatranyos szo-
ciokultiraval rendelkezd gyermekek esetében még nagyobb. Odafigyelé magatartasuk-

? Ittkell megjegyezniink, hogy e sorok ir6i merdben mas szociokulturélis hattérben ne-
velkedtek. Egyikiik hagyomanyos, tradicionalis roma kozdsség sziilotteként talalkozott
az iskolaiban azokkal az elditéletekkel és nevelési modszerekkel, melyeket e dolgozat
—néhol bevallottan szubjektiv mddon — targyal. Masikuk a tobbségi tarsadalom ,,gyerme-
ke”, tapasztalatait a cigany gyermekek oktatasaval, valamint a ciganysag altalanos meg-
itélésével kapcsolatban — sziikebb és tagabb kornyezetében nap mint nap részt vevo meg-
figyeldként szerzi. E kettéség azonban reményeink szerint nem befolyasolja a dolgozat
egységességét — szarmazasunk kiilonbozdsége éppen tapasztalataink és meglatasaink ha-
sonlosagat erdsitik.
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kal 6k azok, akik sok tekintetben segithetnék, illetve bizonyos szempontbol akar biztosit-
hatnak is a cigany gyermekek ,,felemelkedését” a tobbségi tarsadalomba; azaz munkajuk
altal lehetséget adhatnanak a hatranyos helyzetben 1év6 cigany gyermekeknek a tovabb-
tanulasra, s ezaltal — a nemcsak gédzsc')4 értelemben vett — normalis, boldog csaladi —, és
biztonsagos anyagi ¢letre.

A kisebbségcentrikus megoldasok a rendszervaltas ota, de féleg az utobbi néhany év-
ben természetszeriien elszaporodtak. Ennek oka elsésorban abban keresendd, hogy Ma-
gyarorszag Eur6épahoz kivan csatlakozni, melynek alapkdvetelménye a ,,ciganykérdés”
megoldasa. Tarsadalmunkat mindsiti az az altalanos, tobbség altal preferalt hozzaallas,
miszerint ,,semmi k6ziink hozzajuk”, és ,,mindenki oldja meg a sajat problémajat”. Ko-
z0mbosségiik és elutasitasuk a ciganysag irant nyilt, hiszen a *90-es évekre altalanossa
valt globalizacios piaci értékek mentséget adnak a tarsadalomban és a gazdasagban ,,feliil
elhelyezkedd” emberek intolerancidjara. Hiszen ,,sajat rendszeriinket” védjiik, amikor
kirekesztjiik a tarsadalombol a piac koveteléseinek eleget tenni nem tudodkat (Lengyel
Laszlo).

A ciganyok feleslegessé valtak — él a kdztudatban rengeteg mas sztereotipiaval egytitt.
Ezen elditéletek feloldasa most az orszag vezetdinek dolga, hiszen az Eurdpai Unidhoz
valo csatlakozas ezt megkivanja. Torténtek is, torténnek is folyamatosan kisérletek arra,
hogy a problémakat megoldjak. (Kisebbségi torvény, specialis projektek és igy tovabb.)
Am még mindig kevés az , érintett ember”, még mindig kevés a motivécié ahhoz, hogy
tényleges eredmények sziilessenek.

Kutatési eredmények bizonyitjak, hogy a *60-as évekhez képest ma mar joval nagyobb
ardnyban végzik el az 4ltalanos iskolat a ciganyok. Am kozépfoku végzettséget még min-
dig elenyészé szamban szereznek ezek a fiatalok. Udvozoljiik azokat a specidlis megol-
dasi projekteket, amelyek kifejezetten a roma gyermekek kozépfoku iskolazasat, illetve
szakképzését tiztek ki célul, s amelyekrol késobb részletesen is szolunk. Sziikségessé-
giik nem kérdéses, szamuk remélhetdleg tovabb gyarapodik. Miikddésiikhdz azonban a
létalapot az altalanos iskolakban kell megteremteni! A cigany gyerekeket ott kell tovabb-
tanuldsra buzditani, s a tanulds fontossagat az alapfoku intézményekben kell megértetni
ezekkel a gyerekekkel.

Ma, Magyarorszagon még nincs meg az az alapvetd nevelési és oktatasi rendszer,
amely figyelembe venné, hogy tarsadalmunk mintegy 8%-at’ egy olyan kisebbség teszi
ki, amely jelentds gazdasagi és szocialis hatrannyal rendelkezik a tobbséghez képest. Az
iskolai nevelésben a magyar allampolgérokat a magyar értékekre, erkdlesi normakra, tor-
ténelemre és irodalomra tanitjak. A cél a minél tobb targyi tudas felhalmozasa mellett a
magyar értékrend €s kultira megismertetése. Ennek érdekében az iskolaban haladni kell,
nincs sem idd, sem pedig tlirelem az elmaradottakkal foglalkozni, hiszen az a tobbséget
visszatartja a fejlédésben. Marpedig lenne kit felzarkoztatni, hiszen kdztudomast, hogy
a cigany gyerekek jelentés hatrannyal indulnak az iskolaban a tobbséghez képest — hiszen
mas az anyanyelviik, mas viselkedésnormakat kovetnek stb. — s ez a hatrany az idok fo-
lyaman csak egyre nagyobb lesz. Hatranyuk abbol is adodik —, tébbek kozott — hogy az
iskola ,,el6zményeként” miikodd ovodai nevelésben ezek a gyerekek altalaban nem vesz-
nek részt. Miért is vinnék 6ket 6vodaba, mikor otthon is emberek kozt vannak, azaz ko-

* A gadzso szoval jelolik a romani nyelvben a ,,nem cigany” embereket.
* A ciganysig pontos szamat csak megbecsiilni tudjuk. Helyesen talan a magyar tarsa-
dalom lélekszamanak 5—-10% kozotti értékre becsiilhetjiik azt.



zOsségben. Raadasul ,,védett” kornyezetben vannak, s nem kell félteni gyermekiiket
azoktol az atrocitasoktol, amelyek ciganyként tamadhatjak oket. Pedig az 6vodai neve-
1ésnek beszoktatd szerepe van. Olyan tevékenységek elsajatitasara sarkallja a 3—6 éves
gyermekeket, amelyek fontos szereppel birnak majdan az iskolai nevelésben. Az alapve-
t6 viselkedési normakat is itt sajatitjak el a gyerekek. (Forray R. 1999.)

A cigany gyerekek sziileinek altalaban rossz tapasztalataik vannak a neveldkkel kap-
csolatban, mert azok sokszor negativan diszkriminaljak 6ket. Ezek a roma gyerekek sok-
kal érzékenyebbek, naluk a szeretetteljes kornyezet fontosabb, mint altalaban a tobbség-
nél. fgy, ha a gyerek jart is 6vodaba, mar talalkoznia kellett a diszkriminacioval. Ha pe-
dig nem, akkor tigy keriil iskolaba, hogy nem sajatitott el alapvetd kdzosségi-tarsadalmi
normakat, de még azt sem, hogyan kell a ceruzat fogni. Természetes hat, hogy hatrannyal
indulnak a tobbi gyerekkel szemben, s ez az altalanos iskolaban csak tovabb gytrizédik.
Nem képesek haladni a tarsaikkal. A tanitok, tanarok pedig — amellett, hogy fasultak, tal-
terheltek, alulfizetettek — gyakran mar képtelenek a segitségre, tiirelmetlenek, s a lehetd
legegyszer(ibb megoldasi stratégiakkal fordulnak a ,,problémas” gyerekek felé. Beskatu-
lyazzak oket, nem forditanak rajuk plusz id6t, nem ugy, mint a szerényebb képességi,
magyar gyerekekre. A pedagégusokban sokszor ugyanugy élnek a sztereotipidk a ,,lusta,
koszos, naplopd, biin6zé” cigdnyokkal szemben. Csakhogy ez sokkal veszélyesebb, mint
ha barki masban élnének, hiszen 6k azok, akik egy kisebb kdzosségben — f6leg, ha egy fa-
lusi kdzosségrol beszéliink — fontos ,,pozicioban” vannak. A kozvélemény fontos alakitoi
0k, szaktekintélyek, akik sok-sok sziilovel és a felnovekvo nemzedékkel egyarant kap-
csolatot tartanak. Véleményiik tehat nem maganiigy ebben a kérdésben, hiszen , kozéleti
személyiségek”, akik példat mutatnak magatartasukkal és hozzaallasukkal.

Ezért tartjuk rendkiviil fontosnak, hogy a pedagogusok, akiknek neveld- és tarsada-
lomformalo szerepiik van — tajékozottak legyenek minden kérdésben, tobbek kozott a ci-
ganyokkal kapcsolatban is.

A problémak feloldasainak lehetéségeirdl

»A ciganyok mint a legnagyobb magyarorszagi etnikai kisebbség torténete, tradicioi,
strukturaltsaga, a cigdnyokra vonatkoz6 multbeli és jelenbeli politikai dontések sora a ma-
gyar tarsadalom tobbsége szdmadra ismeretlen, mindmaig nem képezi iskolai tananyag tar-
gyat. Mindenképpen sziikségesnek tartjuk, hogy valamennyi, a human szolgaltatassal kap-
csolatos palyara késziild személy képzésébe, illetve ilyen palyan miikodo személy tovabb-
képzésébe kertiljon be a roma kisebbségre vonatkoz6 torténeti, antropoldgiai, szociologi-
ai, demografiai ismeretek oktatasa.” (Csepeli-Neményi 1999.)

Az idézett részlet tulajdonképpen egy megoldasi lehetdség — jo perspektiva arra, hogy
az eloitéletes gondolkodast legalabb az értelmiségi palyara késziilok egy részébdl sike-
rliljon eltliintetni. A fent emlitett ismeretek elsajatitasa nélkiil ugyanis nem lehet elvarni a
massagrol valo masfajta gondolkodast. A magyar iskolarendszer alapvetd hianyossaga az
is, hogy a gyerekeket nem készitik fel a ,,tarsadalom sokszintiségére”, illetve ennek elfo-
gadésara és toleralasara. Persze nem is varhaté mindez addig, amig a neveldk sem képe-
sek a toleranciara. A kiilonb6z6ségekrdl konkrétumokat kell tudniuk mind a neveldknek,
mind pedig a diakoknak: a ciganysag torténelmérdl, nyelvérdl, egészségi allapotardl,
gazdasagi és tarsadalmi helyzetérol, eltérd csaladi és szexualis €letiikrdl, hiszen igy egé-
szen mas szemszogbdl lathatjak a massag kérdését.

Amig erre a kérdésre nem alakul ki konkrét drakeret, addig az osztalyfondki orak ke-
retében lehetne err6l beszélni. A gyerekek akar 6nalldan is feldolgozhatnanak bizonyos
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kérdéseket, s azokat kiseléadas formajaban oszthatnak meg tarsaikkal. Tapasztalataink
azt mutatjak, hogy 7-8. osztalyban mar fogékonyak lehetnek a didkok a massag kérdésé-
re, bizonyéra szivesen beszélgetnek rola. Ezaltal megvitathatjak sajat pozitiv vagy nega-
tiv tapasztalataikat, sot, esetleg feliilbiralhatjak az otthonrdl hozott eléitéleteiket is. Ez
csak egy lehetséges ,,feldolgozasi forma”, a gyakorld pedagdgusok bizonyara ennél lele-
ményesebb megoldasokat is kidolgozhatnak.

El6szor azonban az alapokat kell megteremteni: azaz, a mi generacionkat, a mostani
képzésben részt vevo leendd dvodai és iskolai pedagogusokat kell eléitéleteiktdl meg-
fosztani, s a fontosabb ismereteket a ciganyokrol veliik elsajatittatni.

A pedagogusoknak altalaban nehézséget okoz a cigany gyerekekkel valo kommunika-
¢i6. Sokszor nehéz egyaltalan szot érteniiik. Erzik, tudjak, hogy masfajta hozzaallasra és
pedagdgiai munkara, mds tanitdsi modszerekre lenne sziikség, de nem tudjak, pontosan
mit és hogyan kell tenniiik. (Menyhért 1999.) Marad a nem értés, a bizalmatlansag és a
diszkriminacio. Ez az eddigi kisérletekbdl is vilagosan latszik:

»,Nem ismerjiik eléggé a ciganyokat. Ebbe az iskolaba azért nem jonnek a pedagogu-
sok, mert félnek a sok ciganytol, nem ismerik 0ket. A ciganyok is félnek, bizalmatlanok,
mindenkitdl tartanak. Pedig nem olyan nehéz veliik. Csak nem szabad a hivasukat, a ked-
vességliket visszautasitani.” (...) ,,Sajatos bandsmodot igényelnek, sajatos hangot. A sze-
mélyiségiikben soha nem szabad megsérteni 6ket, nem szabad hivatalosan viselkedni. Ha
én kozeledek hozzajuk, mindig pozitivan kdzeledek. Baratsagos, meggy6z06 hang, dszin-
teség — csak igy lehet veliik eredményt elérni.” (Forray R.—Hegedis 1998.)

Ajelenlegi, segit6kész, érzékeny pedagdgusok tandcstalanok és bizonytalanok. Empati-
kus készségiik az egyetlen, amellyel segiteni tudnak a cigdny tanitvanyaiknak. A felndvek-
v6 tanar nemzedék azonban tobbet is tehet. Minddssze meg kell veliik értetni, hogy rajuk
kulcsfontossagti szerep harul abban, hogy a ciganysag a magyar tarsadalomba minél el6bb
integralodni tudjon, s hogy a tobbségi tarsadalom is nyitott legyen feléjiik. Ehhez lenne
sziikséges az, hogy az Ovénd- és Tanarképzé Fdiskolakon a meglévd pedagogiai targyak
mellé (Didaktika, Neveléstan, Neveléspszichologia, Szakmai szocializacio stb.) egy olyan
targy is keriiljon, amely a ciganysaggal foglalkozik. Ennek kapcsan a hallgatok lehetdséget
kapnanak, hogy megismerjék ezt az etnikai kisebbséget: hallananak torténelmiikrél, saja-
tos mendikécids kozosségiikrdl, nyelviikr6l. Ismereteket szerezhetnének észjarasukrol,
ontorvénytiségiik okairdl és kovetkezményeirdl, kulturdjukrol, szokasaikrol. Rendkiviil
fontos egy jo tanar—diak viszonyhoz, hogy ezekkel a nevel6 tisztaban legyen. Tudja, hogy
a cigany kozosségben milyen értékrend dominal, milyen nemi és csaladi szerepek uralkod-
nak, hiszen ezek hianyaban csak félreértések sziiletnek. A jelen nevelénemzedéke nem tud-
hatja, a gyerek miért nem jar iskolaba, vagy hogy egy 14 éves ciganylany miért nem akar
szakmat tanulni. Pedig ezek egyszertien és jol érthetd problémak, ha tudunk arrél, hogy a
csaladi-k6zosségi igények hogyan alakulnak a ciganyoknal, s hogy milyen fontos szerep-
pel bir mar 12—14 éves korban a nemi hovatartozas. Ezek a ,,gyerekek” mar felnéttnek sza-
mitanak, feladataik vannak a csaladban. A ciganysagnak mint nemzetiségnek, mint etni-
kumnak minden egyes vondsa, massaga hatranyként jelenik meg a kdzoktatasban. Gondol-
ni kell itt az irasbeliség hidnyara, az oralis kultira jelentdségére, a kétnyelviiségre, a hagyo-
manyok massagara, a higiénia ,,masképpen” val6 felfogasara vagy akar a — fent mar
emlitett — csaladban betoltott korai ,,felnbtt-szerepre”. Mas a csaladfelfogas, a k6zosségi
igények, masok a tarsadalmi szerepek is a tobbségi tarsadalomhoz képest. Mas az érték-
rendszer — nincs motivacio a gyerekekben arra, hogy az oktatés részeseivé és a tudas hasz-
nositéiva valjanak, hiszen sziileik nem elsdsorban ezeket az értékeket kozvetitik szamuk-
ra. Eletstratégiajuk mas értékeket kovetel, sziileik is iskolazatlanok, munkanélkiiliek.



Ezekkel a problémakkal koran szembesiilnie kell a roma gyerekeknek, és nyilvanvaldan
nem 0sztonzdleg hat rajuk, hanem éppen ellenkezéleg — ha lett volna motivaciojuk, az is
koran kiveszik bel6liik folyamatos iskolai sikertelenségeik miatt. Mivel a tobbségi tarsa-
dalom szdmara a roma kultura és ,,életmod” nem szamit értéknek, igy a cigany gyermek
szamara is inkdbb megtagadando tény a massaga. Ugy gondolom, hogy addig, amig ilyen
hozzaallassal tanithatnak a pedagdégusok, mint most, addig nem is fognak nagyban val-
tozni a romak iskolazottsagi mutat6i. Maradni fog a szokdsos két ut: specialis (volt , ki-
segit6”) altalanos iskola elvégzése utan 2-3 (1) féle szakma elsajatitdsanak lehetdsége, il-
letve az altalanos iskola ,,végigbukdacsolasa” és nagyfoku szakképzetlenség.

A ,,harmadik lehet6ségrol”

Szerencsére 1étezik mar par éve ,,harmadik lehetdség” is, am ez a sz{ikds anyagi keretek
¢s a lelkes pedagogusok hianya miatt csak a roma gyerekek téredékének szamara hozza-
férhet6. Gondolunk itt azokra a programokra, amelyek f6leg ,,kiils6 pénzekbdl”, alapitva-
nyi keretekb6l miikddnek — tanodak, alapitvanyi vagy maganiskolak, egyesiiletek, kollé-
giumok, vagy olyan altalanos iskolak, amelyeket nagyrészt vagy teljesen roma gyerekek
latogatnak. Ezek az intézmények jorészt abban is kiilonbdznek a kdzoktatasi intézmény-
rendszer elemeitdl, hogy olyan emberek vallalnak itt munkat, akik hajlandok a cigany
gyerekek massagat figyelembe venni, és oktatasukat maximalisan megprobaljak felval-
lalni.

A ,hagyomanyos” altalanos iskolai felzarkdztatd programok mar nem szdmitanak rit-
kasagnak, hiszen a normativ timogatas bevezetésével ezek kotelezo jelleggel jelen van-
nak (?) azokban az iskolakban, ahol nagy szamban tanulnak roma gyerekek. Megvalosu-
lasuk természetesen mas-mas keretek kozott s valtozo eredménnyel torténik, hiszen nem
mindenhol fektetnek hangsilyt tovabbra sem a gyerekek felzarkoztatdsara. Altalaban
,.korrepetalasként” mitkodnek, sikerességiik inkabb ,,megkérddjelezendd” — bar konkrét
kutatasi eredmények egyelére nem allnak rendelkezésre.

Azokrol a kezdeményezésekrdl szeretnénk inkabb szolni — természetesen a teljesség
igénye nélkiil —, amelyek a maguk nemében egyediilalloak és példaértékiiek voltak, s ered-
ményességiik alapjan az orszag t6bb pontjan is ,kdvetdkre” talaltak vagy talalhatnanak.

Elsdként egy altalanos iskolai példat, majd egy kozépiskolai modellt mutatunk be. Ez-
utan az iskolan kiviili projektek kovetkeznek: egy tanoda és végiil egy egyesiilet miiko-
dését kivanjuk felvazolni. Ezekben a programokban sok-sok kozos vonas figyelhetd
majd meg, hiszen a célok azonosak, és a megvalositas is hasonl6 tGton torténik — alapve-
téen megegyezik minden projekt abban, hogy a gyerekeket ugy probaljak meg felkészi-
teni a felnétt életre, hogy nem asszimildciora, hanem integracidra késztetik dket. Azaz
megtanitjak oket arra, hogy massaguk érték lehet, és érték kell, hogy legyen a tobbség
szamara is — tehat nem kell megtagadniuk szarmazasukat, s6t, ellenkezdleg, identitastu-
datukat megprobaljak maximalisan megerdsiteni.

Az edelényi példa —
egy altalanos iskolai modell

Edelény Borsod-Abatij-Zemplén megyében talalhatd; Miskolc kornyéki kisvaros, lakoi-
nak mint egy 12%-a roma szarmazasu, a munkanélkiiliség 26%-o0s. A varosban négy alta-
lanos iskola, négy 6voda és egy kdzépfoku intézmény mitkodik. A *90-es évek elején egy
,.kisegitd” iskolaval is rendelkezett a varos, ahol egy lelkes pedagdgusgarda megprobalta
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felvallalni a cigany gyerekek oktatasanak problémajat. Olyan koncepciot dolgoztak ki,
amelyet akar az altalanos iskolakban is hasznositani lehetett volna, ha a varos vezetésénél
kedvezd fogadtatasra lel a garda kezdeményezése. Am ahelyett, hogy méshol is alkalmaz-
tak volna a programot, a tanarokat szélnek eresztették, és megsziintették az iskolat. A té-
nyen felbuzdulva, a sziilok segitségével Iétrehoztak egy alapitvanyt a pedagogusok, és az
1992/93-as tanévet mar mint ,,0j iskola” kezdhették el. Az Alapitvanyi Ovoda és Altala-
nos Iskola 30 enyhe és kozépfokban sériilt értelmi fogyatékossal indult mint ,,munkaisko-
la”. Az elnevezés arra utal, hogy a tananyag elsajatitasa mellett praktikus gyakorlati mun-
kafoglalkozasokon (haztartasi, mez6gazdasagi, egészségiligyi ismeretek) is részt vettek a
gyerekek, ezzel is felkésziteni igyekeztek dket az 6nallo, felnott életre.

Aziskola a ’94/°95-6s tanévtdl tobbfunkcios intézményként mikodik: 9 osztalyos lett,
¢s normal altalanos iskolai képzés is folyik, elsésorban roma gyerekek szamara. Ekkor
mar 71 gyermek latogatta az intézményt, és a ,,volt kisegitds” épiiletben, nagyon rossz
koriilmények kozt folyt a munka. Ezen szorit6 koriilmény hatasara az alapitvany iskola-
épitést kezdeményezett, amely sok-sok sziiléi segitséggel és 30 millio forint palyazati
pénzbdl 1996 Gszére el is késziilt. (A tamogatok a kdvetkezok voltak: Népjoléti Minisz-
térium, Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium Kisebbségi Féosztalya, Soros Alapit-
vany, Nemzeti és Etnikai Kisebbségi Hivatal, Egylittmikodé Holland Alapitvanyok Ko-
z€p- és Kelet-Europaért magyarorszagi képviselete). Az iskola 3300 négyzetméter nagy-
sagu, tartozik hozza egy nagy telek is. Fenntartasa gyakorlatilag most is az allami norma-
tivabol és etnikai tamogatasokbol torténik, igen nehézkesen. Ennek ellenére ma mar 196
tanulot oktat 30 pedagogus, 2 ,,turnusban”. A gyerekek az oktatds mellett naponta harom-
szor kapnak ételt, nyaron ingyen taborozhatnak.

A tantestiilet évek 0ta megfeszitett munkatempoban dolgozik, hogy munkajuk minél
eredményesebb legyen. Programjukban ,,semmi kiilonleges” nincs abban az értelemben,
hogy céljuk a kozoktatasi neveléssel és célokkal azonos. A kiilonlegesség itt a modsze-
rekben van: komplexitassal dolgoznak, mindig a megfeleld tudasszint fényében. Fronta-
lis tanitas csak ritkan fordul el6, mert a kiscsoportos munka és az egyéni oktatas eredmé-
nyesebbnek bizonyult. A gyerekek oktatasa kozosen folyik, tehat nincsenek ugynevezett
osztalykozosségek, sokkal inkabb 1étezik egy nagy ,,iskolakdzosség”, amely a ,,Hazban”
¢l és munkalkodik nap mint nap. Gyakran el6fordul éppen ezért, hogy az évodaskoru
gyermek is bepillantast nyer a nagyobbak munkajaba és viszont. A legfontosabb iranyelv
pedig mindig az adott gyermek tudasszintje — igy az is el6fordulhat, hogy egy 10 éves
gyermek éppen a 6. osztalyos matematikat tanulja, mert ebbdl a targybol ,,mar ott tart”,
viszont magyarbol még csak kortarsaival egyiitt képes haladni. Ebbdl a rugalmassagbol
adodoan a gyermeknek sokkal tobb sikerélmény jut, hiszen mindennek a kdzéppontjaban
0 és az 6 tudasa van, nem 6 alkalmazkodik a tobbiekhez, hanem mindenki alkalmazkodik
mindenkihez!

A tantestiiletto] természetesen ez a tipust oktatas rengeteg kreativitast igényel, hiszen
nincs megadott tanmenet, amelyet évek oOta ,,csak lemasolni kell”. Mivel minden ott, az is-
kolaban alakul ki, sziikség van arra, hogy a tanarok ehhez a munkdhoz maximalisan kép-
zettek legyenek. A tantestiiletben mindegyik pedagogus tobbdiplomas, és a tovabbképzés
az iskola koz0s érdeke. Emellett olyan szocidlis érzékenységgel rendelkeznek, amely rit-
ka a hagyomanyos iskolai kereteken beliil. A tanaroknak gyakorlatilag nincs ,,hatalmi po-
ziciojuk”, még egy osztalykdzosség folott sem. Ok azok a , felndttek”, akiktél a gyerekek
segitséget, tanacsot kaphatnak, akiktdl a gyermek biztonsagérzete szarmazik, 4&m nem 6k
a fészereplok. Ez egy sokkal visszafogottabb, szerényebb szerep és helyzet, mint az eddig
megszokott.



A tantestiilet komplex személyiségfejlesztésen alapuld programjanak iranyelvei a ko-
vetkezok:
— anevelés (szocialis tanulds, identitastudat, jovokép)
— az oktatas (felzarkoztatas, integralodas, sikerélmény-kozpontu ismeretszerzés)
— a szocialis gondoskodas (csaladias, otthonos kérnyezet, megfeleld higiénés szoka-
sok és normak, naponta haromszori étkezés)
— csalad- és gyermekvédelem (prevencio)

A pedagdgusok tolerancidja a massag elfogadasan til a massag kezelését is jelenti, mely
anevelés és oktatas keretein beliil magaban hordozza a szocializaciot ¢és integraciot elé-
segitd helyzetek megteremtését.
Feladatuk:
— a halmozottan hatranyos helyzetli tanuldk iskolai szocializalodasanak eldsegité-
se, a hozott hatranyok potlasa személyiségfejleszto felzarkoztatassal;
— aciganysag hagyomanyainak megismertetése, kultiirajanak elfogadasa,
— egészséges én-kép kialakitasa, identitastudat.
Céljuk:
— arendszeres, pontos, fegyelmezett feladatvégzés szokasainak kialakitasa;
— a munkakultira megalapozasa;
— atanulok lemorzsolodasanak megakadalyozasa,
— lelkileg egészséges gyerekek keriiljenek ki az iskolabol, akik majd a tarsadalom-
ban aktiv egyénekké valhatnak,
— az emberi munka ,értékteremt$” szerepének megbecsiilése;
— kotelességtudat fejlesztése;
— atesti egészség iranti igény felkeltése, megismerése, tudatositasa;
— helyes napirendre, étrendre szoktatas;
— szabadid6 hasznos eltoltése.” (Kiss, 2000.)

Ugy gondolom, hogy ezek a célok nem kiilénboznek sokban azoktol a nevelési stratégi-
aktol, amelyek a kozoktatasi rendszer iranyelveit is jellemzik. A kiilonbség csupan abbol
adodik, hogy itt ezek a célok valodi célok, és minden egyes apro kitiizott célért kozosen
dolgozik az egész ,,Haz”. Egyediilallo és példaértékii a pedagogusok azon munkéjanak
eredménye, amely a sziil6kkel valo kapcsolattartast jellemzi. Ebben a kisvarosban a szii-
16k egy emberként fogtak Gssze ezért a tantestiiletért; ezt a ,,Hazat” rengeteg tarsadalmi
munkaval tudtak csak létrehozni; ez az iskola az, ahova nem szégyen a sziildknek bejarni
zuhanyozni (!); ez a tantestiilet az, aki a lekvar-fozés idején gyerekekkel és sziilokkel
egyiitt dolgozza fel munkéjanak gyiimolcsét; ebben az iskolaban a sziilok is megtanultak
a veteményezést ¢s a konyhakert rejtelmeit — tudasukat sajat kertjiikben hasznositjak.

S bar kezdetben senki sem oriilt a ,,ciganyiskolanak”, az évek folyaman sikeriilt 1étjo-
gosultsagukat az egész varosnak, sot, a régionak is bebizonyitani.

Ma mar a szakképzést is megprobalja felvallalni az iskola, mégpedig tigy, hogy a hiany-
szakmakra probal orientalodni. Kezdetben olyan szakmak oktatasat vallaltdk, amelyek-
hez nem volt sziikség ANTSZ-engedélyre; igy most viragkdtészetet, fodraszatot és textil-
készitést tanulhatnak a lanyok, a fiuk pedig az amugy is nagy érdeklédésre szamito szami-
togépes tanfolyamokra iratkozhatnak be. Az iskola Ggy tervezi, hogy két-harom évente
,cseréli” majd a szakmakat, hiszen semmiképpen sem szeretne munkanélkiilieket képez-
ni. Emellett az iskola-épiilet bovitésével tanboltok létrehozasara is lehetdség lesz, igy
majd sajat termékeiket értékesithetik a gyerekek.
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Az edelényi iskola még egy szempontbol fontos és kdvetendd példa: felvallalta ugyan-
is a pedagdgusképzést is; a Nyiregyhazi Pedagogiai Foiskola gyakorlo iskolajaként lehe-
tdséget nyjt arra, hogy a leendd pedagdgusok kapcsolatba keriiljenek olyan ,,masfajta”
stratégiakkal is, amelyek hasznosak lehetnek cigany gyermekek oktatasa kapcsan. Part-
neri kapcsolat miikodik tovabba a Debreceni Egyetemmel és az egri Eszterhazy Tanar-
képz6 Foiskolaval. Ugy gondoljuk, ez egy nagyon fontos eredmény, hiszen, mint emlitet-
tiik, a sikertelenség egyik oka a roma gyermekek kapcsan a pedagdgusok ,,hozzaallasa”
— ez pedig egyfajta ut lehet annak megvaltoztatasara.

Hasonloan az Edelényi Alapitvanyi Iskolahoz Baranya megyében Magyarmecskén, il-
letve szintén Borsod-Abaiij-Zemplén megyében Csenyétén van altalanos iskolai képzés
cigany gyermekek szamara.

A szolnoki példa —
egy kozépiskolai modell

A szolnoki ,,Roma Esély” Alternativ Alapitvanyi Szakiskola, Kozépiskola és Kollégium
alig 7 éves multra tekinthet csupan vissza, ennek ellenére eredményei egyediilallonak
mondhatok. A ma mar ,,Hegediis T. Andras” néven miikddo iskola megalmoddja és meg-
valositoja az iskola igazgatéja, Csillei Béla. O volt az, aki — 1évén maga is pedagogus —
latta éveken keresztiil a cigany gyermekek folyamatos lemorzsolodasat egy szakmunkas-
képz6 intézetben, Szolnokon, s O volt az, aki abban a térségben felvallalni kényszeriilt a
mar esélytelennek latszo allapotokat, amely a cigany fiatalok tanulési esélyeit jellemez-
te. A torténet 1996-ban kezddédott. Csillei igazgatd ur pedig nem bizott semmit sem a vé-
letlenre: munkajat kezdettol fogva ismerték azokon a helyeken, ahol az sziikségeltetett.
Alapitvanyat jorészt PHARE-pénzekbdl hozta 1étre, de folyamatosan mind szakmailag,
mind pedig anyagilag élvezhette/¢lvezheti a Miivelddési ¢s Kozoktatasi Minisztérium, az
Orszagos Kisebbségi Cigany Onkormanyzat, a PTE Romoldgia Szeminarium (ma mar
Tanszék) és a Budapesti Miiszaki Egyetem szocialis doktorandusz-képzésének bizalmat.
Iskolajarol a média is gyakran szol, programjat folyamatosan szakértéi team-ek, tudoma-
nyos tanacsok értékelik és segitik. Ebbdl a szempontbdl nyilvanvaldan jobb helyzetben
van, mint sok ehhez hasonl6 kezdeményezés, hiszen iskoldja tobb szempontbdl is az ér-
deklodés kozéppontjaban all. Ez annak az egyediilallo ,,onmenedzselésnek™ is koszonhe-
t0, amelyet az iskola igazgatdja nyiltan és joggal felvallalt. Hitvallasa a kovetkezo:

A ,,Roma Esély” felfogas az, hogy mindenki szamara biztositani kell az iskolarend-
szeren beliil egy ujabb esélyt az érvényesiiléshez. Amennyiben tehat a fiatal eltavolodott
az iskolatol, az iskolanak kell kozelitenie hozza. A kialakuld 01j viszonyokat mar kognitiv
targynak tekintik, ahol a szellemi tevékenység felértékelddik, az érvényesiil jobban, aki
tobbet tud, és azt tudja, ami az életszakaszban és tarsadalmi szituacioban anyagiakra valt-
hato” (Csillei, 2000). Ennek fényében lassuk, hogyan is miikddik a szolnoki iskola!

Az iskola nem csupan a romak iskol4ja; minden olyan fiatal el6tt nyitva all, aki az alta-
lanos iskolat befejezte, am a kdzépiskolabol vagy kibukott, vagy oda be sem keriilt, mivel
tanuldsi nehézségekkel/zavarokkal kiizd. Kezdetben valoban jorészt csak cigany gyerme-
kek latogattak, és sok olyan fiatal elutasitotta a tarsadalomban miik6dé eléitéletek miatt,
akinek szintén erre az iskolatipusra lett volna sziikksége. Ma mar azonban a sikereknek ko-
szonhetden egyre tobb olyan hatranyos helyzetii gyermek érdeklddik az iskola irant, aki
nem tartozik a romak kozé, de szociokultiraja, tanuldsi problémai hasonldak.

Indulaskor 60 f6 latogatta az iskolat, ma mar tobb mint 300 gyerek jar az ,,Esély” falai
kozé. Megsziiletett a régen vart nagy eredmény is: 2000 juniusaban 24 roma gyermek



érettségizett itt le sikeresen! Ilyen aranyu eredmény az orszagban csupan még egy helyen
érhetd tetten: Pécsett, a Gandhi Kdzalapitvanyi Gimnaziumban.

Az dnélldan gazdalkodo intézményt 1999-ben érte az a megtiszteltetés, hogy kiemel-
ten kdzhasznu tevékenységet végz6 intézménnyé ,,nevezték ki”.

Az iskola olyan hianyossagok bepdtlasara kényszeriilt, amelyek az altalanos iskolai
képzés soran a gyermekekben nemhogy csokkentek, hanem tovabb néttek. fgy az iskola
strukturajaban fontos szerepet kap a 9. osztaly, amely a felzarkoztatas, a beszoktatas id6-
szaka. Ekkor a készségek megerdsitése, a képességek felismerése mellett az 6nazonos-
sag, az identitastudat kérdése a legfontosabb. A gyerekek tanulasmodszertant tanulnak,
¢s a manualis készségek fejlesztése mellett az onismeret kapja a legnagyobb hangsulyt.

A 9. évfolyam tantargyai a kovetkezok:

., Emberismeret — Onismeret:

Egyéni ¢és kiscsoportos foglalkozdsokon az Onismereti tréningek soran a tanulok
megismerik onmagukat, megtanuljak azokat a mechanizmusokat, melyekkel gatla-
saik lekiizdheték, vagy hatasuk csokkenthetd. A konfliktuskezelés, alloképesség-ja-
vitas, koncentracios képesség fejlesztése és a metakommunikacios viselkedés ira-
nyitasdnak modszerei is ide tartoznak.

A foglalkozasokat szakértok vezetik.

Kommunikacios kultira és tanulasmodszertan:

A gondolataikat, szandékaikat nehezen kifejezésre juttatoknak nyujt segitséget ez a
beszéd- olvasas-iras képességét fejleszto foglalkozas. A masok megértését és onma-
ga kifejezését megtanulni akaro tréningek, viselkedési formak gyakorlasaval. Az
0nallo ismeretszerzés mint kommunikacios tevékenység fontos a tanulas szempont-
jabol. Ennek az egyéni modszereit segitik ezek a foglalkozasok.

Interkulturdlis foglalkozdsok:

Célja megismertetni a cigany €s nem cigany tanulokkal egyarant a ciganysag kulta-
rajat, szokasait, ¢letmodjat, értékeit. Ezzel kivanjuk elésegiteni a toleransabb maga-
tartas kialakulasat, az integraciora valo torekvés elGsegitését.

Eletvitel és csaladi életre valo felkészités:

Csoportos foglalkozasok kozéppontjaban az egymas iranti felelsség, az egytittmii-
kodés erdsitése, a személyiség tiszteletben tartasanak gyakorlasa all. Az életkori sa-
jatossagaiknak megfeleld érdeklédés, nyitottsag a tarsadalmi problémak irant, illet-
ve a csaladi életre valo felkésziilés, csaladi szerepek megismerése keriil.

Gazdasagi és vallalkozdsi ismeretek:

Célja kialakitani a piacgazdalkodasra jellemzé gondolkodasmodot, melynek segit-
ségével a tanul6 eligazodhat a vallalkozasok vilagaban. Tréningszerl gyakorlasa az
allaskeresési technikdknak™ (Csillei, 2000).

Ezek a targyak késobb sem tiinnek el a ,,tanmenetbdl”, csak természetesen a késdbbiek
folyaman masra helyezik az oktatok a hangsulyt. A tehetséggondoz6 kollégiumi év utan
a 10. osztaly kovetkezik. A gyerekek ekkor mar szakmai targyakkal is megismerkedhet-
nek, emellett palyaorientdciot, baleset- és munkavédelmet, valamint gazdasagi és vallal-
kozdi ismereteket is tanulnak. Ebben az évben torténik a ,,kivalasztodas természetes fo-
lyamata” is: a gyerekek képességeikhez mérten két csoportra oszlanak; fontolva haladok
¢és dinamikusan haladok. Az elsé csoportba tartozok olyan szakmak tanulasat kezdik
meg, amelyekhez nem sziikséges alapvizsga (pl. parkgondozo), és féleg a kéziigyességen
alapul. A dinamikusan haladok az alapvizsga letétele utan a 11-12. évfolyamban folytat-
hatjak tanulmanyaikat, melynek végén érettségit tehetnek. Ekkor a szamitogép-kezeld, a
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gépiro-szovegszerkeszto, a bolti elado ¢s a nyomdai el6készitd szakma all a fiatalok el6tt
mint lehetséges szakma. A listat természetesen tovabb kivanja béviteni az iskola.

Az iskola ,kiilonlegességeihez” tartozik az is, hogy a lehetdségekhez képest megpro-
bal roma szarmazasu pedagogusokkal dolgozni, am alapvet6 kovetelmény inkabb a krea-
tivitas, a szocialis érzékenység és a tiirelem. Mivel a ciganyok kulturajahoz hozza tartozik
a zene szeretete €s ismerete, ezért a pedagogusok erre is épitenek az oktatasban: a cigé-
nyok torténelmét példaul ,,dalba irtak”, énekelték, s ugy tanultak meg.

Az iskola mikodéséhez elengedhetetleniil fontos a kollégium léte is, hiszen a gyere-
kek gyakran 3 orat utaznak naponta azért, hogy ennek a kdzosségnek részesei lehessenek.
Példamutatd az igazgatd Ur torekvése: kezdetben sajat autdjan indult el reggelenként,
hogy a gyerekeket iskolaba vigye — a sziilok ugyanis nem tartottak olyan fontosnak a ta-
nittatast, hogy az utazast fedezzék. Mara mar ezek a mindennapi ,,kis harcok” is szin6-
ben vannak. Az iskola és a kollégium jol miikddik, elismert az élet szinte minden teriile-
tén. Programjat ,,Roma Esély” néven barmelyik szakképz6 intézet megvaldsithatja —ugy
gondoljuk, ez a legnagyobb eredmény, hiszen ennek kdszonhetden mar nem kell Gjabb
modszert és strukturat minden iskolaban megalmodni és megharcolni.

A Tanoda —
felzarkoztatas ,,egy délutani iskoliaban”

A korabbi ,,modellekhez” képest a Jozsefvarosi Tanoda abban kiilonbozik leginkabb,
hogy a gyerekeket nem ,,szegregalja”, nem veszi ki a hagyomanyos iskolai keretek koziil,
hanem mint délutani iskola megprobal azzal kdzdsen eredményesen miikddni.

., A Jozsefvarosi Tanoda délutani programot nyijt a keriiletben él6 felsd tagozatos és
mar kozépiskolaba jaro cigany gyerekeknek és fiataloknak. Kulturakozvetitd iskola-
ként is felfoghato, mely képességfejleszto, értékkozvetité programjaval az iskolai
eredményességet kivanja novelni.” (Széke, 1998.)

A tanoda létrejottét egy sajnalatos tény hivta ¢letre: Budapesten, a VIII. keriiletben 1995
szeptemberében kutatast végzett az Onkormanyzat Onallo Cigany Kisebbségi Csoportja,
melynek eredményeként kideriilt: a kdzépiskoldk elsd osztalyanak végén 67%-os a le-
morzsolddas a cigany gyerekeknél. Mivel ebben a keriiletben is nagy szamban ¢él ezen ki-
sebbség, elgondolkodtatd volt, hogy az iskolazottsagi mutatok miképp alakulnak majd,
ha ezen a tényen nem probalnak meg valtoztatni.

Ennek koszonhetden 1995-ben Bird Andras vezetésével létrejott a Jozsefvarosi Tano-
da Alapitvany, és 1997-ben beindult az iskola is. Céljuk a fejlesztés, az ismeretbdvités, a
felzarkoztatas és a ,,nemzeti program” miitkddtetése volt; am a legfontosabbnak mégis azt
tartottak, hogy a folyamatos délutani programok kapcsan értelmes id6toltést és eredmé-
nyes segitséget nyujtsanak az iskolan kivil is.

A tanoda célcsoportja tulajdonképpen 3 iranyban teljesedik ki; korosztalyok szerint
ugyanis mas-mds programok kertilnek el6térbe. Az 4ltalanos iskolai 6-7. osztalyosoknal
a legfontosabb a felzarkoztatas, illetve az egyéb kulturalis igények kialakitasa és kielégi-
tése. A 8. osztalyosoknak a palyavalasztas megkonnyitése a cél, illetve fel kell 6ket ké-
sziteni a felvételi vizsgakra. A kozépiskolasok korcsoportjaiban is hasonlé elveken mi-
kodik a bontas. (I-11., illetve III-IV. osztalyosok). A tanodai nevelés tulajdonképpen két
,,Szintéren” mikodik:

Egyrészt vannak tanulast segitd programok, masrészt pedig a szabadidds tevékenységek.



A tanulas-segités is tobb iranyban torténhet:

a) tanuloszoba: ez a lehet6ség hétkdznap 3-tol 5-ig all a gyerekek rendelkezésére. Itt
6-7 f6s csoportokban, tanari feliigyelettel késziilhetnek a didkok a mésnapi iskolai
orakra. Ekkor tanulas-modszertani ismereteket is atadnak a gyerekeknek, illetve
egy nap matematika és magyar tandr is tigyeletet tart a tanuldszoban.

b) kiscsoportos és egyéni fejlesztés:
erre a lehetdségre akkor szamithatnak a tanulok, ha lemaradasuk van, amelyeket be
kell p6tolni ahhoz, hogy tovabb tudjanak haladni; vagy nem elég kielégitd szamuk-
ra az iskolai magyarazat; vagy sokat hianyzott valaki; vagy nem elég szorgalmas,
ezért folyamatos Osztonzésre van sziiksége; vagy kiemelkedéen tehetséges; vagy
felvételi vizsgara késziil.

Ekkor a kiscsoportos foglalkozasokon (2—4 £6) barmelyik targybdl részt vehet a ta-
nul6. Ez a foglalkozas alkalmat ad a differencialt fejlesztés mellett az egyéni prob-
1émak és hianyossagok kezelésére is.

Egyéni fejlesztés tobbnyire hazi tanitas formajaban valosul meg, igény szerint heti
egy alkalommal a tanul6 otthonaba latogat a tanito.

¢) projekt programok:

A projekt programok lényege az, hogy a didkok a tanarral egyiitt kivalasztanak egy
témat (torténelmi, irodalmi, miivészeti stb.), rogzitik a célokat, meghatarozzak az
altémakat, a feladatokat, meghatarozzak a helyszineket, a targyi sziikségleteket,
majd egyiitt megvalositjak a projektet. Kozben segitséget kérhetnek a vezetotol,
egymastol, és a végén munkdjuk ,,gylimolcsét” az egész kdzosség megismerheti.
Ez tulajdonképpen a probléma-kdzponti oktatds megvalosuldsa a hagyomanyos
modszer helyett, melynek eredményeképp a gyerekek tjabb, szinesebb utakon jut-
nak el a megszerzend6 tudasig.

A szabadidds programok tulajdonképpen a kulturakozvetitést erdsitik. Az iskola fontos-
nak tartja a cigany kultira megismertetését és apolasat a gyerekekkel, am ezt is inkabb
»~gyakorlati” Gton képzelik megvaldsitani. A gyerekek sajat csaladjukat, kdrnyezetiiket
kutatjak, az ,,eredményeket” pedig mindenki szamara elérhetdvé teszik: ujsagot szer-
kesztenek. Emellett a tobbségi kultura terjesztését is fontosnak tartjak a tanodas neveldk:
igyekeznek a megfeleld pillanatban ,,megfeleld, érdekes” olvasmanyt, szinhdzi ¢lményt
nyUjtani a gyerekeknek. A képzémiivészet is fontos szerepet jatszik a gyerekek életében:
klubfoglalkozasaikra miivészeket hivnak meg, akik nemcsak megismertetik alkotasaik-
kal a gyerekeket, hanem foglalkozasokat is tartanak nekik.

Miikddik a tanodaban az igynevezett tutori rendszer is: minden didk kivalaszthat maga-
nak egy nevelot, akivel aztdn kozosen dolgozik. ,,Szerzodést kotnek™: sziilo, iskolai osztaly-
fonok, tutor és a gyermek. Ebben a szerz6désben mindenki elmondhatja, hogy mit tud, és mit
kivan segitségképp nyujtani ahhoz, hogy minél eredményesebb legyen az egylittmikddés.

A Tanoda tehat ugy miikddik, mint egy iskola. A hallgatoknak be kell iratkozni, déluta-
ni 6rarendet kell késziteni, amit aztan egy éven keresztiil be is kell tartani. Ez akar szigo-
rinak is tinhet, de mégsem az. A gyerekek szivesen jarnak ide, hiszen a tanulds sokkal la-
zabban és ,,érdekesebben” zajlik, mint a ,,rendes iskolajukban”. Itt figyelnek rajuk, az 6
érdekeik szerint alakulnak a dolgok, 6k vannak a kdzéppontban.

A Tanoda egyébként normativ tamogatasra nem hivatott, ezért eddig jorészt a Soros
Alapitvany palyazati pénzeibdl, illetve egyéb tamogatasokbol és adomanyokbdl miko-
dott. A jovében a kormany ,,a ciganysag €lethelyzetének javitasara” vonatkozd, kozépta-
vu intézkedéscsomagjara épit a Tanoda.
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A Khetanipe Egyesiilet —
érdekképviselet, ,,felnéttképzés”, tanulészoba

A Khetanipe Egyesiiletet 1999 marciusaban hoztak létre — roma egyetemistak és fiatalok
Pécsett — azzal a céllal, hogy a romak mindeddig meghallgatatlan problémait kezeljék
onkéntes munkajukkal, lelkesedésiikkel és tudasukkal. Az elnevezés romani nyelvi, je-
lentése: kozosség, Osszefogas. Az egyesiilet munkaja pedig teljesen alatamasztja a név-
b6l adodo elvarasokat. A kdzhasznt szervezet az elmult 4 évben nem tétlenkedett, és ma-
ramar 10 mik6do programmal biiszkélkedhet, ami azért is dicsérendd, mert a maguk ere-
jébdl és lelkesedésébdl jutottak ,,idaig”. Az oktatas szempontjabol két projektjiik példa-
értékil, am a teljesség kedvéért a tobbi program is emlitésre méltd — kezdjiik ezekkel!

— szocialis adminisztraci6: a hozzajuk forduldé embereknek szocidlis képviseletet
nyUjtanak; segitenek a kérvények megfogalmazasaban; megkeresik a megteleld fo-
rumokat a problémak megoldasahoz.

— utcai szocialis munka: ciganytelepeken €16k szamara személyre-szabott segitséget
nyujtanak.

— ,,szipus” klub: Pécs peremkertiletein sok olyan roma fiatal €l, aki ennek a kabito-
szernek a rabja. Veliik a hivatalosan drogfiiggdket kezel6 intézmények nem foglal-
koznak, ezért az egyesiilet dolgozoi vallaltak el tigyiiket. Klubot létesitenek sza-
mukra, igy legalabb heti harom alkalommal ,,értelmes szabadid6s tevékenységet”
biztositanak szamukra.

— jogsegélyszolgalat: ingyenes jogsegélyszolgalat — heti egy alkalommal, illetve
igény szerint ,,barmikor”.

— ndi program: az orszagban egyediilalléan inditott az egyesiilet klubot a roma nék
szamara. Itt els6sorban a kdzszereplésre készitik fel a noket, de ,,egészséges életkez-
dés” cimmel a fiatal terhes mamakkal is foglalkoznak.

— tanchaz-program: a hiaromhetente megrendezett tdnchazak alkalmaval a hagyo-
many0rzés a legfontosabb torekvés.

— egyetemista klub: a Pécsett tanuld roma egyetemistaknak klubfoglalkozasok mellett
ingyenes nyelvtanulasi lehetdséget is biztositanak.

A korabban emlitett — oktatassal kapcsolatos — két program is ,,széles rétegeket” mozgat
meg. Tanulészoba-projektjiik hasonloan mitkodik a Jozsefvarosi Tanodéaéval: heti négy
alkalommal, napi két 6raban foglalkozik azokkal a roma gyerekekkel, akiknek tanulasi
nehézségeik adodtak. A gyerekek ide is szivesen jarnak, hiszen a tanulas mellett mindig
akad 1d¢6 kicsit beszélgetni, rajzolgatni, jatszani is — emellett kozosen késziilnek az tinne-
pekre is: Mikulasra, Karacsonyra, Husvétra, Gyermeknapra, Ederlezire.’

A masik tanulasi program mar kézel sem ilyen ,,direkten” iskoldhoz k6tddik. Az egye-
siilet évente 10—15 roma fiatalt foglalkoztat a Baranya Megyei Munkaiigyi Kozponttal és
Pécs M. J. V. Onkormanyzataval egyiittmiikodve. A fiatalok minddssze 8 4ltalanos vég-
zettséggel rendelkeznek, 18-20 év koriiliek, és ez az elsé munkahelyiik. Mivel integralo-
dasuk a tarsadalomba még nem tortént meg, ezért szerencsésnek mondhato, hogy olyan
kornyezetben talalkoznak eldszor ,,A munkahellyel”, amely ismeri a roma k6z9sség szo-
késait, ismeri és elismeri a roma mentalitast.

A fiatalok itt harom szakvezetd segitségével dolgoznak, mindennapjaikat ,,az €let is-
kolajaban” toltik. Itt tanuljak meg a szamitdgépek hasznalatat, a szocidlis munka alapja-

% Szent Gydrgy-napi roma {innep.



it, de a kommunikaciot és a viselkedési normakat is. Mindegyikiik egy-egy program mii-
kodtetésében vesz részt, de emellett kozos foglalkozasaikon helyes beszédet, helyesirast
is tanulnak.

Ugy gondoljuk, hogy ez az életkor és élettapasztalat nagyon nehezen kezelhetd, ezért
a szakvezetoktdl is rengeteg pedagogiai érzékre van sziikség. (Tobb fiatalnak példaul
mar sajat csaladja van, feln6tt ember, és bizony nehezen valik meg azoktol a szokasoktol,
amelyekkel korabban birt.)

A fenti kezdeményezések természetesen folyamatosan boviilnek, hiszen egyre tobb in-
tézményben ismerik el, hogy valamit masképpen kell tenni ahhoz, hogy a ciganyok is
eredményesen kivehessék a résziiket az orszag problémaibdl, javaibol, kultarajabol. Em-
lithetd még a manfai Collegium Martineum, a kazincbarcikai Don Bosco Szakiskola, a
Gandhi Ko6zalapitvanyi Gimnazium, az Amrita Egyesiilet és még szamos probalkozas,
amelyek munkaja példaértékii lehet a cigany gyermekek oktatasa terén. A lehetdségek
béviilése kapcsan fontos megemliteniink a romologus szakemberek képzését is, akik se-
gitd szandékukkal és megfelel szintli tudasukkal szakmai hatteret tudnak biztositani a
modellértékil intézmények miikddtetésé¢hez és tovabbadaptalasahoz. Ezért tartjuk rend-
kiviili eldrelépésnek a romologia-stidiumok jelenlétét a felsGoktatasban — Pécsi Tudo-
manyegyetem, Romoldogia Tanszék —, hiszen a problémak megoldasahoz sziikségiink van
olyan emberekre, akik sziviigyiiknek tekintik a romak ,,felemelkedésének” elésegitését.
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