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AZ OKTATASTOL?

Oktatastechnologiai-maodszertani kihivasok
és hatasuk az informacios tarsadalmunkra

Bevezetés

B Korunk gyors sodrasu folyamataiban szinte minden
atalakul, de az értékek megmaradnak. Ugy vélem,
ezen értékek kozé tartozik az oktatas is. Oktatasi rend-
szeriink viszonylagosan allandé ugyan, bar médszere-
iben valtott, &m minden idében tudésatadd, tudashor-
dozé és tudasmegtarto6 szerepe volt. A 21. szazad didk-
jainak 4j ismeretek, 4j, taldn mas vélaszok kellenek.
Miért? Mert a felgyorsult vildgban sokszor olyan té-
nyekkel és dlismeretekkel taldlkoznak, amelyeknek tu-
domanyos értéke megkérdGjelezhetd. Itt és ebben lat-
juk az oktatas szerepét, azt, hogy olyan tudést adjon,
amely képes az 4j kihivasokra érdemi és tudomanyos
vélaszt nytjtani. Valamikor E6tvos Lordnd fogalmazta
meg: ,az az igaz tudomany, amely vilagra sz6l”. Cik-
kiink ehhez a gondolkoddsmddhoz kivan hozzajarulni
az oktatési aspektusbdl kiindulva.

Ez alapjdn korunk egyik legf6bb kihivasat egyfe-
161 az ipar 3.0 és ipar 4.0 technikai és technolégiai
kihivésai, masfeldl a tarsadalmunk és munkaerépia-
cunk aktudlis és folyamatosan valtozé igényei jelen-
tik (Kévari 2017, 2020). A tudas és az informécid
értéke gyokeresen megvaltozott napjainkra, aminek
folyamatos kovetése még a mai korszerd infokommu-
nikaciés hattértdimogatas mellett is komoly odafigye-
lést és folyamatos onfejlesztést igényel (Holik 2018).
Ennek hatasa egyértelmtien érzékelhetd korunk okta-
tasi rendszerének kiulonféle modelljeiben és tanulas-
elméleti felfogasaiban. Oktatasi rendszertiink aktuélis
szerepldi rengeteg kihivéssal és véltozassal szembe-
siilnek, ami az ismeretelsajatitas és -feldolgozas madd-
jat is gyokeresen atrajzolta. A tudés frissen tartdsa
djfajta oktatéi és tdmogatdi szerepet kivan meg a pe-
dagogustol, aminek fontos dimenzidjat alkotja a
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modszertani kultara és az oktatastechnolégia adaptalasa napjaink igényeihez (Andrés et
al. 2016).

A tanitasi-tanulasi folyamat valtozasa
¢és hatasa az informacios tarsadalmunkban

B ,Semmi sem allandé, csak a valtozads maga”, tartja a Hérakleitosznak is tulajdonitott
mondéas, ami a mai vilagra is abszolut érvényes, és napjainkban leginkabb a fejl6dés és a
fejlédéképesség sziikségességében olt format, ezen beliil pedig kiilondsen a digitalis ok-
tatas kapcsan érvényestil. Szamunkra a pedagégusi palyan e mondatok még inkébb so-
katmondék, hiszen a negyedik ipari forradalom idGszakaban olyan valtozéasokat tapasz-
talunk az oktatédsi rendszerben, amilyenekre korabban nem volt példa. Eppen ezért két
kérdésre keresek vélaszt. Nevezetesen azt szeretném megvalaszolni, hogy egy Gj oktatési
program 4j feltételeket teremt-e, s a tanaroknak is fejlédGképesnek kell-e bizonyulniuk.
A kérdések megvélaszoldsahoz els6ként bemutatom a mai legjelentésebb valtozasokat és
tendencidkat, melyek a tovabbi, empirikus vizsgalataim elméleti hatteréiil szolgalnak.

Informacio6s, halézatosodott tarsadalomban élink, melyben a mobilkommunikacios
eszkozok és az internethozzéaférés példatlan gyorsasdga elterjedésének lehetiink tanti.
Vil4dgviszonylatban két-hdrom mobiltelefon-eléfizetés jut egy f6re, mely jelenti magat az
eszkozt, valamint a hozza kapcsolddé szolgéltatasok korét. Mindezek nemcsak az infor-
macidgytjté kapacitast novelik, hanem 4j kommunikacids potencialt és kapcsolattartasi
moédszereket is teremtenek, aminek kovetkeztében az emberek mindennapjai felett atvet-
te az uralmat az informaciomegosztas és az online kapcsolattartas. Kutatdsok bizonyitot-
tdk (Sztts 2020), hogy az interneten fellelhet§ informéciok megbizhat6sagaval szemben
egyre nagyobb a bizonytalansag, ezért a tarsadalom tagjai szitkségszertien intenzivebben
tdmaszkodnak a kapcsolathédlézataikra. Valtozas tapasztalhat6 a kialakul6 interakcidk
médjaiban is (Gocsal 2015), a kapcsolatrendszerek lazdbb szovéstivé véltak, nagyobb
egyéni szabadsagot biztositva az egyéneknek, akiknek igy 1j stratégiakat kell kialakitani-
uk, és a kordbbiaktdl eltéré kompetencidkat kell birtokolniuk. Nemcsak az interakciok
valtoztak, hanem az ezeknek helyt ad6 kozeg is atalakult, a korabban egyirdnyd webes
kommunikacié kétirdnyava valt. A web 2.0 rendszerben tehat a mai felhasznal6k mar
nem passziv tartalomfogyasztéként, az online tartalmak ,elszenvedgjeként” jelennek
meg, hanem interaktiv médon maguk is szolgaltatéva, tartalomalakitéva véltak (Sztts
2014), ami f6ként 4j tartalmak létrehozédsaban, a korabbiak bévitésében és gazdagitasa-
ban, valamint megosztasdban nyilvanul meg (Sz{ts 2020).

A web 2.0, ezzel egyiitt az olvashat6 és irhaté kulttira térnyerése az oktatasi rendszer-
ben is megfigyelhetd, s a tanuldk alkot6-résztvevd tevékenységét, illetve aktivitasat biztosit-
ja (Molnar 2018). A hagyoményos oktatdsi kornyezet virtualis és digitalizalt térré valik,
melyben mar nincsenek helyhez vagy id6hoz kothet6 akadalyok. A tanulési kornyezetet a
tanulok és a tandrok egyiittes, aktiv részvétele fejleszti, mely igy nyitottd valik (Kerres
2007), s biztositja a problémamegoldé gondolkodas kialakitasat és fejlesztését, valamint a
mobiltanulas lehet6ségét. Ez utébbinak koszonhetéen 6nszabélyozésra épiild, sajat tanula-
si stratégidhoz igazitott egyéni tanulasi kornyezetek johetnek létre (Attwell 2007).

Az informatikai kompetencia lényegesebb teriileteit Magyarorszagon a Nemzeti alap-
tanterviink irja le, a digitdliskompetencia-keretrendszereink a nemzetkozileg elfogadott
Digcomp 2.1-es ajanlason alapulnak a tanulék szempontjabdl, mig a pedagogusok tekin-
tetében a digcomp.edu, a koznevelési intézmények esetében pedig a digcomp.org az
irdnyad6. A szakképzés e téren specidlis helyzetben van, mert egyfelél a technikai és
technoldgiai innovéci6 egyik 1ényeges terepét alkotja, masfeldl a cstcstechnolégia (jelen-
leg az ipar 4.0) igényeire is valaszt kell adnia (Fekete 2002). A magyarorszagi sajatossa-
gokat is figyelembe véve azonban nem éltalanosithat6 a korszerd technolégia vagy éppen
az internetelérhetdség és a teljes kord hozzaférés megléte, f6ként nem a szakképzg intéz-
mények iskolarendszert képzéseiben. Ennek természetesen meglehetésen komplex okai



vannak, melyek térsadalmi, gazdaségi és oktataspolitikai, munkaerépiaci hatdsai sem
elhanyagolhaték. A szakképzés rendszere az oktatési tertiletek egyik olyan f§ tertilete,
ahol a valtozasok progressziv médon és folyamatosan jelen vannak. Gondoljunk csak a
szakmaszerkezet allandé valtozédsara vagy az OK]J (Orszagos Képzési Jegyzék) 1995 ota
észlelheté médositasaira (25 év alatt 24 alkalommal, csaknem évente valtozott). Kézben
a munkaerépiacnak allandé és megtjulni tudé, j6 szakemberekre van sziikségiik, amihez
megfelel6 mingségl képzések is kellenek (Bacsa-Ban 2020). Ezen okok mélységi feltara-
séra jelen tanulmany nem véllalkozik, pusztan a vizsgélat szempontjabél fontosabb kon-
textusokra kivan utaldsokat tenni. Nagy utat tett meg a technikai eszk6zhasznalat. A mér-
noki munkaban egykor elengedhetetlen logarléc hasznalata méra a ,kivételes tudéas”
része. De arra is gondolhatunk, hogy a differencialegyenletek emberi tudasa a szamitogé-
pek tudasa lett. Mindez az oktatasi rendszerek atalakitasat, a képzések korigényt 1épés-
tartasat igényli az 4j tanulési lehetGségekkel és modszerekkel.

A témaban folytatott empirikus kutatas ismertetése

B A kutatasi fokuszom a tanul6i célcsoportra terjedt ki. Ennek keretében célja a tanuldk
sajat eszkozhasznalati szokdsainak megismerése volt a digitalis atallas idgszakaban, hogy
milyen IKT-preferencidik és hasznalati szokédsaik vannak, valamint birtokdban vannak-e a
nélkilozhetetlen digitalis készségeknek. Az egyszerti véletlen mintavétel soran Gsszesen
N = 842 értékelhetd valaszt kaptam. Mérési eszkoznek az elektronikus kérdgives motort
hasznaltam, melyet 2020. mércius 24-én juttattam el a h6labda médszerével a vizsgalt cél-
csoporthoz. A kapott szdmszertisithet6 adatok méréséhez és elemzéséhez a leir6 statisztika
modszerét alkalmaztam, valamint a tobbvaltozds elemzd eljarasokat, azon beliil is az ada-
tok jellege miatt a Mann—Whitney-, valamint a Kruskal-Wallis-prébét hasznaltam, melye-
ket Wilcoxon-prébéaval egészitettem ki, az elemzést pedig SPSS 23 szoftverrel végeztem.
A terjedelmi korlatok miatt csak a szignifikdns eredményeket ismertetem.

A 842 f6s minta megoszlasat az 1-2. dbra szemlélteti, amelyen lathat6, hogy a tanu-
16k 38%-a fit, 62%-a lany volt (1. dbra), legtobben (63,3%) szakképzd intézményben,
gimnaziumban (12,4%) tanulnak (2. dbra). Kutatdsom sordn ezen héttérvaltozok segitsé-
gével kerestem szignifikans eltéréseket a tanul6k IKT-hasznalatdban, kompetencidiban és
attitdidjében.

Nemek

W Fiu
W Lany

1. dbra. A tanulék nemek szerinti megoszldsa szdzalékban

A nemek szerinti elemzéshez Mann-Whitney-probat hasznaltam, és tobb szignifikdns
eltérést taldltam. Onbevallasos valaszokkal a lanyok javara szignifikans kiilonbség mutat-
hato ki az alabbi valtozdk tekintetében: alapvetd IKT-készségekkel rendelkeznek, a tanu-
lashoz rendszeresebben hasznaljak IKT-eszkozeiket, tobb szolgaltatast/programot hasz-
nélnak egyszerre, IKT-eszkozeiket jobban tudjak céljaiknak megfeleléen hasznélni, az
okostelefonok hasznalatat preferaljak tanulédsi célra, szivesebben vesznek részt
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(1. tabldzat). A rangpontszamértékeket a csoportmedianok is megerdsitik, melyek rendre
2021/2 szintén a lanyok javara adnak magasabb értékeket.

)]I( okostelefonnal digitalis tanérdkon, és allitanak el sajat digitélis anyagokat, jegyzeteket

Iskolatipus

Egyetem Egyetem
Spzé fpzés 2% Egyé 4nos alsé, 4%
—

6/8 osztalyos
gimnazium,2%

2. dbra. A tanul6k iskolatipus szerinti megoszldsa szdzalékban

) ) Grouped
Valtozo Nem MR p 8] Median
Rendelkezem alapvetd IKT- | Fia 390,762500 0,002 73684,000000| 4,04
készségekkel.

Lény 440,342912 4,27
Tanuldshoz rendszeresen Fia 396,364063 0,014 75476,500000( 3,83
hasznalom
az IKT-eszkozeimet. Léany 436,909004 4,03
Egyszerre éltaldban tobb Fia 398,934375 0,027 76299,000000( 3,98
szolgéltatast/programot is
hasznéalok. Lany 435,333333 4,14
Céljaimnak megfelelGen Fia 391,604688 0,003 73953,500000( 4,00
(szoveg-, képszerkesztés
stb.) tudom hasznélni az Lany 439,826628 4,24
IKT-eszkozeimet.
Az IKT-eszkozok koziil Fia 389,956250 0,002 73426,000000( 3,37
az okostelefont részesitem
elényben. Léany 440,837165 3,73
Okostelefonnal szivesen Fia 397,231250 0,020 75754,000000( 3,12
veszek részt digitélis
tanorakon. Lany 436,377395 3,43
Szivesen allitok eld sajat Fia 388,303125 0,001 72897,000000( 2,95
digitalis anyagokat,
jegyzeteket. Lany 441,850575 3,26

1. tdblazat. Szignifikdns vdltozok statisztikai értékei a valaszaddk nemének fiiggvényében

A kérdéivben megkérdeztem a tanulékat, hogy mennyi idét toltottek az atallas el6tt
82 IKT-eszkozeik hasznalatdval, illetve IKT-eszkozokkel tdmogatott tanuldssal, majd arra



kértem 6ket, hatarozzak meg, hogy a digitalis oktatdsi rend sordn hogyan moédosultak
ezek az értékek. Normalitasvizsgalat utdn megallapithaté volt, hogy az adatok nem nor-
mal eloszlastak, igy az onkontrollos egymintas t-préba nemparaméteres megfelelgjét, a
Wilcoxon-prébat alkalmaztam. A digitalis atéllas elétt a tanuldk atlagosan 3,726 érat tol-
tottek IKT-eszkozeik hasznalataval, ez az atallas utan 4,875 6rara nétt. Az IKT-val tdmo-
gatott tanulasi atlag az atallas el6tt 2,461 ora volt, ez 3,666 6rara modosult. Mindkét vizs-
galt véltozod esetében szignifikdns novekedés allapithat6é meg. Ugyanezen véltozokat kor-
relaci6szamitassal is vizsgaltam azért, hogy megtudjam, van-e szignifikdns ¢sszefiiggés
és egylittjaras a véltozok kozott. Mindenesetre erds szignifikdns dsszefiiggés és pozitiv
irdnyu egyuttjaras hatdrozhat6 meg. A legjelentésebb 6sszefliggés az atallas elétti és koz-
beni IKT-hasznalatban, illetve az atéllas soran tapasztalt altalanos és tanulasi céla IKT-
hasznalat esetében figyelheté meg. Ezek alapjan azok a tanuldk, akik korabban is tobb
ideig hasznaltak digitalis eszkozeiket, az 4téll4s soran jelentGsebb mértékben novelték a
hasznalat idejét (r = 0,562, p<0,000), valamint azok a valaszadok, akik a digitalis okta-
tas idején tobb id6t toltottek IKT-eszkozeik hasznalatdval, ebbdl jelentGsen tobb idét for-
ditottak tanulédsra (r = 0,478, p<0,000). A korrelaciés egytutthatékat és szignifikancia-
értékeket az 2. tablazat szemlélteti.

IKThaszndlat| IKT-haszndlat| <L haszndlat IKT-haszndlat
el el tanuladsra tanulasra
a digitalis a digitalis et et
atalls elétt | dtallas idejen | 2 disitdlis | a digitalis
atallas elétt atallas idején
IKT-haszné&lat T 1 0,562 0,291 0,214
a digitalis atallas eldtt
<0,000 <0,000 <0,000
IKT-hasznélat T 0,562 1 0,237 0,478
a digitalis atallas
idején <0,000 <0,000
IKT-hasznaélat r 0,291 0,237 1 0,408
tanuldsra a digitalis
atallas elatt P <0,000 <0,000 <0,000
IKT-hasznélat T 0,214 0,478 0,408 1
tanulasra a digitélis
4téllas idején p <0,000 <0,000 <0,000

2. tablazat. Korreldcidszamitds a digitdlis Gtallas eldtt és kézben mutatott IKT-haszndlatra

A tovédbbiakban azt is vizsgdltam, hogy a jaték- és élményalapt, tanulési célt szolga-
16 programok hasznalata befolyédsolja-e a tanul6k IKT-hasznélati szokasait és digitalis
kompetencidit. Fliggetlen valtozonak e digitélis feliletek hasznalatat vagy nem hasznéla-
tat tekintettem, és azt allapitottam meg Mann-Whitney-préba segitségével, hogy azok a
tanuldk, akik élményalapt szoftverek segitségével is tanulnak, a képi tanulast jobban
preferaljak (3. tablazat).

Hasznalsz-e jaték-
/élményalapu
programot/online
feliiletet a digitalis
tanulashoz?

MR P U Grouped

Median

Képekkel kiegészitett
tananyagbdl szeretek
jobban tanulni.

Igen 455,3150412 | 0,007| 64989,500000

Nem 407,542785

3. tablazat: Elményalapu digitdlis feliiletek haszndlata
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Osszegzés, kitekintés

B A fels6oktatdsban az Gj kompetencidk folyamatosan véltoznak, alakulnak. Egyre jelen-
tésebb szerepet kap az innovacio, a kreativitds és az Gj tanuldsi kornyezet. A vizsgélt
minta alapjan megallapithat6, hogy a korszerid digitalis és IKT-eszk6zok, valamint az
internethozzaférés altaldban biztositott, illetve a korszer( tanitdsi médszerek irdnti igény
is egyértelmd elvarés a felnovekvd és iskolai intézményrendszerben tanulé hallgaték ré-
szér6l. Az 4j médszerek és digitalis tartalmak, illetve keretrendszerek hasznalatdban &l-
taldban a hallgaték is partnerek az oktaték kezdeményezd, megtjité szandéka tamogaté-
sa segitségével. Az Gj IKT-alapti hatékony médszerek alkalmazasa még nem teljesen egy-
értelmd, a sziikséges recept nem &ll rendelkezésiinkre, mikrotevékenységek szintjén vi-
szont mar egyre gyakrabban érzékelhetjiik a médszertani kulttara véltozasdban mind a
hagyomanyos iskolarendszeren beliil, mind a hagyoményos iskolarendszeren kiviili isko-
lakban. Az alfa generéci6 tagjai mar kevésbé rabjai a digitalis technikénak, viszont oko-
sabban hasznaljdk a tervek szerint. Elemzésiinket kozlend§ téméaul is szanjuk. Minden
id6ben a kor kihivasaira valaszt adni tudas torténelmi tizenete fontos lehet valamennyi
fels6oktatasi intézmény szamara. Kutatasainkat e teriileten is folytatni kivanjuk. Eddigi
eredményeink azt tdmasztottdk ald, hogy informéciés tarsadalmunk fiatal tanul6i gene-
raci6i 1épést tudnak tartani a digitélis készségek alapvetd kihivéasaival, de ezen a genera-
cién beliil is nagyon nagy eltérések lehetnek, mind a készségek, mind a tanuldsi médsze-
rek tekintetében.
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