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PLEH CSABA

A JOVO 'ISKOLAJA
ES A MULT EMBEREI

Maga az ember
elméletalkoto és
pedagogus lény,
nemcsak a hivatasos
tudosok és tanarok.

olgozatomban nem é&tfog6 elemzést proba-

lok adni az iskola jovGjérél a pszicholégus

szemével. Inkabb provokativan négy olyan
tézist mutatok be, melyek a foldhozragadt kisérleti
pszichol6gus értelmezései a mai 1élektan és a jové is-
koléja 6sszekapcsolasdhoz. Ennek kulcsa a bioldgiai-
lag kialakult emberbdl (a cimbeli ,,mult embereibdl”)
val6 kiindulés az iskola jobbitasdban.

— Az iskolanak modernebb fejlédéslélektanra kell
tamaszkodnia, melyben kozponti szerepet jatszik a
gyermeki elméletalkotds és a természetes pedagogia
gondolatmenete.

— Az emberi megismerd rendszer az iskolaban is
készségek és explicit tuddsok egyiittesében értelme-
zend@.

— Az elsajatitasi kozegek 4atalakulasa értelmezen-
d6vé teszi a horizontadlis dtadds és a tarsas kapcesola-
tok allandé szerepét az iskoldban.

— A mozgat6 tényezdk iskolai értelmezésében a
tudds oréme fontos mozzanat.

Az ember mint lehetoség és korlat

M Iskola és a lélektan viszonyédban a mult szazadfor-
dulé, a korai 1900-as évek ota két attitdd kiizd egy-
massal. Az egyik az emberi természetet, az ember
mint konkrét pszichofizikai rendszer preferenciait és
korlatrendszereit, valamint onfejlédését emeli ki
mint az intézményes nevelés alapjat. Az iskolazas
haladasénak kulcsa eszerint a gyermekhez valéd iga-
zodas, a progresszi6 kulcsa a gyermekben van. Ebben
az értelmezésben az iskola nem csupan a tarsadalom
tiikkre, lehet jobb is, mint a vilag, amelybe illeszkedik.
A masik felfogds az optimista iskoldztatas elveinek
megfeleléen szintén haladédselvli. A haladas kulcsa



azonban e mésik felfogas szerint valahol ,kint van”. Ennek a hozzéaalldsnak vannak kon-
zervativ valtozatai, melyek a meglévd, elfogadott értékekre és kanokokra épitkezésben
latjak a nevelés kulcsat, mint Nyiri Krist6f tobbszor 6sszefoglalta. Paradox médon azon-
ban a baloldali felfogasok egy j6 része is kiils6 rendbél indul ki. Az iskola haladdsanak
kulcsét a felvildgosodasban, a tarsadalomban vagy a mindenhaté partban latja. Az iskola
és az iskola alakitotta gyermek ,feje”, gondolkoddsa az ember teremtette tarsadalmi vilag
lenyomata. Eszerint az emberi természetet éppen az iskola hivatott a tdrsadalom igénye-
inek megfelelden megvéltoztatni.'

Mindez persze a nevelés céljaival is kapcsolédik. A klasszikus humanista szamaéra a
cél a személyiség kultivaciéja (az 6nmegval6sitds lesz ennek modern valtozata). , A tudés
hatalom” eszményt koveték szamara viszont — Francis Bacontél Leninen 4t a mai tréner-
gurukig — a nevelés célja a hasznos munkaerd mint egy személytelenitett kompetenciafii-
zér termelése. Mar a 19-20. szazad fordul6jan megjelent az a gondolatmenet, mely egyik
oldalon a klasszikus tuddseszményt mint a f6losleges tudasok (a klasszikus nyelvek, az
értelmetlen mitolégia) tarhazat biralta. A haszon el6térbe allitdsa egyben akkor még a ter-
mészettudomanyok elétérbe keriilését jelentette. Ezzel parhuzamosan — nem is az akkori
hivatalos oktataspolitikusok, hanem a baloldali értelmezék kezében — elétérbe kertilt ,,a
tudés hatalom” koncepcié6ja s ennek megfelelGen a klasszikus oktatédsi rendszer mint ha-
talmi rendszer kritikdja. A haszonelvi és a kompetitiv tuddseszme egyardnt a humanista
iskola gondolatdnak hattérbe szoruldsahoz vezetett. Ezzel parhuzamosan haladt a vélt
poroszos iskolarendszer és a tudasok leszélasa, a klasszikus iskola magolés imamalom-
ként torténd félrevezetd beallitasa. Szintén ezzel parhuzamos volt a tudaskdanonok maig
hat6 megkérdéijelezése. Ez egyben azt is felveti, hogy hozzajarul-e az iskola a ,kik is va-
gyunk” kérdés megvélaszolasahoz, vagy az az iskolan kiviili szocializacié dontési terepe-
inek targya, mint azt az egykori iskolatlanit6 baloldaliak és a mai menedzserek sugalljék.
Vajon az alacsony kulturalis t6kéjtieket mindez segiti-e a tobbnyire elég gyakori nem for-
radalmi helyzetekben? Valéban az jé-e a szegényeknek, ha csokkentjitk a kovetelménye-
ket, miként az iskolazas tomegesedése kozben torténik? Vagy éppen arra lenne sziikség,
hogy a kozoktatas novelje a szegények kulturélis t6kéjét?

A mindezzel kapcsolatos — csak Gjabban évszazados, de mint Kegan 6sszefoglaléja is
mutatja, valéjaban évezredes — vitakat a legutébbi nemzedék soran Gj médon szinezi két
mozzanat. Maga a klasszikus iskola ma egyre inkabb mint a szervezett oktatas egyik tere-
pe jelenik meg. Ugyanakkor a humanisztikus és pragmatikus eszmények klasszikus kiiz-
delme 16j szorit6t kap fogalmi szinten a kompetencia el6térbe helyezésével, didaktikailag
pedig a digitalizalt tananyagok és a tavoktatdsi formdk megjelenésével. Azt prébidlom
osszefoglalni, hogy mindez milyen kévetkezményekkel kellene jarjon iskola és pszicho-
logiai elmélet kapcsolataban.

Az iskola mint a szervezett oktatas egyik terepe

B Ernst Rothkopf, a modern tanulésfejlesztési pedagdgiai 1élektan egyik klasszikusa fej-
tette ki, mintegy a vallalatti (tovabb)képzések (évtizedekig 6 volt a Bell Sytems oktatési
igazgatdja) és az iskola érintkezési vilagaban eltoltott fél évszazad summaézataként, hogy
az ezredforduléra harom szervezett tanulési terep alakult ki. Ezek kozil az 6 értelmezé-
sében éppenséggel a humanisztikus Bildung eszményének megfeleléen az iskola, a
klasszikus szervezett oktatds a nyitott tanulés terepe, mint az 1. tdbldzat mutatja.
Rothkopf elemzése szerint a mai kor nemcsak 1élektani, hanem tarsadalmi konfliktu-
sa is, hogy a tarsadalmi koltéshatékonysag jelszavaval a pragmatikus menedzserszemlé-
let igyekszik kereskedelmivé, illetve zéartta tenni a hagyoményos iskola nyilt rendszerét.
A zart rendszerek vildgos kritériumelemzése viszont nehezen vezethet6 be a nyilt rend-
szer egészébe, a kultiradtadas és személyiségfejlesztés vilagadba. Hiszen sem a személyi-
ség, sem a kultira nem egy parametrizalhaté elem az emberieréforras-(HR-)lancolatban.
Nehéz impaktfaktorokkal és pékhaléabrakkal jellemezni. A jarhaté Gt Rothkopf szerint
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az, ha olyan eljarasokat vezetiink be, amelyek a tananyag atadését kutatasokra alapozzak,
s magét az oktatast teszik hatékonyabba, nem pedig lépésenkénti mérésre torekszenek.?

. p Fejlesztés .
Terep Jellemzék Példa értékelése Emberi hangulat
altaldnos célok
tanulé kliensek . . . nem tal
. P kozoktatas kénon
Nyilt kozosség vélaszt . . kellemetlen
P felsGoktatas tanterv .
kozosség és fenntarthaté
tanulé fizet
ara
Kereskedelmi tanul(}) V.alaszt nyglvtfinfolyam ]eEvulas nincs nagy selejt
tanul6 fizet teniszora vizsga kellemes
verseny
C Excel tédbla
intézmeny 4 4 T4
. ) kezelése gyorsasag karrierlépés
Zart vélaszt AP R . o
R katonai tréning koltséghatékony | o6rome
intézmény fizet PR
mitéti protokoll

1. tdblazat. A tanulds terepei Rothkopf (2008) elemzésében

Mindenképpen arrél van sz6, hogy a jovére nézve az iskolét (talan Gjfent) a szervezett
tudaséatadas egyik terepének tekintsiik (csak), s ne kizarélagosnak. Ugyanakkor a modern
élet jogositvanyokon alapulé (bizonyitvany, licencia stb.) szervezddése miatt ennek az
~egyik terepnek” mindig kitlintetett jelent6sége marad. Ezt a jelentGséget a modern elmé-
leti nevelésszociologia néha probélta megkérdéjelezni. Ilyen volt az 1960-as években az
iskola tarsadalmiegyenlétlenség-noveld szerepébdl kiindulé ,,iskolatlanitdsi mozgalom”,
hogy azutédn az 1980-as évekre hasonlé baloldali s egyenléségi elvekbdl kiindulva fogal-
mazo6djon meg Gjra a szimbolikus téke jelentéségének elmélete.® Ivan Illich hirdette meg
el@szor a tarsadalom iskolatlanitdsit. A modern iskola a tarsadalmi egyenlétlenségek fel-
erd@sitGje vagy sziil6haza, ezért az egyenlGség kulcskérdése az iskola visszaszoritisa. Az
iskolanak, hangzott a baloldali értelmezés, csupéan az alapkészségek tanitdsara kell szo-
ritkoznia. A t6bbit majd elvégzi a tarsadalom. El is végezte, azéta tudjuk. Az iskola csok-
kentett szerepe, a kozoktatas szinvonalesése mindeniitt a magéniskoldzds megerdsodését
eredményezte (harminc év alatt Magyarorszagon is), s a kulturélis t6ke egyéb forrasainak
felersodését, a csaladi kulturélis téke novekvé szerepét, nagyobb kulturalis egyenlétlen-
séget a nagyobb esélyegyenlGség helyett.

A mai lélektan szdmos torekvése a klasszikus ellentétet tarsadalmi indoktrinacio és a
gyermekbdl induléds kozott Ggy oldja fel, hogy az embert nem csupan édllandéan tanulé,
befejezetlen 1ényként értelmezi, miként azt szamos filozéfiai antropolédgiai értelmezés
hirdeti, hanem magéat az evolacids felvértezettséget is szocidlisnak tekinti, olyan keret-
nek, amely biztositja az emberi szocializdci6 kiilonleges hatékonységét. Kiilonlegesen fel
vagyunk vértezve arra, hogy sajatosan tanuljunk a fajtarsaktél. E felfogas szerint a kultu-
ralis dtadds mar a legkorabbi életkorokban is az emberben kiindulasként eleve meglévd
biolégiai rendszer. A felfogdst igen hatarozottan megfogalmazo6 evoltciés fejlédéspszi-
chol6gus Michael Tomasello felfogasdban a kulturalis atadas lényege, hogy nem a kulta-
ra és a tarsadalom hozza létre a sajatosan az emberre jellemzé kulturalis és tanulasi for-
makat, hanem forditva: az emberré véalas soran jon létre egy kulturélis tanulasi forma, s
ez a tanuldsi minta teszi lehet6vé a kultara egyaltalan valé létrejottét. Az embernek van
néhany olyan biolégiai adaptaci6ja, példaul masok tekintetének kovetése s ezzel a figye-
lem nyomon kovetése és iranyitdsa, a tarsakt6l valé tanulds képessége, a ,haromszoge-
lés” kozlési helyzetekben a mintaadé (pl. az anya), a jel és a targy kozott, az egytittmiko-



dés és 6sszehangolddas a feladatmegoldédsban, 1ényegében a kozos célok kialakitasa, me-
lyek egytittesen azt eredményezik, hogy mar kisgyermekkorunkban is térsas tanul6 1é-
nyek vagyunk. K6zos célokkal, kézos szandékrendszerben hajtunk végre feladatokat, és
ebbdl tanulunk.

Csibra Gergely és Gergely Gyorgy természetes pedagdgia kerete még hatarozottabb ne-
velési hangsdlyt ad a kiindulé térsas tanuldsi felfogasnak. A természetes pedagdgia
emberspecifikus bioldgiai alapt kulturélis tanuldsi mechanizmusai révén mar egy év alatti
csecsemdk is képesek észrevenni, hogy a kérnyezet ramutat6 tdmpontokkal éppen valami-
re tanitja Gket. A vilagra vonatkozé altaldnositasaink elvért tanulasi helyzetekben bontakoz-
nak ki. A tanitdsi timpontok mellett mar az egy év koriili baba is képes megtanulni, hogy
anyja arckifejezése példdul nem az anya sajat érzelmi éllapotat titkrozi, hanem azt, hogy az
a targy, amire néz, éppenséggel finom. Ezek a tanitési helyzetek, amelyeket a rémutat6 moz-
zanatok, példaul a szemkontaktus, megsz6litas, ramutatéds inditanak be, képesek arra, hogy
elinditsdk a gyerekeket a kultara 6nkényeinek rogos elsajatitasi ttjan. A gyermek nem kell
ktlon megtanulja azt, hogy a felnétt éltal produkalt furcsa, irracionélis, ,nem koévetkezg”
viselkedésekre figyelni kell. Erre a természetes pedagogia révén fel van késziilve. Azt kell
megtanulnia, hogy az ¢ kultirajaban éppen milyen ritualék, éppen milyen szavak, ponto-
san milyen énkényes jelzésrendszerek lesznek érvényesek.*

Mindez azt sugallja, hogy a szervezett nevelés s ennek kitiintetett formaja, az iskola,
ha jol mtikodik, egy meglévé bioldgiai adaptacion alapulé tarsas tanulasi rendszerre épit.
A jové iskolajanak ezeket a meghatarozékat kell Gjragondolnia, példaul az 4j atadasi ko-
zegek (internet, tavoktatas) keretében.

Egy masik fontos Gj mozzanat annak felismerése, hogy az elméletalkotds és -alakitds
nem csupdan egy masodlagos, szinte parazita, iskolai eredetd metafunkci6, hanem ez is az
ember antropoldgiai lényegéhez tartozik. Chomsky fél évszazaddal ezelétt a gyermeket
mint nyelvtanépitd lényt allitotta el6térbe. Mara ez a felfogés a fejlédéslélektan egészét
forradalmasitotta. Kiterjed ez a kisgyermeknek tulajdonitott naiv elméletalkot6 felfogas a
tarsakra vonatkozé szdndéktulajdonité elméletre, a targyakra vonatkozé fizikai tudasra s
az él6lények és a szamok vilagara is. Az elméleteket kiindulasként feltételezé koncepcio
szerint ezek a naiv elméletek igen kordn rendelkezéstinkre allnak, s a fejlédés folyamata
ezek dlland6 finomitasa, mint Susan Spelke kifejtette. A naiv elméletek hasznél6i abban
naivak, hogy nem feltétleniil koherensek, és mikozben prébéalkozasokkal beallitdsokat
rogzitenek, sokszor masszivan ellendllnak a tapasztalat kritikdjanak. Ugyanakkor minden
kultiraban megvannak, s jellemzi ket a feltevés-ellendrzés-moédositas ciklus. Az euré-
pai gondolkodas kiilonlegessége e tekintetben csupén annyi, hogy megteremtette a szer-
vezett tudomanyt s ennek iskolai dtadasat azzal, hogy a naiv elméletalkot6 készségeinket
a kisérleti tapasztalas és a diszkurziv megvitatas targyava tette.’

Mind a természetes pedagégia, mind a naiv elméletek antropolégiai koncepciéja dj al-
lasfoglalas a tarsadalmi konstrukcionista és onfejlédési nevelésfilozofia vitaiban. Maga az
ember elméletalkotd és pedagdgus lény, nemcsak a hivatdsos tuddsok és tandrok. Amikor
azt mondjuk, hogy mar a baba is olyan, mint egy kis tudés, s az iskolanak elméletalkoté kis
emberek kozegében kell miikodnie, ezzel nem egy elvont toprengé gyermeket tételeziink.
A naiv tudds, akércsak a hivatasos tudds, elméleteit 4llandéan teszteli. A jové iskolaja eb-
bél a ,régi emberbdl” kell kiinduljon, s eljarasaiban ezt a kiindulést kell hasznalja.

A tudasok tipusai és az iskola

B Az iskola egyik hagyomanya az eurdpai kultiraban a mindennapok kézegébdl torténd
kiemelés. Kodokat ad 4t, amelyek ma mér nem érvényesek (gondoljunk a klasszikus nyel-
vekre), tuddsokat, melyek az iskolazott ember habitusdnak s ezzel tarsadalmi elfogadott-
saganak belépdi, de kevés kozvetlen hasznuk van, javarészt a distinkcié és példaul a 19.
szazad kozepét6l a nemzeti azonossagteremtés eszkozei. Ezzel szemben jonnek létre az
iskolaztatasnak az ipar igényeihez kapcsol6dé kiterjedésével a gyakorlati tudast igérd is-
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koldk egészen a mai menedzseralapt kompetenciamitol6gidkig. A modern iskolaztatés
0sszes paradoxonéval e két hagyomany éallandé kiizdelme, mint Ferge Zsuzsa iskolazas-
torténeti szocioldgiai elemzésében ramutatott.®

A kétféle tudaseszmény értelmezheté a megismeréskutat6 pszicholégus szempontja-
bél is, mint a 2. tdbldzat bemutatja.

Miiveltségi elem Altalanos Specifikus

Kédok Nyelvek, kotta, algebra Szdékincs, kifejezések, képletek

Egyedi tudas (pl. Buda

Szemantikus (gorég istenek : . . o
(g g ), visszavétele, Darwin utazésai,

Ismeretek elemek rendszere, bioldgiai s6sav képlete, Pithagorasz-
rendszertan )
tétel)
L Mikroszképozés, fogalmazas, babcs1faztata§ s
Megolddsmaddok g . Excel atlagszdmitas
szerkesztés, képlethasznalat N . .
szovegkiemelés

2. tablazat. A miveltség alkotéelemei a megismerési architektiira szempontjibdl

Ezeknek az értelmezéseknek 1j lendiiletet adott a nevelésiigyben mind az elméletben,
mind a gyakorlatban a kompetenciafogalom el6térbe keriilése az utébbi harminc év soran.
A 2. tabldzatbdl ez a felfogas a Megolddsmdédok sorra 6sszpontosit, mikozben a Kédokat
valahol adottnak veszi, az Ismereteket pedig naiv valtozataiban egyenesen rossznak tart-
ja. Nem a tudas leképezésére (a reprezentaciora), hanem az eljarasokra 6sszpontosit, nem
az ismeretre, hanem a csinaldsra. Lényege mozgésitasaban (hasznalatdban) all, s nem a
visszaadés és a felismerés (,tudni, mit”), hanem az elvégzés (,tudni, hogyan”) dominal
benne. Alapelképzelése szerint a kompetenciék szervezddése fiiggvényszerd, készségala-
pd, s nem elementarisztikus. A kompetenciaalapon szervezdd6 kognitiv rendszerek
ugyanakkor nem tudatosak, a tudatossag legfeljebb csak élgskodik rajtuk.

A kompetencidnak az tizleti életbdl atvett jelszava révén a mult szdzadfordulés ha-
szon versus miveltség dilemmabol a haszon tlint megkérdéjelezhetetlen nyertesnek.
A nemzeti tantervek a kulcskompetencidk fogalmaval operalva fogalmazédnak meg, atir-
juk a nevelési taxon6miakat, és visszatérd jelszova vélt a ,felesleges verbalis ismeretek”
hattérbe szoritasa. Vagyis a tudas és a készég kozott mozgo évezredes pendulum manap-
ség a készség vilaga felé lendul ki. Ugyanakkor koznapi életiinkben is tudjuk, hogy az
orvos, a zongorista, a pszicholégus vagy a vegyész egyszerre mozgoésit eljardsokat/kész-
ségeket és konyvszaga tudasokat. A kompetenciamozgalmak gy6zelme kozepette az el-
méletorientaltabb pszicholégusok kétféle, explicit és implicit tudast megkiilonboztetd
felfogasukbol kiindulva itt az ember eleve meglévé kettGségére emlékeztetnek. A pszi-
choldgus racionalis érveléssel elismerteti, hogy a polusok egyszerre léteznek. Nemcsak
készségek, hanem tartalmak s nemcsak 6nmaguktol lezajlé automatikus, hanem kont-
rollalt, reflexids folyamatok is vannak. Nemcsak spontan folyamatok léteznek, hanem
er6feszitést kivano elsajatitas is.

A tudésok természetére vonatkozo kett6sség klasszikus filozoéfiai kifejtése az 1940-es
évekbdl Gilbert Ryle ,tudni, mit” (ez a klasszikus tudés: ki volt Descartes, mennyi a pi)
és ,tudni, hogyan” (hogyan szamolom ki a haromszog teriiletét, hogyan biciklizek) szem-
beallitasa. Ryle orokségét (tudva vagy nem tudva) kovetve a mai kognitiv kutatasban azt
emeljiik ki, hogy tuddsunk az explicit és az implicit rendszerek egyiittes miikédésében ér-
vényesiil. A pszicholégia és a neurobiolégia Gj tudasértelmezései fontos szakmai felada-
tot korvonalaznak az 1j iskola szdméra is. Valéjaban arra lenne sziikség, hogy a modern
kognitiv szemlélet kinalta keretekben elemezziik, hogy az egyes nevelési célok és tényleges



iskolai helyzetek milyen mdgéttes tuddskezeld rendszereket hasznalnak, s ebbdl vonjunk
le didaktikai kévetkeztetéseket.”

Az explicit és az implicit, a tudds és a készég kozos kezelését kiegésziti egy tovabbi
pszicholégiai mozzanat, a tervezés és szervezés mozzanata. Mai kognitiv pszicholégiai
alapa emberképiink szerint az ember kategoridit s terveit egy 6sszehangolé metakognitiv
rendszer szervezi. Ez a rendszer nem a magaskultira és az iskolaztatds valamiféle élGsdi
kovetkezménye. A masodlagos rendszerezés, stratégiai tervezés, érzelmekkel dusitott jo-
v6orientacié mindannyiunk antropoldgiai sajatja. A dolog terminolégiai irénidja, hogy a
pszicholégusok egy része ezt a tudast éppenséggel ,,menedzseri tudds”-nak nevezi. Az eu-
réopai kultara egyik kiilonlegessége, hogy ezt a metakognitiv rendszert diszkurziv, majd
kisérleti és tapasztalati kontrollnak aldvetve létrehozta a vilagi filozo6fiat és a tudoményo-
kat. Az iskola egyik feladata, hogy ennek a tervezdi és 6nellenérzé rendszernek a stabili-
zalasdhoz nyujtson segitséget a serdilé- és ifjukorban. Ebben az életkorban rogziilnek az
életmo6dot befolyasolé mozzanatok, igen erGs kortars csoporti hatasok alatt. A szervezett
nevelés célja ebben a korszakban nem csupan a ma annyira istenitett rejtett kompetenci-
ak fejlesztése lenne, hanem az, hogy alkot6 erévé tegye a mindenkiben mintegy antropo-
logiailag meglévd torekvést az explicit tuddsok alakitdsara.® Fontos észrevenniink azt,
hogy mikozben a mai vildgban a pedagégus méar nem a tudés forrasa, hanem mentora,
ugyanakkor szerepminta s emberi kzeg is. Szomort, ha err6l megfeledkeziink, mert ma-
ra a progresszivek csak oktatdsrdl beszélnek, a ,nevelés” a konzervativ politikusok egyol-
dalu értékvilagaba tartozik.

A tudasatadas mai tipusai és versengéseik

B A jarvanytgyi okokra visszavezethet§ mai bezartsagot megel6z6en mar vagy harom
évtizede foglalkoztatja a pszicholégusokat is, hogy miként is értelmezzék a digitalizacio,
majd a hél6zati technikdk megjelenésének kovetkezményeit az ember megismerési és ér-
felfogas alakult ki, nyilvanvaléan az iskola lehetséges hatasat is érintve. Vannak, akik sze-
rint az emberi érzés- és gondolkodasviladg szervezddései bioldgiailag rogzitettek, és van-
nak, akik szerint teljesen a tdrsadalom altal megkonstrualtak. Végul a harmadik tédbor sze-
rint az ember plasztikus 1ény ugyan, de plaszticitisdnak kereteit meglévd architektarai
adjak. Ugyanugy, amiként az irds és olvasas rendszere a meglévé nyelvi és vizualis pszi-
choldgiai és agyi feldolgozé rendszereinkre épiilve taldlt maganak egy ,fiilkét”, a mai 4j
technolégiak is befolyasolnak, de a meglévdre épitenek, s nem valtoztatnak teljesen meg.
A mai IKT emberi kovetkezményeinek ezt a logikéat kibontva harom, az iskolat is érintd
értelmezési kerete van. A tarsas konstrukcionistak szerint az Gj technolégia alapvetGen
atalakitja gondolkoddsmoédunkat. Nyitottabbak és érzékenyebbek lesziink, rdadasul min-
denhova eljuthat minden tudas. A tarsadalmi pesszimistak szerint viszont bar az 4j tech-
nolégidk valéban atalakitanak, de ezzel gondokat okoznak, mert példaul felszinesebbek
lesziink, s elveszitjiik kritikai érzékiinket.

A mai tavoktatédsi kényszerek vilaga el6tt megfogalmazédtak mar ezek az aggodal-
mak. Susan Greenfield listdzta, mik is az informaciétechnolégian alapuld, az olcsé szo-
veggel és olcsé képpel jellemzett tudésszerzés kozvetlen kognitiv kovetkezményei.
A tartalom helyett a folyamatra helyezddik a hangsily, az alland¢6 keresési véltasokban
el6térbe keril a felszines feldolgozas. Ugyanakkor hidnyzik mindaz (pl. a testnyelv, a
szemkontaktus stb.), ami a természetes pedagdgia része. Az oxfordi farmakolégus
Susan Greenfield szerint a web az olvasas elsekélyesedése mellet az azonnali jutalom-
furdg keresését is eredményezi. Greenfield szerint a képek s versengd ablakok uralta vi-
lag kozponti mozzanata a szélsGséges unalomkeriilés s az azonnali jutalom 4llandé ke-
resése. Az allandéan kattintgatd, képrél képre vandorlé fiatal mentalis attittidje az itt
és most vilaga, tele érzelmekkel, kiviilrél iranyitottan, gyermeki jutalomkereséssel, ke-
vés gondolati kontrollal.
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Olyan veszélyhelyzet éll el8, hogy az IT nevelte nemzedék az allando itt és most vi-
lagaban él, mintegy dopaminfiird6t szerezve magéanak azzal, hogy minden informaci6
utan Gjabb informéciéra vagyik, és ezért csak klikkelget ide-oda. Mindez a multbeli és jo-
vébeli mozzanatok hattérbe szorulasat eredményezi. Greenfield szerint ennek keretében
alacsony szint( kontrollfolyamatok alakulnak ki a homloklebeny eliilsé részében, amirdél
régota tudjuk, hogy a tervezés, az értékek, a viselkedéses gatlas és szabalyozas legfonto-
sabb helyszine az agykéregben, s a serdiilékorban stabilizal6dik. Ehelyett kellene vissza-
szerezni a belsd iranyitdst, raciondlis, ha teszik, lassabb, 6nkontroll koré szervezddd
mentalis rendezést. Csak remélhetjiik, hogy ebben a folyamatban az iskola is aktiv ténye-
76 lesz. Mit is lehet tenni? Greenfield szerint olyan pedagégiét kell kialakitanunk, amely
visszaalakitja az informaciétechnolégia altal segitett feldolgozast. Arra kényszeriti a fia-
talokat példaul, hogy csak akkor kattintsanak Gj oldalra, hogyha valamilyen szemantikai
alapu feldolgozast végeztek a régi oldalon.

A harmadik tébor, a biolégiai optimistak szerint — magamat is ide sorolom - a vélto-
zasok kozepette a meglévd érzelmi és kognitiv rendszereinket hasznaljuk fel. A web vil4-
géban tovabbra is olvasunk példaul, de lehet, hogy masképpen. Miként az olvasas hata-
séra sem tlint el a beszéd, a fénykép sem sziintette meg a festészetet, csak megvéltoztat-
ta. Egészében a biolégiailag meglévé mozzanatok keretében alakitjuk ki az Gj emberi ar-
chitektirakat ma is. Webalapt kapcsolataink is érzelmibefektetés-igényesek, s alapvetd
korlétaik azonosak a ,,valé vildg” kapcsolataival.’

Ezeknél az altalanos kérdéseknél sajatosabban az iskola és az iskolazés jovGjéhez és
a jelenlegi tavoktatési tapasztalatokhoz kapcsolédé mozzanatok is vannak. Ezek egy része
a tanuldasi folyamat nagy tjitasaihoz kapcsolodik. Az Gj tdvoktatasi és digitalis tanulasi hely-
zetek vildgosan vazoljak a tanar mint facilitator szerepét, a vertikdlis és horizontilis, a na-
gyobb tudasutol, illetve a térsaktél tanulds véltozé szerepét. Az Gj technolégidk visszaad-
tdk a nevelének ,,a tudds béabaja” szerepet ,a tudas forrdsa” szerep helyett, illetve az Gj
atadasi formak felerGsitették a horizontélis mozzanat, a tarsaktdl tanulas jelentGségét.

Egy masik fontos mozzanat az iskola mint agorateremtd kérnyezet szerepének felisme-
rése. A tavoktatasban hianyoznak a baratok, de hianyzik maga a véletlen talélkozéasok ko-
zege, a folyosén, udvaron ésszefutdsok vilaga is. Az iskolai élet tervezésének fontos djra
felismert eleme kell legyen ez.

Az embert mozgato tényezok az iskolaban.
Az unalom, a haszonelv és a tudas mint orgazmus

B A mai pszicholégidban és kognitiv kutatdsban elméleti szinten az eredeti
funkcionalista pszichol6giai hagyomany sajatos kettévalasat figyelhetjik meg. Mara van-
nak kozvetlen s vannak kozvetett darwinistak. Az elgbbiek szerint ,,a tudas hatalom” ba-
coni hagyoményt a biolégiai adaptacié elvébe beillesztve mindennek kézvetlen hasznat
kell csupéan keresniink, csak az azonnali haszon (darwini értelemben az adaptiv elény)
képes valamit fenntartani. A , kozvetett darwinistak” szerint azonban az evolticiés erede-
td rendszerek 6nmozgasra tehetnek szert, s bioldgiailag is dekontextualizalt megismerd
rendszerekké vélhattak. Az ember éppen biolégiai felépitése, a ,,megszaladt megismerd-
rendszer” révén az eredeti hasznossaghdl exaptélt médon levalva ,,igaz hiedelmekre” t6-
rekvé lény, akinek tudédsait nem mindig kell a haszon keretében értelmezniink, személyi-
sége pedig szintén mintegy 6ncéltan bontakozik ki.

John Stuart Mill a 19. szazad kozepén egy német romantikus 6rokség, a humboldti
orokség atvételével probalta meg dsszekapcsolni a mai gazdasagi emberképet is befolyé-
sol6, haszonelvd, utilitarius felfogast az 6nmagédban vett 6s onmagaért val6 tudéds eszmé-
nyével. Ez irant sokan maig elkotelezettek vagyunk, s értelmezziik kovetkezményeit. En-
nek két mozzanata van. Fontos tudnunk, hogy ezeknek a tényezknek vannak masodla-
gos hasznai is. A haszontalan tudasokba torténé befektetés kétféle médon is meghozza a



maga hasznat: 4j gondolati és emberi kapcsolatokat teremt, és a hozzaért6bb, okosabb,
mitveltebb jobban birja az élet unalmat.

A léatszélag haszontalan dolgok, a tudas, ha tgy tetszik, a mtveltség béviti a lehetsé-
ges kapcsolatok terét. Noveli a tavoli athallasok és atlépések esélyét, ezzel noveli a krea-
tivitas lehetdségeit. Ez érvényes az iskola és a tudasszerzés és -atalakitas vilagara is. Az
oly sok kétellyel kezelt mtiveltség esélyt ad arra, hogy kapcsolatokat teremtsiink olyan
dolgok kozott, melyek kozt rendesen nem szoktunk kapcsolatot teremteni.

A tudas ugyanakkor egyben az ember (s a f6emldsok) egyik fontos gondjanak, az una-
lomnak az eltizésére is szolgdlo eszkoz; azért (is) toreksziink mindenféle tGjra, mert unjuk
a meglévét. Ennek révén a tudas maga 6romforras, és az onkiteljesités fontos eszkoze is.

Mar Mill is gy gondolta, hogy a tuddsok énmagukban érémforrasokkd tudnak valni.
A mai vildgban ez azt jelenti, hogy a latszélag f6losleges tudasok olyan életmddszervezd
tényezdékké véalnak, amelyek segitenek még a feszitett tempéban é16 ember szamaéra is az
unalom kertilésében. Segitenek abban, hogy pusztan a tudés, a kifinomultség, a sokolda-
lavéa valas révén az ember mashogy éljen, s a teljesitmény és a tanulds drome révén
élvezze életét.

A tudés 6rome Milltél indul6 gondolat tobb mint évszdzados a modern pszicholégia-
ban is. ElGszor 1908-an irta le Karl Biihler meglehetGsen elvont feladatmegoldésok koz-
ben a feladatmegoldas 4tlatasét jelentd ,,aha-élményt”. Késébb kiegészitette ezt — tobbek
kozt Sigmund Freud motivaciés 6konémiajat birdlva — a funkciéérom fogalmaval, mely
szerint a mikodés gyakorldsa 6nmagéban 6romforras. Harom nemzedékkel késébb, a
gyermeki elméletépitkezés, a gyermek mint kis tudés program kibontakoztatasa kozepet-
te Alison Gopnik majd egyenesen azt hirdeti, hogy ,,a magyarazat orgazmikus”. Abban az
értelemben, hogy miként a szexudlis 6rom a szaporodas bioldgiai céljanak biztositéja, a
magyarazat folott érzett 6rom a gyermek szdméra az elméletkeresés evolucids eredetd
mechanizmusébdl fakad."

Mindennek az iskolai sugallata, hogy a szdmos hasznosségi érvelés kozepette meg kell
teremteniink az ész cselét az iskolaban. Ugy kell hasznos tudasokat adnunk, hogy ez fej-
lessze az emberi 6romszerzés esélyeit azzal, hogy megadja a tudas 6romét, és megtanit-
son arra, hogy 6romok forrdsa legyen az a kompetencia, hogy kezelni tudom a helyzete-
ket s sajat unalmamat.
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