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TOKES GYONGYVER

MAR SZULETESUK OTA
MAGUKBAN HORDOZZAK
EZT A KODOT"

A csaladi szocializacio szerepe
az ovodaskoru gyerekek digitalis gyakorlatanak
kialakulasaban

...a mai romaniai
ovodaskoru gyerekek
médiagazdag
kornyezetbe sziiletnek
bele, és sok esetben
mar a szilok is digitalis
bennsziilottek...

Bevezeto

B A 0-8 éves kisgyerekek tarsadalmilag sériilé-
keny csoportot alkotnak, hiszen kisgyerekkor-
ban a gyerekek teljes mértékben a felnéttek el-
latasatol, gondoskodasatol, szeretetétsl és ird-
nyitasatol figgnek. A gyerekek a sziil6ktél és a
kornyezetiikben 1évé felnGttektél sajatitjak el az
élet eseményeihez és kihivasaihoz valé hozza-
allast, t6liikk veszik at az életiiket irdanyit6 érté-
keket és meggy6z6déseket, t6lik sajatitjak el az
élethez sziikséges ismereteket, kompetencidkat
és képességeket. Az dtadott meggy6z6dések, ér-
tékek, ismeretek, képességek és szokasok vilag-
nézetté szervezédnek, amelynek jellegzetessé-
gei meghatéarozzak a gyerekek tarsadalmi alkal-
mazkodésanak sikerét.

A szilék az informaciés tarsadalomban
nagy kihivés el6tt allnak, hiszen a gyerekek szo-
cializaci6jat a digitalis tarsadalom kovetelmé-
nyeihez kellene igazitaniuk, mikézben 6k ma-
guk jovevények a digitalis vilagban (Prensky
2001). A felnéttek mindennapi tudasa, érték-
rendje és szokésai olyan tarsadalmi és kultura-
lis kornyezetben alakultak ki, amelyet nem ita-
tott 4t a digitélis technoldgia jelenléte. A kisgye-
rekek belesziiletnek a fokozottan digitalizalt és
mediatizalt kornyezetbe, szdmukra természetes
a napi kapcsolat a digitélis technolégiaval. Az



4j technolégia nagyfoku térnyerésétdl a felnGttek nyugtalanok, szerintiik a gye-
rekek figyelmét és idejét tilzottan lekotik a technoldgiai eszk6zok, a digitalis te-
vékenységek pedig kiszoritjdk a gyerekek életébdl az életkorukra jellemzd, vala-
mint a normalis fejlédésiitket biztosité tevékenységek gyakorlasat
(Burnett-Merchant 2012. 576.). A felnéttek sokszor tgy tekintenek a gyerekek-
re, mint olyan kiilonleges lényekre, akik a digitalis technol6gia alkalmazéasanak
képességével sziiletnek, azonban ennél sokkal 6sszetettebb a kérdés. A digitélis
technolégia 4llando jelenléte, f6leg otthoni kérnyezetben, szamos alkalmat te-
remt a kis- és 6vodéasgyerekek szdmara, hogy mar nagyon koran felfedezzék és
igénybe vegyék a digitalis technolégiat, amely szamukra mar maés szerepet tolt
be, mint a felnéttek szdmara (Zevenbergen 2007. 19-20.).

A 0-8 éves kisgyerekek és a digitalis technologia kozotti kapcsolat megértésé-
nek fontossagat tobb érv is alatdmasztja. A gyerekek otthoni kornyezete telitve van
digitalis eszkozokkel, ezért nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a technolégia kozvet-
len hatésat a gyerekekre (Bolstad 2004. VII; Burnett—-Merchant 2012. 576.). A léte-
z6 szakirodalmi megkozelitések hangsilyosan a digitalis technolégia veszélyeire
figyelmeztetnek (pl. az EU Kids Online, Net Children Go Mobile projektek), ame-
lyekre csakugyan tekintettel kell lenniink, azonban a digitalis technol6gia megfe-
lel6 hasznalata szdmos lehetdséget is teremt a gyerekek kiillonbozd képességeinek
fejlesztéséhez (Bolstad 2004. VII. A digitédlis technol6gia megfelels és értelmes
hasznalata értelmezhetd alternativ tanulasi lehetéségként, mind otthoni, mind pe-
dig oktatasi kornyezetben (Bolstad 2004. VII; Digital Agenda 2015).

Jelen tanulméany célja a csaladi szocializdcié szerepének feltardsa a 4 és 6
éves roméniai gyerekek digitalis gyakorlatanak kialakuldsdban. Tanulméanyunk-
ban a Digitalis mitiveltség és multimoddlis gyakorlatok a romdniai kisgyerekek ko-
rében cimd feltar6 kutatdsunk (Bak6-TG6kés 2015) mindGségi adataira tdmaszko-
dunk, amelyeket 2015-2016-ban gydjtottiink két roméniai telepiilésen. Kutata-
sunk része a COST IS 1410 szamu Digitdlis miiveltség és multimodalis gyakorla-
tok kisgyermekek kérében (DigiLitEY) cim( nemzetkozi kutatési egytittmiikodés-
nek. Az elmult hiisz évben Roméniaban hasonlé életkora gyerekek kérében nem
késziilt eredeti felmérés az altalunk vizsgélt téméban. Kutatdsunk a Sapientia
Erdélyi Magyar Tudoményegyetem (szerzédésszam: 252/15/28.04.2015) és a
Bethlen Géabor Alap (2016) tdmogatéasaval készult.

A csaladi szocializacio szerepe
a digitalis gyakorlatok kialakulasaban

B A napi szokdsok, rutinok és ritusok kialakitdsaban az 6sszes szocializdciés
csoport koziil a csalddnak van a legfontosabb szerepe (Grusec—-Davidov 2006.
284.). Kora gyermekkorban a gyerek a legtobb id6t a csalddjaban tolti, és termé-
szetesnek tekinti mindazt, amit ott tapasztal. A sorozatos ismétlések és megerd-
sitések kovetkeztében a kisgyerek azonosul a csalddban tapasztalt értékekkel,
hozzaéllassal, motivacidkkal, a tarsas egyiittlét és egytuttmiikodés otthoni for-
maival (Nutbrown et al. 2016. 4.). A csaladdal val6 azonosulds megalapozza a
gyerek identitasat, a kisgyerek a csaldd tagjaihoz hasonl6an érez, gondolkozik
és cselekszik. A csalad tagjaként a kisgyerek atveszi a csalddban megfigyelt szo-
kasokat, rutinokat és ritusokat, amelyek a tagabb tarsadalmi alkalmazkodas
szempontjabél tobbé vagy kevésbé eredményesek lesznek (Grusec—Davidov
2006. 287.).
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Becker (2014) kiemeli a csaladi tevékenységek és a kisgyermek killonbozd ké-
pességeinek fejlédése kozotti pozitiv kapcsolatot. Marsh, Hannon, Lewis és
Ritchie (2015) azt tapasztaltdk, hogy otthon a gyerekek szamos multimodalis te-
vékenységet folytatnak a csalad tagjaival kozosen, és az egyiitt végrehajtott tevé-
kenységek sordan fokozatosan hozzéaszoknak a digitdlis technolégia hasznélata-
hoz. A szil6k és a kisgyerekek kozos otthoni tevékenysége a digitalis eszkozok-
kel a csaladi élet részévé valik, és beépill a csaldd napi szokasai kozé
(Marsh-Hannon-Lewis—Ritchie 2015. 52.; Plowman-Stevenson—Stephen 2012).

A csaladban szerzett tapasztalatok a gyerekek érdeklfdését is alakitjak. A szi-
16k biztataséara a kisgyerekek kedvet kaphatnak a digitalis eszkozok kezelésének
megtanuldsara, killonbo6z4 digitélis tevékenységek kiprébalasara, olyan kompeten-
cidk begyakorldséra, amelyek a kés6bbi életiik soran hasznukra vélhatnak
(Davidson 2011. 25.). A csaladban begyakorolt digitélis szokasok hozzasegitik a
gyerekeket a szamitégépen és egyéb digitalis eszkozokon keresztiil zajlé kommu-
nikacié sajatossagainak, illetve a digitalis vilagban torténd jelenségek miikodési
moédjanak a megértéséhez (Burnett—-Merchant 2012. 578.).

A kisgyerekek szdmaéra a sziil6k és testvérek kovetendd mintdul szolgélnak.
A gyerekek a csalad elfogadott tagjai szeretnének lenni, ezért az élet killonbozs
tertiletein és a digitalis eszkdzok hasznalataban is elkezdik a tekintélyesebb csa-
ladtagok szokasait utdnozni (Velicu—Mitarca 2016. 68.; Burnett—-Merchant 2012.
580.). A csalddban szerzett tapasztalatok sordn a kisgyerekek atveszik a digitalis
eszkozok otthoni hasznalatdnak médjat. A gyerekek az anya és az apa hasznéla-
ti szokasait figyelve tanuljak meg a digitalis eszkozok alkalmazasanak céljait és
kontextusat (Burnett-Merchant 2012. 580.). A szakirodalombdl kidertl, hogy
amennyiben a sziilék aktivan bekapcsol6dnak a gyerekek életébe, a késGbbiek-
ben ez a gyerekek eredményességének novekedésében kimutathatéva valik
(O’Hara 2011. 221; Valcke et al. 2010. 455.). Ez érvényes a digitalis gyakorlatok
kialakuldsanak esetében is. A sziil6k a gyerekek digitalis tapasztalatszerzésének
fontos 0sztonzGi lehetnek azaltal, hogy a gyerekeknek lehetdségeket teremtenek,
eréfeszitéseiket és eredményeiket elismerik, vagy éppen ko6zos élményekben
vesznek részt.

A szl6i nevelési stilus szintén létfontossagn a gyerekek kiillonboz6 szokésa-
inak az alakitdsdban. A sziil§ 4ltal tdmogatott digitalis tevékenységeknek na-
gyobb esélyiik van bekeriilni a gyerek napi rutinjaba, mig a sziil6k altal nem pre-
feralt elfoglaltsagokban a gyerek jaratlan marad. Amennyiben a sziilé tdmogaté
és megengedd a szamitogépes és egyéb digitalis eszkozokre épiilé tevékenysé-
gekkel szemben, akkor a gyerekeknek tobb esélye lesz ilyen iranyban tapaszta-
latot és tudast gydjteni. A tiltassal neveld sziil§ viszont elveszi a gyerekétdl az
esélyt, hogy probélkozzon, tévedjen, és ezaltal tanuljon és fejlédjon, illetve 6n-
bizalmat nyerjen. A kutatdsok alatdmasztjak, hogy a mindségi sziil6i taimogatas
és a sziilGi elfogadas pozitivan hat a gyerekek megfeleld és értelmes napi gyakor-
latainak a kialakuldsdban, legyen sz6 val6s vagy digitalis tevékenységekrdl
(Valcke et al. 2010. 457.). Plowman, McPake és Stephen (2008) kihangsilyozzak,
hogy a szul6k nem ismerik fel eléggé szerepiik fontossagat a digitélis gyakorla-
tok ataddsanak folyamataban.

A kisgyerekek a legtobb id6t az édesanyjukkal, testvéreikkel és a kortarssak-
kal toltik. Az apak kevés id6t toltenek kisgyermekiikkel, 4ltaldban egy-két érat a
nap esti idészakédban (Nutbrown et al. 2016; Lupu et al. 2013. 8; O’Hara 2011.
227.). A kisgyerekek digitélis tapasztalatait f6leg az anya és a nagyobb testvérek



hozzaallasa befolyasolja (Marsh et al. 2015. 2.). A kisgyerekek sokat tanulnak a
kortarsaktdl is, hiszen utdnozzdk egymast cselekedetekben, viselkedésben, be-
szédstilusban. Az utdnozé magatartas a digitélis eszkozok hasznélatéra is érvé-
nyes (O'Hara 2011. 225.).

Modszertan

M Jelen tanulmany egy feltar6 kutatds min6ségi adataira épiil, amelyet 2015 de-
cembere és 2016 majusa kozott végeztiink (Bak6-Tékés 2015). A kutatast két er-
délyi telepulésen végeztik: Kolozsvaron és Nyaradszereddban. A statisztikai
adatok egyértelmten jelzik a vidéki és a varosi kornyezet befolyasol6 szerepét a
digitalis gyakorlatokra, ezért mi is kovettik a kiillonbozéségeket.

A kutatés keretében félig strukturalt interjat készitettiink 18 kisgyerek egyik
sziil6jével (16 anya és 2 apa), illetve csaladi latogatasok alkalméval spontan be-
szélgetést folytattunk mindkét sziilével és a gyerekekkel. A gyerekekkel 6vodai
kornyezetben is talalkoztunk, szabadon beszélgettiink, két alkalommal rajzoltat-
tuk Gket, illetve egy alkalommal gyakorlatokat végeztettiink veliik egy Samsung
Note 10.1 tablagéppel.

A gyerekeket és csalddjukat a kutatdsban egytittmiikodé 6vondk segitségével
véalasztottuk ki. A csalddok a kozéprétegekhez tartoztak a sziil6k iskolai végzett-
sége és foglalkozasuk alapjan. A megfigyelt csalddok teljes kiscsaladok voltak.

1. tdblazat. A gyerekek megoszlasa lakhely, nem és életkor szerint

Lakhely Fidak (f6) Lanyok (f6)

4 éves | 5éves | 6 éves 4 éves 5 éves
Kolozsvar 1 3 1 1 2
Nyaradszereda 1 4 - - 5
Osszesen 2 7 1 1 7

A kutatasban betartottuk a tdrsadalomtudomanyi kutatds etikai szabalyait,
mind a gyerek, mind pedig a sziil6k és 6véndk részvétele 6nkéntes volt.

Eredmények

B Adataink ravilagitottak arra, hogy a mai roméniai 6vodaskora gyerekek médi-
agazdag kornyezetbe sziiletnek bele, és sok esetben mar a sziil6k is digitalis
bennszuléttek, akik okostelefonnal, tdblagéppel, laptoppal és szdmos mas digita-
lis eszkozzel rendelkeznek. Ebben a tekintetben az altalunk vizsgélt 18 gyerek
csaladi kornyezete hasonlésagot mutat a nemzetkozi (Holloway et al. 2013. 4;
Marsh et al. 2015. 5.) és roméniai (Velicu-Mitarca 2016. 39.) altalanos helyzettel.

Ugyanakkor azt is megéllapitottuk, hogy 6sszhangban a nemzetkozi és roméa-
niai szakirodalomban leirtakkal (Velicu—-Mitarca 2016. 39; O’'Hara 2011. 222.) a
18 csalad ellatottsaga digitélis eszkozokkel, illetve a gyerekek digitalis eszkoz-
hasznélata nem homogén. Megfigyeltiik, hogy a nagyvérosi kornyezet és a szii-
16k el6nyosebb foglalkozasi helyzete kedvez6en befolyasolta a csaladok digitélis
eszkozokkel valo ellatottségat.
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Szintén a szakirodalombdl tudjuk, hogy otthon a legtobb kisgyerek leggyak-
rabban a laptopot vagy az asztali szamit6gépet hasznalja (Mascheroni-Olafsson
2014; Velicu et al. 2014). Személyes eszkozként a gyerekek tablagéppel rendel-
keznek (Sefton-Green et al. 2016; Jaros 2016; Rideout 2013. 10; Velicu—Mitarca
2016. 39.). Az altalunk vizsgéalt 6sszes csaladban volt asztali szdmit6gép és lap-
top, az asztali szamitégépeket ritkdn hasznaltdk, a laptop volt a felnéttek mun-
kaeszkoze. A kolozsvéri gyerekek mind rendelkeztek tdblagéppel, a tiz nyarad-
szeredai gyerekbdl haromnak volt sajat miikodéképes tablagépe.

A csaladok tulajdonaban szdmos maés digitélis eszkozt talaltunk, igy digitélis
fényképezdgépet, videokamerat, DVD-lejatszét stb., azonban a sziil6k és a gyerek
kedvenc eszkoze az okostelefon volt. A célcsoportunkhoz tartozé Gsszes szl
rendelkezett okostelefonnal, és altalanos volt, hogy a szil6k odaadtdk gyerekeik-
nek okostelefonjukat néhany jaték élvezésére (Chaudron 2015. 8; Velicu—Mitarca
2016. 40.). A gyerekek kedvencei k6zé az érint6képernyds mobil eszkozok tartoz-
tak (tablagép és okostelefon), és amennyiben a gyerek hozzafért ilyen eszkozok-
hoz, gyakoribb volt a digitalis tevékenységek beépiilése a napi rutintevékenysé-
gek kozé. Az érint6képernyds mobil eszkdzok népszertiségét a kisgyerekek koré-
ben a nemzetkozi szakirodalom is alatdmasztja (Chaudron 2015. 7.).

A kutatasok igazoljik, hogy az internetezés elsGsorban otthoni tevékenység
(Valcke et al. 2010. 454.). A vizsgélatba bevont 18 gyerek csaladja rendelkezett
internetkapcsolattal, és a gyerekek otthoni kornyezetben léptek be az internet-
re. A gyerekek nem értették az internet miikodésének modjat, azonban felis-
merték, ha a YouTube vagy az online jatékok leallasdnak oka az internetkap-
csolat hidnya volt.

Hasonl6an a 8 év alatti roméniai (Velicu—Mitarca 2016. 42.) és euré6pai
(Chaudron 2015. 7.) gyerekekhez, a mi célcsoportunkban is a legnépszertibb di-
gitalis tevékenységek a YouTube-rajzfilmek és -vide6k nézése, az online vagy a
mobil eszkozokre letoltott jatékok jatszasa, fényképek és hazi videdk készitése,
illetve ezek visszatekintése volt. A kisgyerekek hamar megtanultdk a sajat igé-
nyeiknek megfeleld jatékok letoltésének madjat a tdblagépre vagy a sziil6k mo-
biltelefonjara. Megfigyelhet6 volt a nemek szerinti kiillénbség a letoltott jatékok
jellege tekintetében, a fiak inkdbb az akadéalyok lekiizdését, autés vagy stratégi-
ai jatékokat, mig a lanyok a gondozos, f6z8s vagy 6ltoztetls jatékokat preferal-
tak. Az altalunk megfigyelt gyerekek ritkdn hasznaltak a digitalis eszkozoket in-
formacidkeresésre és kommunikéciéra. A klasszikus videojatékok elveszitették
vonzerejiiket, a gyerekek inkébb vélasztottak az érint6képernyds mobil eszkozo-
kon jatszhato jatékokat. Velicu és Mitarca (2016) a tablagépet a kisgyerekek 1j ja-
tékszerének nevezték. A szakirodalomban taldltunk példat arra is, hogy a kis-
gyerekek virtualis vilagokban és k6zosségi oldalakon is jelen vannak (Holloway
et al. 2013. 12.), azonban ez a mi célcsoportunkban nem volt jellemzé. Szintén
nem elterjedt a killénb6z6 oktatévidedk kovetése, amely az amerikai kisgyere-
kek korében eléggé népszert (Rideout 2013. 11.).

A sziill6k elmondasa szerint a gyerekek f6leg egyediil szoktak jatszani a di-
gitélis eszkozokkel. A feliigyelet Gigy tortént, hogy a gyerekek a csalad kozos
terében jatszottak, igy a sziil6 szemmel tudta tartani a gyerek ténykedését. A
szul6k az esetek tobbségében a digitalis eszkézhasznalat idejét szabalyoztak,
és kevésbé foglalkoztak a gyerekek altal valasztott jatékok tartalmi vonatkoza-
saival. Ez a sziil6i magatartds az eurdpai vizsgédlatokban is jellemzd volt
(Chaudron 2015. 7.).



A digitalis eszkozok hasznalata a késé délutani vagy esti program része, és
habar nem uralta a gyerekek otthoni rutinjat, mégis elmondhaté, hogy a népsze-
rii tevékenységekhez tartozott (Stephen et al. 2008. 24.). A sziil6k atlagban napi
egy-két érara engedélyezték a gyerekeknek a digitalis eszk6zok hasznalatat.

Erdekes tapasztalat volt, hogy a kisgyerekek korében még mindig népszertibb
médiaeszkoz a tévé, mint a killonbozd digitalis eszko6zok. A gyerekek reggeli és
esti rutinjdban napi szinten jelen volt a televizids rajzfilmnézés, és ebben hason-
léak a kisgyerekek Romaénidban (Velicu-Mitarca 2016. 41.) és a vilagon
(Davidson 2011. 25.). A vizsgalt csalddok nem okostévével, hanem hagyoma-
nyos televiziéval rendelkeztek.

A szakirodalom szerint a kozéprétegekhez tartozé szulSk a digitalis eszkozo-
ket a tanulés eszkozeinek tartjak (Wellington 2001. 234.), mégis az altalunk vizs-
gélt csalddokban a digitélis eszk6zok hasznalatét a sziil6k a szérakoztaté id6tol-
tések kozé soroltdk. Ovodaskorban elég nehéz szétvalasztani a jatékot a tanulas-
tél, hiszen a kisgyerekek f6 tevékenysége a jaték, amely elsGsorban a tanulast
szolgélja; a mesehallgatas, jatékok jatszésa vagy a rajzolas egyértelmien a fej-
leszt6 tevékenységekhez sorolhaték ebben a korban (Bolstad 2004. 6.).

Ertelmezés és konkluzio

B Tanulméanyunkban a csaladi szocializacié szerepét vizsgaltuk a 4 és 6 éves
gyerekek digitdlis szokasainak és miveltségének kialakuldsdban. A mai tarsada-
lomban a kisgyerekek mar tgy nének fel, hogy csalddjukban mindennapi ta-
pasztalat a digitalis eszkozok hasznalata, és a tarsadalmi beilleszkedésnek is
fontos kovetelménye a digitalis miiveltség. A romaniai tudomanyos szakiroda-
lomban nem talaltunk eredeti kutatdsokat az 6vodaskoru gyerekek és a digitélis
technolégia kapcsolatardl, ilyen értelemben a fentiekben bemutatott vizsgélat-
nak hidnyp6tlé szerepe van.

A digitalis technoldgia jelen van az 4ltalunk megfigyelt kisgyerekek minden-
napi életében, és a gyerekek elsGsorban otthoni kérnyezetben, szérakozasra és
szabadidejik eltoltésére hasznaljédk a digitalis technolégiat. Mind a nyéradsze-
redai, mind a kolozsvéri gyerekek korében hasonl6 vonasokat figyeltiink meg a
digitalis tevékenységek napi rutinba valé beépulését illetGen. Feltételeztiik,
hogy a nagyvarosi és kisvarosi gyerekek kozott hangstulyosabb kiilonbségek lesz-
nek a digitélis technolégia alkalmazéasaban, viszont inkdbb an. digitélis késést
(O’Hara 2011. 224.), mint digitalis szakadékot tapasztaltunk. A kisvarosi gyere-
kek korében hasonl6 digitélis gyakorlatok érvényesiiltek, mint a nagyvarosi gye-
rekek esetében, néha egy kis idébeli késéssel.

A vizsgalatunkban részt vevé gyerekek digitalis miveltsége alapfoka volt, el-
sGsorban azokat a mveleteket tudtdk elvégezni a digitélis eszk6zokkel, amelye-
ket napi szinten otthon is gyakoroltak. A gyerekek nem rendelkeztek édltalanos
ismeretekkel vagy kritikai hozzaallassal a digitalis kornyezetet illet6en, igy nem
volt lehetségiik megérteni és ellendérzésiuk alatt tartani a digitélis térben szer-
zett tapasztalataikat. A sziil6k a gyerekek digitalis miiveltségének szintjét meg-
felel6nek tartottak, véleményiik szerint a kisgyerekek digitéalis tudasat és tapasz-
talatait iskolaskor el6tt nem sziikséges béviteni.

A kutatds adatai alatamasztjak feltételezésiinket, mely szerint a gyerekek di-
gitalis gyakorlatat a sziil6k és a testvérek digitalis szokésai jelentGsen meghata-
rozzak. Az anya és az apa digitalis szokdsai mintaként keriiltek a gyerek elé,
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amelyet a gyerek utdnozott. A gyerek ugyanakkor utdnozta kortarsait is, igy az
6vodai tarsak vagy a nagyobb testvérek szintén befolyédsoltdk a gyerek digitalis
szokéasainak alakuldséat. Ez a kovetkeztetésiink 6sszhangban van a roméniai és
nemzetkozi szakirodalom kovetkeztetéseivel (Marsh et al. 2015; Holloway et al.
2013; Plowman et al. 2008; Velicu—Mitarca 2016.).

Annak érdekében, hogy a gyerekek napi rutinjédba a korukhoz ill§ és a felnétt
életiikben is hasznos digitélis gyakorlatokat épithessenek be, elGszor a gyerekek
kozelében 1évé felnéttek digitalis szokasait kellene fejleszteni. Hasznos lenne a
szul6k felvilagositasa mindazokrol a lehetéségekrdl, amelyeket az internet sza-
mukra vagy a gyerekeik szamara nyujt. A vilaghdléhoz kapcsolt szamitégép és
okostelefon informaci6forrds és kommunikaciés eszkoz, amelynek megfelels
hasznélata a felnéttek és a gyerekek fejlesztését egyarant szolgélhatja. Ugyanak-
kor a nem megfelel hasznalatnak megvannak a kéaros hatdsai, ennek visszaszo-
ritdsa érdekében a felnéttekre varé feladat a tudatos hozzaéllas megteremtése és
a hozzéértés szintjének novelése mind a szil6k, mind a gyerekek korében
(Tejedor—Pulido 2012; NAEYC 2012.).

A tanulmanyban hivatkozott feltaré kutatas eredményeit nem lehet altaldno-
sitani az 0sszes romadniai 6vodédskord gyerekre, mégis tgy véljik, a feltart
helyzet figyelemre mélt6 a vizsgalt téma szempontjabol. Adatainkat 6sszeha-
sonlitottuk a nemzetko6zi szakirodalom eredményeivel, és az azokban leirtak-
hoz hasonl6 jelenségekre bukkantunk a vizsgalt roméniai kisgyerekek kérében
is. Tudataban vagyunk a tanulmény korldtainak olyan értelemben, hogy a meg-
figyelt gyerekek kozéprétegekhez tartozo csaladok gyerekei két roméniai tele-
pilésrél, ezért tovabbi adatgydjtésre lenne szitkség méas tarsadalmi-kulturalis
rétegekhez tartozo6 csalddok korében is (Burnett—-Merchant 2012. 584.). Hasz-
nos lenne reprezentativ mintan és longitudinalis vizsgalatokkal is nyomon ko-
vetni a digitélis gyakorlatok szerepét a roméniai kisgyerekek mindennapi éle-
tében. A tovabbi kutatdsok eredményei alapjan a roméniai helyzethez igazitott
javaslatokat lehetne megfogalmazni, amelyek alkalmazéisa hozzajarulna a kis-
gyerekek digitalis miveltségének fejlesztéséhez és a korukhoz illé fejleszt6 di-
gitalis szokasok kialakitdsdhoz.
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