DEMENY DEZSO
Eletmodell és iskola

Barmennyire is jelentés régebbi iskolatdrténet-, neveléstorténet- és pedagdgus-
portré-irdsunk anyagfeltdrdasa esemény- és eszmetorténeti, személyi, targyi, mod-
szertani vagy szervezeti-intézményi vonatkozasban, iskoldink célrendszerének és
eszkoztaranak gyakorlati hatékonységat, eéletpédlya- és személyiségforméld, nyelv- és
milvel6déskozosség-alakité hatdsmechanizmusait csak érintdlegesen targyalja. Pedig
kezdeti polgéarosoddsunk talajan haladé miivelédéspolitikai vértezetben Kkis- és
nagytdrsadalmi latdsméddal mér Apdczai beméri az iskola ossztdrsadalmi szerep-
korét, felmutatva iskoldztatasunk, tanuléifjusdgunk s pedagégustarsadalmunk —
egyes vonatkozésaiban még ma is idészerli — tudomdny- és miivel6déspolitikai,
iskola- és nevelésszociologiai problematikajat.! Szdzadok sordn a kérdésben maradi
és 1jité, utépista és forradalmér, kiviillallo és hivatdsos nevel6k és miivelodéspoli-
tikusok egyhdazi és vilagi, nemzeti és nemzetellenes, népi és osztélyérdekek szem-
pontjait érvényesitik, Ujabb miivelédés-, illetve iskolatérténetirdsunk az addssag-
torlesztés utjara lépett ugyan, mind az alkalmazoit szemléletet és modszert, mind
pedig a kérdésfelvetést és a forrdskutatdst illetéen.? Nevelésiigylink 4llapotrajza s
anyanyelvii ifjusagtudoméanyunk és pedagégidnk tudomanykozi bekapcsoltsdga azon-
ban jelentds faziskéséssel kiizd. S jollehet az oktataselmélet vonaldn vilagszintig
sikeriilt felzarkézni®, mas téren a kérdések kidolgozotisiga sok hidny- és kérdo-
jelt hordoz. Ide sorolhaté a szocialista értékrend jegyében formé&lod6 neveléstudo-
manyunk etnokulturdlis problematikéja is, s ennek keretében az iskolai alapozasu
eszményrendnek a tdrsadalmi gyakorlatunkkal térténé szembestiléséb6él szarmazo
kérdéskotege.

Eletmodell és személyiség. Az életmodellt toériénelmileg és tarsadalmilag be-
hatérolt s az egyén tadrsadalmi gyakorlatdnak egészét vagy annak részeit elémin-
taz6 személyiségi értékképletként értelmezziik. Mint ilyen, vonatkozhatik nemcsak
a kulturkorok szerinti vagy etnikus kotédésti életszemléletre, embereszmény-, élet-
moéd- és életelv-valtozatokra, de ezeken belill a mindenkori nemzedéki és nemze-
dékkozi kapcsolatok sordn alakuld kilénbozé szintli viselkedési formékra is. Meg-
kozelitési szempontok fiiggvényében eltéré vonédsokat felmutaté sokarcu képlet,
melynek gyakorlati szerepe mindenekelétt korszak- és rendszervaltdsok folyamén
mutatkozik meg a felettes tarsadalmi alakzatok s a tarsadalmi praxis részérél
igényelt ember-, illetve miivel6dési eszmény kérdéseként. S mint a tdrsadalmi rend-
szervaltdsok s mindenfajia egyéni és kozosségi helyzetvaltozds idején a tarsadalmi
alkalmazkodds, tarsadalmiasulds, deviancia és akkulturdcié alapvetd szemé-
lyiségdinamikai szabdlyozéja. Ezért véalhatott — modosult jelentéstartalmakkal
(eszménykép, életeszmény, életelv, életterv, életstilus, életforma stb.)) — a filozéfiai
eszmélés kezdete ota sokoldaluan elemzett témdava s egyes pedagodgiai célrendszer-
tanok torzsfogalméva.! Alakulasat, szerkezeti és miikodési jellegzetességeit szamos
fejlodéslélektani és személyiségtani, mivel6déstorténeti és etikai munka elemzi.’
Empirikus életfelfogas, életmdd-, életut- és értékvizsgdlatok pozitiv és negativ élet-
modellek sajatos szérédésat jelzik.®

Résziinkr6l az életmodellt személyiségi alrendszerként tételezziik. Cselekvés-
dinamikai szerepkorének alakuldsdban az iskolai nevel6i célzati tdrsas és cso-
portszint{i visszacsatoldsos kozlésvaltas (kommunikécié) alapozé hatésat hangstlyoz-
zuk, Az iskolai alapozdsu életmodellnek a gyakorlattal toérténé szembesitése pedig
nagymértékben pontosithatja iskoldink hatékonysagdra, egyén- és kozosségformald
hatdsmechanizmusaira, ifjisdgunk és egész tdrsadalmunk palyadinamikajara vonat-
kozé ismereteinket,

A személyiségnek fejlédéstorténete van. Bontakozdsa sordn az informaciokote-
geket s azok értéktoltetét egyéni adottsagok és kornyezeti feltételek fiiggvényében
modellé alakitja, s cselekvésszabélyozoként miikddteti. Informaciétémbdk olyan
rendszereként, amely valamilyen formédban az életit szinte minden szakaszdban
hat. Nem feltétlenlil a megval6sulds értelmében, de vonatkoztatési alapként, mér-
ték- és eszményként. S nem is egyszer s mindenkorra rogziillt szerkezetiséggel és
miikédési szinttel, Egyéni és tarsadalmi bedgyazottsdganal fogva sokszor nagyfoki
nyitottsdggal. Adott esetben tarsadalmi vdltozdsokhoz idomuld, régebbi helyzetet
véltoztaté cselekvésszabalyozéként, s gyakrabban a tarsadalmi rend elvarasaihoz si-
mulé szimbolikus képletként. Az igy értelmezett életmodell szerkezete értékekre
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vonatkozo értesiilések, bedllitédasok és magatartdsok mennyiségi és mindségi rendje.
Mikddése informaciétombjeinek, a hordozé személyiségnek az adott tarsadalom
torekvésrendszerét befolyédsolé viselkedésében nyilvdnul meg. Alakuldsa szerkezeti
elemeinek valtozédsa informacidfelvétel (bemenet) s ezek feldolgozdsa és alkalmazéasa
(kimenet) sordn. Hatékonysdga pedig cselekvésszabdlyozé er6 az egyén minden-
kori helyzeteiben: tanuldsdhoz és munkdjdhoz, csaladjdhoz, kozdsségéhez s egyéb
csoportalakulathoz fliz6d6 viszonydban, az embertarsakkal szemben tantsitott ba-
nasmdédban, magatartdasban s mindenfajta tarsas viselkedésben, Mas széval: a
mindennapi élet gyakorlatdban megvalositott életmdd, életstilus vagy életmindség
szerepeiben és helyzeteiben.

A személyiség fejlédéstorténete folyamédn cselekvésvezérlé rendszerként, de
életmodell-vonatkozasokkal épiill ki a pozitiv vagy negativ toltésti én-, més-, tarsa-
dalom-, ember- és vilagkép is. Az oOnellendrzés, onértékelés és felelosségtudat tarto-
pilléreiként szerviilnek a tarsadalmi normdk, s az egyén nagy- és kistarsadalmi
statusdnak és szerepének kialakuldsdval pedig valés szakaszaba érkezik a telje-
§itménye‘lv'u onmegvalositas, a személy igénye az egyéni adottsdgok gyakorlati
érveényesitésére,

Iskola, neveld, tanuldé, Az egyén tarsadalmi betagoléddsa kiscsoportok, intéz-
mények és szervezetek keretei kozott haté életmodellek eréterében térténik, Sza-
muk nagy, jellegiik kiilénboz6, de szerepsuly tekintetében alapvetének mindinkabb
az iskola altal sugallt mintdk bizonyulnak.

Minden tanul6é egy osztdly tanuléja, minden osztdly egy iskola osztdlya, és
minden iskola egy tantestiillet, népcsoport, illetve &llam hatalmi-politikai és gaz-
dasagi fuggvényrendszerében miikédik. Mint ilyen azonban a tdrsadalmi vildgrend
alrendszerekeént is hat, illetve a kozvetlen felettes rendszer sziikséglet-, érdek- eés
értékrendje szerint kezelt informacidk felhaszndldsa céljabol intézményesitett szerv-
ként?’. Ebben a mindségben az iskola térsas szerkezetii keretben (osztalyban), ne-
veldk és tanuldk egyiuttmikodésével, a tarsadalmi ujratermelés vonaldn egyéni és
tarsadalmi jellegli képességielerdsitést végez oktatédsi-nevelési tananyag és neveldi
modellek alapjan. A tarsadalmi informacidéaramoltatds jé1 meghatarozott pontjan
értéktartalmak elsajatitdsat tdarsadalmiasitds és térsadalmiasulds utjan a tarsadal-
misdg érdekében. Az iskoldnak ez a szerepkore létének kezdete 6ta megvolt, de
sulya és meérete nyomatékosabban napjainkban ndévekedett meg. Jelzi ezt mind
a szocialista, mind pedig a polgari Uj mivelédéselmélet, miivelédésgazdasdgtan és
oktataspolitika®. A kozgazdasdgi értelemben vett dologi szemlélet mindegyre veszit
érvényébol. A miivelodés-, illetve iskola- és oktatdsgazdasagtan pedig a bontakozo
tudoméanyos-miszaki forradalom koériilményei kozétt a szubjektiv emberi beruha-
zas elhatdrozé szerepét bizonyitja. S azt, hogy a tanuldsra és miivelédésre, terme-
lésre és allandé Onfejlesztésre kényszeriilt holnapi ember tavlatiban az iskola
sorsdéntdé lancszem nemcsak az egyéni életmodell tekintetében, de az egyén koz-
vetitésén keresztill a népek onfenntarté és énmegtartd toérekvéseiben is.

Az iskola ugyan felettes hatalmi rendszer alrendszereként miikédik, de a
nevelbtestillet, novendéki szinten pedig a kiscsoport jellegli alakulatok (iskolai
osztdly, 6nképz6kor, barati csoportok stb.) minden tagja térben és idSben szét-
4dgazé egyéni informdcids hdlozattal is rendelkezik. Ezek (nevelbk, tanuldk) a vél-
tozds haladé mozgdsvonaldn térsadalmi és torténelmi dinamikat szabilyozé mély-
aramokbél szdrmazé értesiiléseket, miiszaki, politikai, erkodlesi, viselkedési és élet-
viteli irdnyzatokat és normékat, mozgalmakat és divatjelenségeket is forgalmaz-
hatnak.

Kis és nagy iskoldinkban nem egy neveld személyiségének vagy hivatali
vezetdjének vezérld munkaethosza tanitvdnyai szdmaéra olyan életmodellt sugallt,
melynek informéciétombjei a tdrsadalom gyakorlatdban — hdtrédnyos, olykor egye-
nesen ellenséges koriilmények ellenére is — a humédnumot és igazsdgossagot, a mii-
szaki haladdst és nemzeti szabadségot, az 6nrendelkezést és a népek kozitti megér-
tést, a torténelem igaz nagyjainak tiszteletét, a munka megbecsiilését, nép és anya-
nyelv, kdnyv és iskola szeretetét és védelmét szolgaltak.

A valésagban iskola és didk kozdtt tobb-kevesebb fesziiltség is kialakulhat.
Viselkedési normasértés torténhet mindkét részrél., S van olyan eset, amikor ke-
nyértoérésre kertl sor. A szembenéllds kiildnbdz6 szintii és jellegli lehet, szdrmazhat
a neveld személyiségi vagy szakmai alkalmatlanségdbdl, a hivatalos és a nem hiva-
talos kultira kozotti értékdsszelitkozésekbdl, személyes ellenszenvbdl s nem utolsé-
sorban a neveldi életmodell szintjét a didk képességei dltal meghalad6, vagy azt
befogadni, ahhoz alkalmazkodni képtelen adottsdgokbdl. Mindezek ellenére: tome-
gében az emberi életpdlydnak van egy olyan hatdsmechanizmusa is, mely elfeled-
teti az iskolai élet kisebb-nagyobb kellemetlenségeit, viszont az iskola és a neveld
személyisége sugallta értékeket mindegyre modellként idézi és kdveti.?
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A pedagogiai kozlésvdltas ethosza. Egyetemes érvényl tapasztalat, hogy min-
den nép ragaszkodik iskoldihoz, értelmi és érzelmi vildgdban iskolainak sajatos rang-
helyzete van., Az iskola- és oktatdsgazdaségtan, illetve -szociolégial® ma ezt olykép-
pen magyardzza, hogy a népek anyanyelvii iskoldi fenntartdsdnak forrasa nem vala-
miféle tarsadalomfeletti hatalom kegyes jéindulata vagy nagylelkiisége, hanem a sajat
munkéajuk 4altal megvaldsitott értéktdbblet. A ragaszkoddsnak iskolainkhoz és neve-
16inkhez ténylegesen van ilyen tarsadalomontolégiai tartalmu indoka, Hasonléan
ahhoz az érvhez, amely szerint bizonyos modellekhez igazodd egyéni és népi 1é-
tinket s tarsadalmunk huméan és miszaki miiveltségét iskoldink munkéaja ala-
pozza meg. Ez mind igaz. De a ragaszkodasnak modellhez és iskoldhoz érzelmi
agyazata is van. Az érzelmi toltés forrasvidéke pedig — az idevéagé szocioldgiai,
lélektani és kozléselméleti kutatasok szerint — az iskolai életre jellemzé kistarsa-
dalmi egyiittcselekvés és egyltttes élmény a kiillonbozé jellegli személykozi és
csoportszintii kozlésvaltasi (kommunikdacids) helyzetek, alkalmak és alakzatok kor-
nyezetében!!,

Az életmodell-alakulas s az iskoldval kapcsolatos magatartdsformélédas te-
kintetében legelhatarozébbnak a pedagdgiai koézlésvdltds neveld jellegi hatdsai te-
telezhet6k. Az iskola keretében kozvetleniill vagy kozvetve adott tényez6rendszerrdl
van sz6. Azokrél a kozlésvdltdsi helyzetekben (tanitési 6ra, gyakorlat, 6nképzdkor,
szakkor, kozds munka és jaték stb) miiksédd eljdrdasokrol (kozlés, beszélgetés, vita,
elbadds, kérdve kifejtés, problematizalas, kisérletezés, ellenérzés stb.), melyek ers-
terében a kulonbozé szintli és jellegli kozlésvaltdsi csatorndk (kozvetett, kdzvet-
len, verbélis, nem verbalis) Utjan a tanulé mindennapi feladat4t végzi, megsza-
bott intézményi keret irdnyitott és spontan kapcsolatrendjében.

Minden iskoldban érvényesiil bizonyos miivelédési tartalmak, viselkedési és
szerepkori elvardsok tarsadalomra és nodvendékre vonatkoztatott eértékrangsora.
Adott a novendékanyag kivéancsisdga, érzékenysége, fogékonysdga ¢és értékrendi
tisztasdgszintje. Bizonytalansagi allapota, illetve megkapaszkodési igénye személy-
hez, tarshoz, csaladhoz, targyakhoz és szerephez, ismereti és egyéb tudattartal-
makhoz. Cselekvésre, tettekre, teljesitményre, énmegvalésitasra, felnéttségre, élet-
rendezettségre vonatkozé igénye és késztetettsége. Adott nyitottsdga és bedllito-
désa a fokozott kozlésvaltdsra, és adott az iskolai osztalyba tartozé azonos évjarat-
csoport tobbé vagy kevésbé rejtett érintkezési és informécios hdélézata, kapcesolat-
rendje, kozlésvaltasi alakzata, csoportlégkore és sajatos betédjoltsdga. Ez a tényezd-
egyiittes miikddhet gy, hogy a forgalmazott intézményes informéciétombok kihivasa
és a befogadé ifjak elvarasainak, illetve az utébbiak kihivdsa és el6bbiek elvara-
sainak taldlkozasi vonaldn e két informéciés arcvonal ,,anyagcseréje* folytdn el-
indulhat és kibontakozhatik az életmodell-képz6édés. Ugyanis: az iskolai munka
tarsas terének ebben a savjaban épiuilhet be a kozlésvaltasnak az a sajatosan pe-
dagbgiai alakzata, mely a neveldi ethosz, a pedagogikum emberkdzpontiisaga jegyé-
ben az életmodell-képzédést az emberi értékek kibontakoztatdsa vonalan humanizalt
mbdszerek, illetve technolégidk utjdn indithatja meg. A kolesdnds elvéardsok és Kki-
hivasok, az intézményes tantestilleti koztudat és tanuléi—tarsadalmi, spontdn kbz- és
cgyéni tudat péarbeszédének egy olyan — humanizédltsdgban minden mas kozlés-
valtasi alakzatot meghaladd — szabalyozodasi szintjén, ahol a tudésra, viselkedésre
és fejlédésre tajolt kozvetlen, személyes érintkezési keretben a kélcstnds Gszinteség,
szeretet, tisztelet és megbecsiilés, megértés, megértetés és onkéntesség alapjan folyo
egyuttm{ikddés serkentheti az Onmegvalésitds bonyolult folyamatat. A nevelé az
adott miivel6dési anyag birtokdban, az ifjukori személyiség ismeretében, a személy-
kozi és csoportmunkdban olyan nevelédési és tanuldsi helyzeteket szervezhet, ame-
lyekben az informéciokozvetitést szabédlyozé humanizdlt mdédszerek, taktikdk és
stratégidk csoportszinten az alkoté fesziiltség légkorét biztosithatjdk. Olyan hely-
zeteket, ahol a forgalmazott informéci6étdmbok értéktajoltsagi, iskola- és tarsadalom-
betagoltsagi tavlataikkal életmodellé rendezédhetnek.

Az el6bbi Allitas feltételes modja védekezés az idealizdlds esetleges véadjdval
szemben. Valé igaz: a pedagégiai k&zlésvéaltasi alakzat gyakorlati humén értékelt-
ségéhez kevés masfajta (sziil6i, baréti, orvosi stb.) kozlésvaltasi alakzat mérhetd.
Ahhoz sem fér kétség, hogy a mindennapok szintjén csak benne rejlé tendencia-
képpen hordozza ezt az értékidedlt, Gyakorlatilag azonban mér ez is biztositék
arra, hogy a tanulékban életrevalé modellek kdrvonalazédhassanak, A személykdzi
és csoportszintli pedagégiai kozlésvéltdsi alakzat ideéltipusa ugyanis — szbveg-
kornyezettél fiiggben — csak kisebb-nagyobb meértékben kézelitheté meg. Elényos,
ha ez a kozelités nem zérja ki a sokarci élet problémdit s a gyermek- és ifjikori
sajatossdgokhoz trténd nevelbi alkalmazkoddst, a hatékony szervezés és szabdlyozés
vonatkozasdban pedig szem el6tt tartja a kiscsoportok belsé és kiils6é dinamikéjat,
a kozlésvaltdsok sajatos jel- és jelentésrendjét. Nem utolsésorban pedig annak tu-
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datat, hogy a tarsas alakzatok élete ellentmondéasok és konfliktusok rendszerén
épul. Eredményessé az ,én“ a ,mdsik* s a ,mi“ ismerete 4ltal valik, és annak a
feszuiltségnek a kiegyenlitodésében, amely a rokon- és ellenszenv, hagyomany és
haladés, kudarc és siker, egylittesség és Ondllésag, teljesitmény és lemaradas, biz-
tonsédg és bizonytalansag, zartsdg és nyitottsdg kozott 4ll fennl?,

Az iskolai tdrsas kozeg. Az életmodell tehat a valéségban tarsas szovedékbe
agyazott kozlésvaltasi hatdsok terméke, Az egyéni életmodell-formalédésnak ugyanis
adlland6 és mély személykozi és kiskozosségi Osszefondédasai vannak egy konkrét
iskola tarsadalmilag és torténelmileg meghatérozott vildgaban. Iskolai osztélyban
adott életkozelsége van, tlizhelye és miihelye. Erzelmi, értelmi és indulati dnsza-
balyozédasa, A mdésra és Onmagara vonatkoztatottsdg, a masokért- és Onmagéért-
valOsdg szakadatlan pergétiizében, dolgok sajatos jel- és jelentésrendjével, az érle-
16dés halk neszeivel és hangos viszontagsagaival. Megértd, inté és maro tekinte-
tek. Meg-, félre-, fel-, ki- és elismerések., Ablaktorés és osztalysarok. Vesszofutas
és csiszolokorong. Gesztusvilag és arcjaték. S a fejtartds kinos beidegzitése. Kony-
nyek, elidegeniilés és derlis Osszedlelkezések. Beszélgetések 6s egyiitteselekves.
Miértek és kiértek, hogyanok, mennyik és milyenek. Vitdk, veszekedések és ver-
sengeések, Bizonytalansagok, félelmek és szorongdsok, sértédések és megnyugtato
feloldodasok. Kotédések, bardtkozds és ellenségeskedés. Megszégyenitések és meg-
bocsattatasok., Parbeszédek és monolégok. S a kavargd mikrokozmosz csendes de-
rui. Flrészelések és reszelések, faragiasok és szegecselések a tervek és almok kiék
{ényli termeiben. Kodok és arnyak, sejtelmek és rettenetek felhozetén at-atsuhand
kristalyosodéasok. Jelz6lampdak apré fényei... Zold. Piros. Jobb. Bal. Fenn. Lenn. J6.
Rossz. Igazsdg. Hazugsdg. Arcok, szemek és fiilek, Kanyarok, drkok és szakadékok.
Behibdsodas. S a széttort kristalyok szildnkjai. Csalédédsok és gyalazatok forro acel-
furdoi. Baratok s nevelék ‘tekintete, Kodok és felhok gomolygasdnak kitisztulasa.
Tér ¢s id6 megnyilé jelvildga. En és mdas, mi és Ok. Ki és mi, ez és az, kiért,
miért és hogyan, most és hol biztos elrendezédései.

A gondolkodésban, érzelmekben és torekvésekben jobbdra szennyezetlen gyer-
mek vagy ifju szamdara jellemzo helyzet és alkalom az iskola tarsas kozegében
alakulé vilag. Helyzet, mely arra is alkalmas. hogy a feldolgozott informdci6-
tomegek olyan életmodellé szervezdodjenek, mely a benne rejlé értékirdnyulasok
folytdn hordozdjat kisebb vagy nagyobb mértékben az egykori iskola szamdra is
elkotelezze. Nem mdrél holnapra végbemend folyamat. S talan olyanok is van-
nak, akiktél mindez nemcsak idegen, de akik szamdra inkabb az ellenkezoje valés.
A lényeg az, hogy a modell neveléi vezéreltsége fokozatosan ©nallé novendeki
szabdlyozottsdggd minésiil az iskoldhoz valé érzelmi, értelmi ¢és indulati kétédes
vonalan, értékrendi betdjoltsdggal, iskolakozosségi és népi betagoltsaggal.

Az igy értelmezett pedagogiai kozlésvaltasi alakzat természetéhez az is hozza-
tartozik, hogy viszonylagosan védielen és tolerans a pedagdgiai szabélyozds résein
bedramlé kiulsé informéaciokkal szemben, Még akkor is, ha ezek az értesiilések
adott esetben nem az uralkod6 kultira és hatalom tarsadalmi terébdl szdrmaznak,
hanem a tantestiillet vagy az ifjasag korében kialakult, sajatos érintkezési hdlézat
utjan keriilnek feldolgozésra. Iskoldink nagyjai és névtelen ezrei életmodell- és
életmod-alakuldasdnak sok kérddjele oldhato fel a kozlésvaltasi alakzatok ilyen
ertelmit dinamikai oOsszefiiggésrendszerében. Az is, hogy a torténelem sordn tele-
pulésteriinket behaléz6 iskolakézpontok miért valhattak alapozéivda és mihelyeivé
tArsadalmi és miivelédési haladasunknak.
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