Korszert iskoldért

A Romén Kommunista Part XII. kongresszusdnak irdnyelvei kitérnek az okta-
tds fejlesztésére és korszeriisitésére az 1981—1985-6s otéves terv folyamén. Az ok-
tatdssal kapcsolatos pértpolitika a munkaerosziikséglet fedezésének kovetelményei-
bél, tehat wvalés gyakorlati érdekekbol indul ki, azoknak rendeli ald az oktatés
killénbozod szintjein kovetendod stratégiat.

+A liceumok elsé fokozatdra beiskoldzzdk a VIII. osztdlyt végzettek egész nem-
zedékét, biztositjdk, hogy a fokozat tanul6éinak kozel 90 szdzaléka ipari és agrdr-
ipari liceumokba keriiljon; ugyanakkor koériilbeliil 70 szdzalékra novekszik a li-
ceumok masodik fokozatdnak befogaddéképessége, igy megteremtédnek a feltételek
a liceumi oktatds altaldnositdsénak elokészitésére. A szakoktatdsban rendkiviili fi-
gyelmet szentelnek a szakmunkasképzésnek, killondsképpen a gépgyart6 ipar, a fém-
ipar, a banyaszat, a kéolaj- és vegyipar, az épitbanyag-ipar, és épit6-szerel6 munka,
valamint a mezogazdasdg igényelte sajatos alapszakmdk oktatdsdnak. Tovdbb fej-
16dik a felsooktatds, foként a miiszaki oktatds, amely szakembereket biztosit a leg-
dinamikusabban fejl6dé ipardgak szdméra. A figyelem az oktatds tartalmédnak toké-
letesitésére, a termeléssel és a kutatdssal valé egybehangoldsdra, a didkok alapos,
a miszaki haladdssal, orszdgunk jelenlegi és tdvlati gazdasigi-tdrsadalmi fejlesz-
tésével 1épést tartd felkészitésére Osszpontosul.*

Szamos tennivalé harul a taniigy minden dolgozdjira, akiknek valtozott koriil-
mények kozott, a célkitlizéseiben és strukiirdjdban UGj oktatdsi rendszer kévetelmé-
nyéhez igazodva kell megtaldlniuk hivatdsuk gyakorldsanak lehetséges moédozatait.
Ebben kivadn és hivatott segitséget nytjtani a Korunk, amely kovetkezetesen és
folyamatosan torekszik e pedagégustdrsadalom Onképzéséhez hozzdjarulni olyan-
formén, hogy az iskolai élet mindennapjait tikrozo elvi és gyakorlati kérdéseket
vet fel hasdbjain, és ezekre keresi — szakember munkatdrsaival egylitt — a meg-
kozelitéleg elfogadhaté valaszt. o
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Magyartanari feladatok, gondok

A magyartanar felelosségének és tényleges, valés gondjainak elmondésdra te-
szek szerény kisérletet. Sziikségesnek érzem — a hitelesség kedvéért is — hivat-
kozni miikodésem szinterére, arra az iskoldra, ahol az itt feltdrandé tapasztalataimat
gyGjtottem.

A Dr. Petru Groza nevét viselo kozel négyszdz éves székelyudvarhelyi matema-
tika—fizika liceumban tanitok. Az intézmény profiljdnak megnevezése nem fedi
egészen az iskola arculatat, a képzés jellegét, ugyanis a kdnnyliipari és mechanikai
osztdlyok szdma meghaladja a matematika—fizika osztdlyok szdméat. Az iskola
vegyes arcéle lehetdoséget kindl a magyar szakos tandrnak (is), hogy bepillantson —
liceumi oktatdsunk kiforrdsdnak mozgalmas idoszakdban — az irodalomtanités
mai allapotéba.

Kozhely, mégis elkeriilhetetleniill le kell irnom: a tudoményos-mfiszaki for-
radalom szdzaddban éliink. Az iskolai oktatdsban is erbsen megnétt a reédl és mfi-
szaki tantérgyak, valamint a termelési gyakorlat részardnya, az irdntuk tanusitott
figyelem. Két évtizede, hogy iskoldnkban az egykori redl osztdlyok, illetve a jelen-
legi matematika—fizika osztdlyok tanuldéinak nagy szdzaléka els6 kisérletre sikerrel
felvételizik egyetemre, foiskoldra. Gyakran megtortént, hogy teljes osztdlykozossé-
gek — a sz szoros értelmében — besétdltak a miszaki féiskoldkra vagy az egye-
temek redl profila fakultdsaira. Gyokeret vert az a konok meggy6z6dés, hogy az
érvényesiilés felé a matematika, a fizika és a vegytan nyit kaput. A szilék, a did-
kok és a tandrok egylittes erdfeszitéseinek eredménye (a tovédbbtanulds tavlata)
a tobbi tantargy f6lé emelte az emlitett tantédrgyakat. Kozepes szorgalmu tanulénak
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szamit, aki csak 400-500 matematikai és ugyanannyi fizikai vagy kémiai feladatot
old meg évente. A cél vildgos: megkaparintani a miiegyetemeken felkindlt helyek
egyikét. Aki dolgozik, biztos eséllyel indul, hiszen minden évben tébb ezer hely vér
betdltésre. Az irodalomtandr nem merészel azzal hoéditani hiveket az irodalomtu-
domény szdmdra, hogy egyetemre val6é bejutdssal kecsegteti tanitvdnyait. A mate-
matika—fizika profili osztdlyok tanul6i mégsem fintorognak az irodalomtél, a mii-
vészettdl. De nincs idejilk rd. Csak a termelési gyakorlatok heteiben a munkaidé
leteltével és a napi matematikai feladat-adag megolddsa utédn szakitanak id6t ol-
vasdsra — pihenésill. Egészen més a helyzet az ipari profili osztdlyok elsé liceumi
fokozatdn. Az osztdlykozosségek zdmében egyetlen tantdrgy irdnt sem mutatkozik
érdeklédés; a tanulék tobbsége a legelemibb ismeretekkel sem rendelkezik; nem
tudnak és nem akarnak tanulni; nincs olvasési, miiveldédési igényiik. Az 4&ltalad-
nos tizosztdlyos oktatds kotelezd jellegét ugy fogjdk fel, hogy a tandrnak koteles-
sége Oket felsdobb osztdlyba 1éptetni. Ezek tények. Nem merek 4&ltaldnositani (béar
mas liceumokban tanité kollégdinkt6l szerzett értesiiléseim egybevédgnak az én ta-
pasztalataimmal), E jelenséget — a tovabbiakban is — helyi kiilonlegességnek te-
kintem csupdn. A tényekkel — fiiggetleniil attél, hogy egyediek-e vagy 4&ltaldno-
sak — az irodalomtandrnak (is) szembe kell néznie. A kovetkeztetés meg az ebbdl
kibomlé elv, felfogds és az ehhez idomulé gyakorlat csak egy lehet: ugy kell tanita-
nunk az irodalmat, hogy a didkok ne érezzék tehernek, izzaszt6é tantérgynak, hanem
lelki és szellemi gyarapoddsuk fontos és nélkiilozhetetlen eszkdzének. Bizony a did-
koknak, a sziiléknek, a tanari kozosségeknek, a fiatalokat koriilvevd vildgnak ra
kellene ébrednie arra, hogy az irodalom jelentds szerepet télt be a harmonikus, sok-
oldalt, gazdag és szines érzelemvildggal rendelkez6 ember megteremtésében.

Nem az irodalomtanitds moédszereiben jaratos beavatottakhoz szélok irdsom-
ban, ezért tantdrgyunk hasznérél kénytelen vagyok néhdny — taldn koézhelyszdmba
mend — gondolatot papirra vetni.

Az irodalom tarsadalomtudomdényi tantdrgy (is), ugyanis segiti a mai kor em-
berét abban, hogy megismerje a multat, hogy felismerje a jelen problémadit, hogy
betekintsen korunk ellentmonddsoktdl fesziilé vildgdba, hogy bepillantson az ember
érzelmi életébe, vivoddsokkal teli korunk rohané emberének lelkébe. Kozismert az
irodalom(tanitds) vildgnézet- és jellemformdld ereje is. Emociondlis hatdsa folytan
nemes eszményeket olt(hat) a fiatalsdgba. Az irodalom(tanitds) — mint miivészeti
tantdrgy — esztétikai élményt nyujt. Bs a mlivészi szép élményére taldn egyetlen kor
embere sem szorul rd annyira, mint a mi korunké, a ,gyorsulé idé“, az ipari for-
radalom kordé, Az irodalom(tanitds) éppen esztétikai és érzelmi hatdsa révén al-
kalmas arra, hogy az elgépiesedést6l, a kozényt6l, a tdrsadalmi elidegenedéstdl, a
lelki eldurvuldstél megdévija az embert. Nem lebecsiilendé az irodalom(tanitds) kife-
jezOképesség-fejlesztd szerepe sem. A mai kor emberének gyakran kell ismereteirdl,
tuddasarol, tapasztalatairdl, terveirdl, elképzeléseirdl, véleményérol irdsban vagy szo6-
beli eloterjesztésben beszdmolnia. Egyszoval: az él6szobeli és irdsbeli kifejezoképes-
ség-igény rendkivill megnovekedett. Ugyanakkor az iskolai oktatdsban besziikiilést
tapasztalunk ebben a tekintetben. A redltantargyak o6rdin alig beszélnek a tanu-
16k. Az eldbbieken a nemzetkozi szokincsbdl kolesonzott szavakkal, kifejezésekkel
tilzstufolt félmondatok roépkédnek az osztdlyban, mikozben folyik a feladatmegol-
dds, az utébbi tantargyakat (legaldbbis egy résziiket) nem anyanyelven tanuljdk.
Ezért hdrul oly nagy szerep az irodalomoktatdsra, amelynek folyamatdban meg-
ismerik a tanul6k az irdsbeli szerkesztést, a szdbeli kozlendd felépitési modjat, a
gondolatok, tények szabatos, kozérthetd kifejtésének igényét és gyakorlatdt. A ma-
gyar nyelv- és irodalomtanitdsnak az altaldnos képzési és nevelési feladatok mel-
lett — és azon tul — sajatos rendeltetése: a nemzetiségi tudat kialakitdsa, a nem-
zetiségi Onismeret megalapozdsa és elmélyitése. Taldn egyetlen tantdrgy, amely
az anyanyelv apoldsdra, a nemzetiség kulturdlis és miivészi hagyomanyainak érté-
keire és megobrzésiik kotelességére figyelmeztet.

A mai idék magyartandrdnak az irodalomtanitds feladatait megvaltozott ko-
riillmények kozott kell megvaldsitania, s ez Ohatatlanul szemléletbeli és moddszer-
tani atdllast kivan. Le kell mondanunk arrdl, hogy pozitivista irodalomtorténész-
fiokdkat bocsdssunk ki az iskoldbél. Feladatunk, hogy olvasd, valamelyes esztétikai
értékeld képességgel, irodalmi izléssel, tlirhetd irdsbeli és szobeli kifejezbképesség-
gel rendelkezd ifjusdgot neveljiink,

Az irodalmi nevelésnek — kétségkivill — legszervezettebb, legeredményesebb
formdja az irodaloméra. Tanérdn ismeri meg a magyar tanitdsi nyelvii liceumi
osztdlyok tobb mint 29000 didkja — mar a liceumi oktatds elsé fokozatén — a

magyar nemzeti irodalom és a romdniai magyar irodalom korszakait, az egyes
korszakokban fellépé és haté stilusirdnyzatokat, a kiemelkedd irdegyéniségeket és
a legjelesebb alkotdsokat. Az oktatdsiigyi torvény biztositjia a nem anyanyelvikon
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tanulé fiataloknak is, hogy szervezett tanérai keretben tanulményozzdk anyanyel-
vitk irodalmédnak torténetét. A kérdés az, hogy élnek-e valamennyien torvény biz-
tositotta jogukkal?! A liceumi oktatdsban részt vevd roméniai magyar didkoknak
kézel a fele, mintegy 26000 ifjii, romdn tannyelvii liceumokban tanul (l. Lérincz
Ldszl6 dllamtitkdr eldterjesztését a Magyar Nemzetiségli Dolgozdk Orszdgos Tand-
csdnak 1978. marcius 14-1 plendris iilésén). Még itt, Székelyudvarhelyen is akadnak
olyan, csaknem teljesen magyar nemzetiségli fiatalokbdl Osszetevédé osztélyok, ahol
nem vezették be fakultativ 6raként a magyart. A tizenéves fiatalnak még nincs
olyan fejlett ontudata, hogy 6nként véllalja (sot kérvényezze) a heti harom tébblet-
o6r4t. Legtébben késén débbennek ra az elszalasztott, ki nem aknézott onképzési
lehetoségre.

Azért tértem ki a fentiekre, mert tapasztalatbol szerzett meggy6z6désem, hogy
az irodalmi nevelésben és nemzetiségionismeret-szerzésben a tanérdt nem helyet-
tesitheti semmi. A tanitdsi 6rdn kiviili formédk (irodalmi és miivészeti korok stb.)
csak kiegészithetik, illetve elmélyithetik az ismereteket.

A realtargyak irdnti érdeklédés fokozdddsdnak koriilményei kozott (ldsd a ma-
tematika—{fizika osztdlyokat), illetéleg a tanuldssal szembeni koézony kozepette
(I. a kbnnylipari osztdlyok z6mét) a magyartandrnak az ismeretszerzésben hatvéa-
nyozottabban kell érvényesitenie a tanulék tudatossdgdnak és aktivitdsdnak didak-
tikai alapelvét, amely passziv magolds helyett aktiv ismeretszerzést jelent. Fokoz-
nia kell a tanulék egyéni munkajat, a tanulék oOntevékenységét. Biztositania kell
a szemléletesség didaktikai alapelvének érvényesiilését, s a bemutatds modszeré-
nek alkalmazdsakor nagyobb gondot kell forditania a tantdrgykézi kapcsolatok,
osszefiiggések feltdrdsara. Az alkotd, a kortorekvések és a stiluseszmény Ossze-
fiiggésében kell vizsgdlni minden alkotdst. Mindig a ,miért szép“-re, illetve a
smiért volt szép keletkezésének idején“-re kell valaszt keresni. De évakodnunk
kell a strukturalista (vagy mds) elemzési mddszerek tulhajtdsatdl, amely csak egy-
két tanulé szdmdra ,érdekes®, a tobbség képtelen a tandr gondolatmenetét ko-
vetni. Végil is az irodalmi mi is szétszedhetd, akdrcsak természetrajzérdan a virdg
takaré- és ivarlevelekre, lepel-, csésze- és sziromlevelekre, de amiként a széttépett
virdg nemcsak szépségét, de illatdat is elveszti, azonképpen a ko&lt6i miivet hangu-
latatol fosztja meg az elemeire, strukturdlis rétegeire val6é szétszaggatds. Nem hall-
gathatom el: tankonyveink nincsenek tekintettel a ma iskoldjdban megvalésithaté
tantargyi feladatokra. A tank6nyv nem lehet tudomédnyos munka, nem lehet esszé-
gylijtemény. Tankényveink stilusa, nyelvezete, grafikai kivitelezése nem tankdnyv-
szerl. Nem batoritja, nem serkenti tanuldsra a didkot, s6t elriasztja az irodalom-
torténeti ismeretszerzéstol. Nemegyszer figyeltem meg, hogy a didk szdmdra myg-
emészthetetlen tankdnyvi szdveg, illetve annak szdvegrészei miként bukkannak
fel teljesen halandzsa-beszédként dolgozataikban, biztos jeleként a megkisérelt, de
hidbaval6 tanuldsnak.

Tankonyviréink és tantervszerkeszt6ink figyelmét elkeriilte, hogy a liceum elsd
fokozatdnak elvégzése kotelezd, és hogy a Halotti Beszédtol Lészloffy Aladdarig a
magyar irodalomtorténet bebarangoldsa két tanulmdnyi évre zsugorodott.

Taldn meg kellett volna fontolni, hogy a liceum IX. osztdlydnak padjaiba
rostdlds nélkill beliltetett tanuldék értelmi képesség és érzelmi érettség dolgdban
felnottek-e az elemzésre kijelolt miivekhez. A IX. osztdlyban nehezen kiiszkddtiink
Csokonai Az estve, Arany Jdnos Osszel, Voérdsmarty Gondolatok a kényvtdrban
cimii verseivel. A jegyzék — nyilvin — nem teljes. Szorongdssal gondolok arra,
hogy a konnyliipari (és egyéb ipari) osztdlyokban a jovo tanévben miként birké-
zunk meg T6th Arpdd Az wj Isten, Szeptemberi szonett, Babits A gazda bekeriti
hazat, Jozsef Attila Oda, Méricz Rokonok cimii miiveivel. Nem térvény- és nem
sziikségszerli, hogy az eszmei-esztétikai tekintetben legreprezentativabb miiveknek
kell elvezetniok a didkot az ir6i-koltéi életmii megértéséhez és az alkotd megsze-
rettetéséhez. So6t! A tanulé szellemi képességét meghaladé mii elriasztja a tanul-
manyozott ir6 egész életmiivétol, és az olvas6vd valdé nevelés feladatdnak meg-
valésitasat is kedvezotleniil befolyédsolhatja.

Az irdsbeli fogalmazdsok el6készitése, javitdsa és megbeszélése a magyartandr
terhes kotelessége. De enélkill teljes értékli munkdt aligha végezhet. Legylink
azon, hogy legaldbb a didk ne érezze nyomaszté gondnak, folosleges koléncaek.
En — elnézést, hogy sajat ténykedésem ,népszeriisitem* — keriilém a pusztdn iro-
dalomtorténeti jellegli fogalmazédst, az olyanokat, amelyek ,alkot6“ jellege abban
meriil ki, hogy a tanultakat mdas szempont szerint kell elrendeznie a didknak.
A fogalmazds mozgassa meg a tanulé fantdzidjat, fejlessze képzeloerejét és bo-
vitse képzeletvildgat, sarkallja eredetiségre, ©ndllésdgra, aktivizdlja nyelvi alkot6-
képességét, egyszéval ténylegesen alkot6 munka legyen. A IX. osztdlyban maér
egy-két leird, elbeszéléo jellegli fogalmazds utdn (amelyekben az elbeszélés, a be-
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nyomés- és hangulatteremtés is helyet kap) hamarosan Balassi tédrsasdgdban a
t6rokkel hadakoznak (Végvari vitézek kézott); tanti annak, hogy miként sziiletik
a kuruc tébori dal (Kuruc tdbortiiz mellett); 4térzik Mikessel a bujdosds, a ma-
gény, a hontalansidg fdajdalmdat (Mikessel Rodostoban); késdébb szemtanuként élik
at Pet6fi utolsé estéjét vagy a fehéregyhdzi csatdt. Az ilyenszeril fogalmazds azért
is hasznos, mert bizonyos ,,dokumentdlodasra“ kotelezi a didkot. Ha nem is min-
denki, de a lelkiismeretesebbje foltétleniil beleolvas Mikes leveleibe, David Gyula—
Miké Imre Petéfi Erdélyben cimili konyvébe, igen sokan még Illyés Gyula Petéfi-
jébe is. A XI. és XII. osztdlyokban gyakran készittetek interjut, iratok riportot.
A XII. osztdlyokban még kis falumonografidval is prébdlkoztam. Nem is siker-
teleniil. Orémmel olvastam a sziiléhely, a népi hagyoményokhoz valdé ragaszkodés
megnyilatkozdsait. Gondolkoddsra, énmagukba nézésre, céljaik tudatositdsdra kinal
alkalmat — a kifejezoképesség fejlesztése mellett —, ha egy koltéi idézet alapjan
kell dnmagukrél, gondolataikrél vallaniuk a didkoknak. Es lehetdleg gy, hogy kap-
csolatot teremtsen a mottoban megidézett alapgondolat, sajat érzelmeik, toprengé-
seik, valamint a mii és a szerzd kozott. Példanak csak néhdny cim: ,Legszentebb
vallds a haza s emberiség", ,Mi dolgunk a vildgon?* , Végetlen a tér, mely mun-
kdra hiv“, ,Nagy munkat vdllal az magéra, / Ki most kezébe lantot vesz®, , A
munkat dalolom, ki a szabadsdg / Utjdra visz gyédsz és romok felett®, ,,Mindenféle
kozOsség elveszett / Ha népe széthull és magdra gondol®, ,Léted csak itt lelheti
igazat, / 1ényegét: hazat és Hazat“.

A szerzett ismeretek, az élmények, a benyomdsok, a gondolatok rdgzitésére,
kimonddsdra teremt lehetdséget a mfivelddési és irodalmi emlékek megldtogatdsa
utdn késziilt fogalmazds: Gondolatok a koényvtiarban (a Tudomdényos Koényvtar — a
volt kollégiumi gylijtemény — megldtogatdsa nyomdn), Tompa Ldszlé szobdjaban,
Latogatéban Tomcesa Sdndornal. Itt nyilik alkalom, hogy elmondjam: a j6l meg-
szervezett irodalmi sétdk olyan élményanyagot kindlnak, amelyek valéban mély
érzéstol atitatott sorokat csalnak ki a tanulékbol. Példdnak a Tompa-szobdban tett
litogatds élménye nyomdn késziilt fogalmazisokat hozom fel. Mindegyik tanulé el-
végzi legaldbb a latottak ,leltari* szdmbavételét. Ez is valami, hiszen ismeretét
gyarapitotta a ko6ltorol, latta a XX. szdzad sok nagy iré-szerkesztd kezeirdsédt, az
Erdélyi Szépmives Céh kiadvényait, a régi Korunk, a Pdsztortfiz, az Erdélyi Heli-
kon, a Zord Idé példanyait. Legtobbjiilk a megismerésen til az onvizsgdlatig is
eljutott: a koltd emberkeresé koltészetének tiikrében o©nmagukban keresték az
embert. Ehhez, nyilvdnvaléan, &t kellett bongésznick a koOltd koteteit is. Az iro-
dalmi emlékek, miizeumok, emlékszobdk meglatogatdsa elott és utdn — kildndsen
ha az idegenvezetd, a muzeol6gus szerepkorét elére kijelolt és kiképezett tanulék
végzik — a konyvtdrakban nagyobb a forgalom, s lekeriilnek a polcokrél azoknak
az alkotéknak a mfivei (és a réluk sz6l6 munkak), akikre emlékeziink.

Nem tudok elképzelni szebb és tartalmasabb teendét (szolgdlatnak is nevezhet-
ném) vidéki magyartanar szdmdra, mint a helyi irodalmi és miivelodési hagyoma-
nyok, adatok, emlékek Osszegylijtését és feldolgozdsat, illetve (f6leg faluhelyen)
a helyi népszokasok, targyi néprajzi Orokség felkutatdsat. Nyilvdnvaléan a feltart
adatoknak nem szabad boritékba zdrtan fiékban lapulniuk. A helyi irodalom- és
miuvelodéstorténeti tudnivald, ismeretanyag tanédrai kozlésének egyik bevalt elja-
rasaként a kisreferdatumot ajanlhatom. Haromszorosan hasznos: 1. a dolgozat ké-
szitGje egyéni munkdval mélyiill el egy irodalmi jelenség tanulményozdsdban;
2. ennek eredményeit tovabbitja tanulétarsainak; 3. a bemutatott helyi irodalom-
torténeti jelenséget jobban rogzitik, mélyebben bevésik, ha tanulétarsuk kozveti-
tésével szereznek réla tudomdst. Tapintatos tandri irdnyitdssal megtanuljdk a re-
feratumkésziték, hogy miként kell anyagot gylijteni, azt elrendezni, feldolgozni;
elsajatitjdk a helyes, logikus, ardnyos dolgozatfelépités és -szerkesztés elvi és gya-
korlati kovetelményeit.

Es végill — még mindig az irodalomérdval kapecsolatosan — csak annyit: a
magyartanar sohasem tekintheti eltékozolt idének azt a tiz percet, amelyet a tanéra
elején egy uUjonnan megjelent kdnyv, egy szinhdzi elbadds, egy tévé-szinhdzi be-
mutaté, egy irodalmi sajtévita (I. Stté Andras Csipkerdzsika cimi cikkének sajto-
visszhangja), vagy egy uj képzomiivészeti tarlat megnyitdsa kapesdn arra szdn,
hogy a mirél, a szerzorél, a miivészetrdl, a darabrdl, a rendezésr6l, a szinpadi
jatékrol, a stilusrél elbeszélgessen.

A magyartandr feladatkdre — itt és most — rendkivill kitdgult. O — sajnos,
sok helyiitt egymagdban — a nyelvtisztasig ore, nemzetiségi kulturdlis 6rokségiink,
népi-nemzetiségi hagyomdanyaink &poldja, éltetdje. A magyar szakos tandrnak fa-
radhatatlanul és Orokosen tanulnia kell. Behatéan kell ismernie a nemzetiségi tér-
ténelmet (ugyanis torténelemoktatdsunk még mindig nem nyijt olyan és annyi
nemzetiségtorténeti ismeretet, amelyre épithet az irodalomtérténettanitds, amely
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elegendd volna az alapos miielemzéshez); el kell igazodnia a vildgirodalomban, a
miivészet- és zenetorténetben (ezeket nem tanitjdk a liceumokban). Csak igy tud
az irodalom és miivészetek kozti Osszefiiggésekre figyelni és figyelmeztetni.

A magyartandr kotelessége, hogy az iskoldan kiviili irodalmi-mfivészi-miive-
16dési hatdsokat beépitse az irodalmi nevelésbe, s olyan irdnytiit adjon a tanuld
kezébe, amellyel biztosan eligazodhat a kiilonboz6 hatdsok dradatdban, tehat képes
lesz arra, hogy az igazi miivészi értékeket elhatdrolja az értéktelent6l, a miivészit,
az izlésest a gicestdl. A tandr csak ugy tehet eleget ennek a feladatdnak, ha maga
is benne é1 a vdros miivel6édési életében, ha eljar szinhdzi elbadésokra, hangver-
senyekre, ha jelen van az ir6—olvaso taldlkozokon, megtekinti a képzémiivészeti
és a népmuivészeti kidllitdsokat. A latottakrél-hallottakrél pedig véleményt kell
formélnia, mert didkjainak kérdései nem érhetik késziiletleniil.

Mit is kell vallalnia a mai magyartanarnak? Nem hivatali kotelezettségbdl,
hanem bensobdl kényszeritetten. Bizony sokat! Minden iskoldban akadnak toll-
forgaték. Koztilk van versfaragd, és van igazi tehetség. Az egyik is, a madsik is
irdnyitdst var a tandrdtél. Ez a legnehezebb. Mert az Otvenedik életév koriil az
ember elvesziti fogékonysdgidt az ujabbnédl Gjabb modern (és modernkedd) torek-
vések irdnt, s nehezen hatdrolja el a képzavart a merész asszocidcidktél. S a didk
lesi a tandr szdjabél elhangzé itéletet. Nagyon hidnyzik az eleven kapcsolat a
tehetség (vagy annak tartott), de kiforratlan, titkeresd, irdnyitdst igénylé verselo
didk és a hozzdértd, segitd szdndékiu kritika kozott. Nemegyszer jartam tgy, hogy
az altalam jonak tartott vers didkszerzoje fricskdt, a kevésbé sikeriiltnek itélté
pedig biztatdst kapott K. Jakab Antaltdl. Nyilvdn neki volt igaza. De a tanulsdg
az, hogy a verselé didk, az igényes birdlat és a magyartandr egylttmiikédésének
megoldasdra nem alkalmas az Utunk Levélvdltds rovata. Aztdn egy iskoldban van-
nak versmonddk. Ha nincsenek, nevelni kell. Ez is a magyartanidr dolga. Engem
didkjaim belehajszoltak a szinjatszdsba, rdszoritottak arra, hogy eloképzettség, szin-
padi tapasztalat nélkiil hozzdkezdjek. Nem térhetek ki a didkszinjatszds haszndra,
de legalabb annyit el kell mondanom, hogy az elsosorban helyi szerzék darabjait
szinpadra vivé ,tdrsulatunk® nagyszer(i alkalmat kindl a beszédfejlesztésen tul
irodalmi ismeretszerzésre, a miielemzoképesség gyakorldsdra, jellemformdldsra, er-
kolesi és magatartdseszmény kialakitdsdra, szinhdzlatogaté kozonség nevelésére.

A sziildhely képét felidézdé mii, a szlilé6f6ld-élmény, a bolesShelyrdl szolé val-
lomds és a szulofold alkot6é fiaival teremtett kapcsolat kozel sodorhatja az ifjut
az irodalomhoz. Ez — persze — nemcsak a kortdrs irodalomra érvényes. Ordimon
lehetbleg valamennyi jelentésebb helyi irodalom- és miivelddéstorténeti vonatko-
zasra kitérek. Elmélyiiltebb tanulményozdsuk az irodalmi kirdnduldsokon és séta-
kon, valamint szakkori tevékenységben valésul meg. Egymds utdn két tanévben
vezettiink Albert David igazgaté-tandr kartdrsammal helytorténeti és helyi mfi-
velddés- és irodalomtérténeti kort, amelyen a Székelyudvarhelyi Kodextdl és a
roman kori Jézus-kapolndtél, a székelyudvarhelyi szinjatszds torténetén és a helyi
barokk miiemlékek bemutatdsdn 4t Tompa, Tamadési, Tomcsa és Szemlér sziilo-
foldélménybe gyokerezd miivészetének vizsgalatdig jutottunk el, buvérkodasi lehe-
toséget kindlvan az érdeklédd fiataloknak.

A magyartandrnak utaznia és gyalogolnia is kell. Természetesen tanitvanyai-
val egyiitt. Legkozvetlenebb irodalmi élményt ugyanis az irodalmi emlékmfi, az
ir6i emlékszoba megtekintése nyujt. Az alkoté és az alkotds emberkézelbe keriil.
Féradsdgos? Nagyon. Kiillondsen az otvenedik életév atlépte utdn. Az utazds fele-
16sséggel is jar. Mégis vdllalni kell, ha a tandr szolgdlatnak tekinti onként va-
lasztott palydjat.

Az egyetem nem tanit(hat) meg mindenre. Akiben él a hivatdstudat, magatol
is rdébred teenddire, és megtaldlja a megoldés moédjat is. Az egyetemi oktatdssal
kapcsolatban annyit mégis batorkodom megjegyezni, hogy kozelebb kellene keriil-
nie az élethez, a ma 1skoléjé.hoz Orvendink, hogy a filol6giai kar magyar szakos
végzettjei koziil annyi kivalé koltd, iré emelkedik ki, de az alapvetd feladat a
vidéki magyartandri felelGsséget és gondot feltétel nélkiil vallaloé, a miivelédést és
a miikedvelést orommel és hozzaértéssel végzd fiatalok képzése. Ehhez pedig az
alapozast (erkolesit és gyakorlatit) az egyetemnek kellene elvégeznie, mégpedig
szervezett és kotelezd (ha nem is vizsgakotelezettséggel jard) gyakorlati képzéssel.

Mi mindent kellene még széva tenni! Apré-csepronek tind dolgokat. Azt pél-
dédul, hogy a vidéki magyartandr szakmai és moédszertani dokumentédloddsi leheto-
sége viszonylag korldtozott.

Konyvesboltjainkba nem jutnak el a magyar irodalomtorténet atfogd és Ossze-
foglalé mivei, alkotéinak pdlydjat monografikusan bemutaté munkédk (pl. az Arcok
és vallomasok sorozat); nem taldlhaték meg sem a kdényviizletekben, sem a kényv-
tdrakban a magyartanitds 1j moédszertani eljardsail taglalé dolgozatok (A tanitds
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problémdi sorozat). Mondanom sem kell, hogy a Taniigyi Ujsig — maér terjedelme
miatt is — csak gondolatfelvillantdsra vallalkozhat.

Nehéz magyartandrnak lenni? Faraszté. (Mert nehéz munkdval szerezzilk
meg a tantdrgy ,,tekintélyét®.) Szép? Feltétleniil az! Ujrakezdeném? Higgyék el: igen!

DANIELISZ ENDRE
Lapok egy iskolapszicholégus napléjabol

Sed fugit, interea fugit irreparabile tempus.
VERGILIUS

1978. szeptember 1.

E halhatatlannd véalt hexameter munkdra serkentd intelme &tlik fel eldttem
e szeptemberi reggelen. Immadr hetedik évemet kezdem sajatos munkakéromben,
amelyet méar oly sok névvel illettek, hogy szinte magam sem tudom, mi vagyok:
nevelési tandcsos, iskolapszichol6gus, palyairdnyité tandr vagy pszichopedagégiai
tandcsad6. Barmely is legyen a titulus, valéjdban mindegyik munkakért magamra
véllaltam, s e rokon teriileteken igyekszem haszndra lenni azoknak, akik Oszintén
igénylik a j6 szét, a nevelbi irdnymutatdst. Erre készitett fel a Bolyai Egyetemen
Gadl Gabor és Debreczy Séandor, erre oktatott benniinket Zoérgd Benjdmin pro-
fesszor, mikdzben rajtunk proébalta ki pedagégiai moédszereit, s nekiink fejtette ki
eloszor alakulé pszicholdgiai elméletét.

Nem a mi bliniink, hogy amikor magunk mogoétt hagytuk az alma matert,
évfolyamunk tagjainak tébbsége mar palydja kezdetén mds feladatot kapott, mint
amire egyetemi tanulményaink képesitettek.

Sorsom ezért egyetlen rossz széval sem illetem, hiszen gyakorta valtozé meg-
bizatdsaimnak koszonhetem, hogy a gyerekekkel egyiitt, ket tanitva tanultam meg
oroszul és francidul, elmélyedtem a latin és a magyar nyelvtan s irodalom szépsé-
geiben. Kétségtelen, hogy az ismétlédé vargabetiik miatt a sziinteleniil véltozo6-
Gjulé szakismeretek dolgédban lemaradtam. Mdsrészt viszont 6rommel tapasztalom:
botesindlta nyelvészi mivoltomnak, filolégiai jartasségomnak olykor hasznit is
veszem.

E most indulé tanévben folytatom hdat iskolamindenesi megbizatdsom, naplét
nyitva a feljegyzésre érdemes tettek és tapasztalatok, az engem nyugtalanité gondok
és gondolatok szdmaéra.

Szeptember 5.

Csak most kezdtilk meg iskolai tevékenységlinket, de mdr jelentkeznek, helye-
sebben: ismét felmeriilnek az elsé gondok. A javitévizsgdra utasitott V—X. oszta-
lyos tanulék egy része, kb. negyede, még annyira sem érdemesiti az iskolat, hogy
legaldbb bekukkantson, mint az a bizonyos Baké a gyulai vdsdrba. Miikddésbe
lendlil hdt a mozgositds gépezete: pionirok és tandrok keresik, kutatjdk a rejtoz-
kodo nebulét. Csak jojjon el; nem kérdeznek tdle nehezet.

Az igazgatdé az iskolapszicholégust is harcba veti. Neki hivatalb6l rendelkez-
nie kell olyan recepttel, amely ezt a ,morbus negligentiae“-t kikurdlja. A val6sdg
kidbrandité: azok az okok, amelyek miatt a gyerek ide keriilt, a vakdacié idején
sem szlintek meg. Tovdbb hatnak, fakadjanak béar a csaldd rendezetlenségébdl, az
otthoni koérnyezetbél, a gyermek személyiségébdl, a tanuldsi inditék hidnyabodl, si-
kerélmény at nem élésébol. A ,nehéz gyermek® koriilményeinek vizsgdlatakor ki-
deriil, hogy ezek mindegyike vagy szinte mindegyik szerepel a gétlé okok kozott.

Szeptember 8.

Ma ismét Osszelilt az a neveldi-orvosi bizottsdg, amely a véros Osszes hatéves
gyermekét megvizsgdlva dont érettségiik kérdésében: beiskoldzhaték-e most, vagy
csak egy év miulva?

Ez nagyszerli intézkedése felettes hatdsédgainknak. Sziilot és tanitét szabadit
meg felesleges gondoktdl, bosszisdgiél s mindenekelott a testileg-szellemileg ke-
vésbé fejlett aprosdgokat nem terhelik képességeiket meghaladé iskolai feladatokkal.

Maéjus folyaméan az Osszes nagycsoportos ovoddst atnéztilk, s mostanra marad-
tak az idokozben bekoltozottek, a rejtézkodok, a taniténbk daltal felfedezett gyer-
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