SZILAGYI JULIA

Miért az 6voda?

,Minden felndtt tehetséges* — irhatta Gadl Gdbor 1930-ban, s ez kihivds
volt, s6t — utépia. A hetvenes évek végén megkisérelhetjitk a tétel munkahipo-
tézissé fogalmazdsat, ekképpen: minden (normdlis) ember tehetséges lehetne, ha
— elsd életévei fantdzidjat, tanulékonysagdt, spontdn teremtdkedvét megérizve
tudnd magat tovabbfejleszteni, ha Ugy tanulna meg dolgozni, hogy ne felejtse el
a szabadsdgsziilte rend és jaték gydnydrQl tdrvényét. A szellemi energia megmara-
dasénak elve természeti t6rvénybol tarsadalmiva valva deriilatast sugall, hiszen ha
a tehetség valéban nem semmisiil meg, akkor csak &talakul lappangé energidva.
De még napjainkban, az altaldnossd valé felnottképzés, a permanens oktatds kora-
ban is nyilvanvald, hogy valamikor létezett képességeket eldhivni lényegesen ne-
hezebb, s kétségesebb sikerli vallalkozds, mint megakadalyozni, megel6ézni elsor-
vaddsukat, mint az optimalis kezddsebesség lendiiletével fejleszteni az egyént le-
hetéségei maximumaéra. Szdzdtven évvel Pestalozzi, negyedszdzaddal Maria Mon-
tessori utdn az elsd életéveit él6 gyermek intézményes nevelésének gondolata mér
nem néhdny nagy pedagdgusegyéniség dldozatos ligye, hanem a nemzetkdzi szer-
vezetei altal képviselt egész emberiségé. 1974-ben Gaston Mialaret professzor, az
OMEP (Organisation Mondiale pour I’Education Préscolaire) elndke megallapit-
hatta, hogy jelenleg az iskoldskor elotti nevelés nemcsak a neveloket és a sziildket
foglalkoztatja minden orszdgban, hanem a pszicholégusokat, gyermekgyégyaszo-
kat, szociolégusokat, kézigazgatasi szakembereket, politikusokat is.

Kozvetiteni illetékesek és érdekeltek kozdtt, terjeszteni az évoddskorra és az
6vodéra vonatkozd korszer(i ismereteket és tudatositani a belélik kévetkezd ten-
nivalékat — ez volt a Korunk célja, amikor bukaresti, kolozsvar-napocai, nagy-
enyedi és székelyudvarhelyi szakembereket* hivott meg a szerkesztdségbe — Ovo-
notol orvosig, pszichologustél nyelvészig, a gyermekek szdmaéra alkoté miivészekig,
az 6véndképzésben és tovidbbképzésben foglalkoztatott tanerodkig, valamint ujsdg-
irékig. A felmerilt kérdéseket sokoldalian megvildgité eszmecsere résztvevéi egy-
behangzoéan vallottdk: az 6voda, az 6voddskor mint a jovokutatds vilagméretekben
forré pontja, mint orszagos tarsadalomtervezésiink, nemzetiségi kulttirdnk elenged-
hetetlen tartozéka megksveteli, hogy foglalkozzunk azoknak a mai 3—6 éveseknek
a fejlodési feltételeivel, akik érettkorukra mér a XXI. szdzad emberei lesznek, s
akiket — értekezletiink egyik résztvevdjének szép szavaval — emberséges bol-
doguldsukra“ a hetvenes évek végén a XIX. szdzadi6l ordkdlt nevelési szemlélet,
médszerek és célkitlizések szellemében felkésziteni anakronizmus lenne. Hogy a
folyamat szakaszainak erre a vilagos elhatdroldsira miért van szikség, az a vita
folyamén — amennyiben barki szidmdra kérdéses lett volna — minden Lkétséget
kizarban tisztdzédott. Ma mar pedagégusaink legjobbjai nem érzik érvényesnek
ovodds fokon sem azt az 1971-ben Emile Planchardtél ujrafogalmazott nevelés-
modellt, amelyben csak a felnott gyakorol tevékeny hatdst egy meghatarozott
cél érdekében a gyermekre, aki ilyenformén pusztdn a nevelési folyamat passziv
elviselojévé redukalddik. Mi sem jellemzObb a legzsengébb korban kezdd6dd neve-
1és vildgnézeti determindltsdagdra, mint az, hogy neveld és nevelt kolesSnhatdsa
a nevelés folyamatdban (beleértve természetesen az ismeretszerzés funkcidjat is),
tudatos egylittmiiktdése a koz8s cél elérésére ©6ndlld, kezdeményezd tipusu, alkotd
feleldsségtudattal rendelkezd ember kialakitdsdhez vezet, szemben azzal a gépie-
sen engedelmeskeds, belsé motivacidkkal (cselekvés, ®nképzés) nem rendelkezd,
manipuldlt emberrel, akit a merev, repressziv oktatdsi rendszer tekint pedagodgiai-
tarsadalmi eszményének. Az 6vodaskori gyermek nem mint miniatlir felnott, ha-
nem mint ,a nevelés mértékegysége* (Montaigne) magdban hordozza leendd esé-
lyeit, kibontakoztathaté vagy elhanyagolhaté lehetOségeit. Nevelési elvek és elja-
rasok szadndékolt sarkitdsdval napjaink pedagdgiai gondolkoddsa éppen az 6voda
kérdésében kényszeriti ki a kétértelmiiséget nem tiird dontést, s ez — minden

* A Korunk 6voda-ankétjan részt vettek: Fekete Erzsébet, Kerekes Ella, Krizbay Annamaria, Péntek
Hajnal &véndk, Szigeti Julia tanfeliigyeld, Rédulescu Réka, a Taniigyi Tovabbképzd Intézet szakelbaddja,
Molnér Jozsef és Simon Laszld, a székelyudvarhelyi, illetve az enyedi Pedagogiai Liceum tandra, Molnar
Eva taniténd, Cs. Gyimesi Eva nyelvész, egyetemi tanirsegéd, Farkas Magda pszichologus, egyetemi eld-
adotanar, Vermesy Péter zeneszerzé, Kovacs Ildiké rendezd, Lowi Karoly gyermekgyégyasz, Cselényi
Lé&sz16 pszicholégus, valamint Zigoni Olga a Tv magyar adésa, Dankanits Adam A Hét, Aradi Jozsef és
Herédi Gusztdv a Korunk szerkesztdsége részérdl, i
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esetben kitint vagy ki fog tlinni — egyben ideoldgiai opecid is. A modern térsa-
dalmi munkamegosztasban a csaldd, a sz{ild6 neveldi szerepe - nem fontossag
szerint, hanem az idobeni, intenziv jelenlét tekintetében -— cstkkend tendenciat
mutat. Ezért joszerével az 6vodaban dol el, mit tanul meg életreszéléan 3—6 éves
kora koOzott a gyermek: megfigyelni, kovetkeztetni, megkildnboztetni, egyiittmii-
koOdni, sikert-kudarcot elviselni, beilleszkedni — vagy engedelmeskedni és memo-
rizdlni. Feladatmegoldé mechanizmusokat ,szerkeszteni* konnyebb, mint kialaki-
tani azt az egyéniséggel rendelkezd kozOsségi embert, aki személyes helyét a jelen-
ben hagyoményok és tdvlatok Osszefliiggésében talalja meg és értékeli. A maga
élenjaro gyakorlatat kialakité marxista neveléstudomdny mégis az utébbi, a ne-
hezebbik feladatot tekinti a szdmdéra egyetlen lehetséges vélasznak korunk peda-
gbégiai kihivasaira. Az a felismerés, hogy az elsé életszakasz az ember jovdjének
sorsddntd ideje, voltaképp nem uj. Ujak a koriilmények, amelyek kdziigyként valé
elismerését, mint gyakorlati tennivaldk kiindulépontjat, ¢égetden idoszeriivé tették.
Es merében djak atdvlatok, amelyek az iskoldaskor eldtti nevelés siirgetd feladatait a
tarsadalomtervezés kiemelt fontossdgt feltételeként tlizték napirendre. A tudoma-
nyos-miiszaki forradalom kordban élni azt is jelenti, hogy Xkortarsai vagyunk
minden idék legradikalisabb — mert legsziikségesebb —— ocktatdsi forradalmanak!
Az elsdnek, amely a kisgyermekkori neveléssel mint az emberalakitds déntd sza-
kaszaval vet szdmot. Amit Piaget a La naissance de Plintelligence chez Venfant-
ban (1936) elére {feltételezett, azt az elmult évtizedek tudoményos megfigyelései
pontos adatokkal tdmasztottdk ald: az ember értelmi képességeinek fele négyéves
korig, kétharmada pedig hatéves korig kialakul. Szdzadunk elején (melyet Ellen
Key 1900-ban sietett ,a gyermek évszazaddnak® kikidltani) a pszichoanalitikus
iskola nemcsak a felnottkori komplexusok eredetét fedezte fel a kisgyermekkori
traumdkban, hanem jelezte azt is, hogy ebben az életkorban az &sztbnéletet
kormanyzé Lustprinzip és a késobbi felettes-Ent alakité Realititsprinzip kdzill az
utébbi mar egyre erbsebben érvényesiil. Egy nagy nyelvésztdl szarmazik az a
megdllapitds, hogy semmi sem praktikusabb, mint egy jé elmélet — de ez legin-
kabb a modern gyermekpszicholdégia és az iskoldskor eldtti nevelés viszonyaban
bizonyosodott be. Rousseau-tél Freinet-ig és Pestalozzitél Montessoriig a pedagégia
szinte kizdrdlagosan empirikus jellegli volt. A mélyebb 0Osszefiiggések eldbb az
emlitett mélylélektani ,clair-obscur“-ben kezdtek derengeni, de alig egy fél év-
szdzada, Piaget és Wallon genetikai iskoldjanak elméleti tevékenysége nyoman
bontakozott ki ennek az életkornak a tudomdnyos kutatdsa, s hozta meg azokat az
eredményeket, amelyeket a mai 6vodai rendszer legkilénbdzdébb tipusai haszno-
sitanak a nevelés gyakorlatdban. Az 6voda, ez a viszonylag fiatal intézmény fenn-
allasa mintegy maésfél évszdzada alatt spirdlis menetben alakult abbdél a részint
jotékonysagi, részint a leendd munkaerdt a legsziikségesebb higiéniai, viselkedési
szokdsokkal és elemi ismeretekkel elldté létesitménybol — amelynek a mult szdzad
derekdn még az volt a 6 rendeltetése, hogy a gyerekeket ,erényesebbé, erdsebbé
és fegyelmezettebbé [...] nevelje, vagyis mindenképpen el6készitse arra a ne-
héz sorsra, amely legtSbbjlikre var* - a gyermeki személyiség elismerését a szo-
cializdlédas tényezdjeként hasznositd, tdrsadalmi feladatdt a csBkkend nevelhetd-
ség elvének ismeretében betsltd mai évodava. Szadz év alatt az 6voda ideologikuma
az azdéta bekOvetkezett dtalakuldsok hatdsara dgy médosult, ahogyan Osszetétele:
immédr nem arra hivatott, hogy ,betdrje“ a dolgozdé osztdlyok gyermekeit, s hoz-
zaidomitsa Oket egy piramidalisan szervezett tdrsadalom legnépesebb alsé rétegé-
nek kemény életéhez; feladata az integrald tipusu ipari tdrsadalomban az, hogy
kiegyenlitse a kiilénbdzd tdrsadalmi rétegekbol szdrmazé gyermekek kozétt tapasz-
tathaté miivelédési-szocializdléddsi szintkiilonbségeket, s nivelldlé szerepével az
ldd—nevelés—tarsadalom viszonylatdban az 6voda szerepe (nevezetesen a napkdzi
tipusi 6vodéé) az aktiv lakossdg szdménak ndvekedésével parhuzamosan nd, mint-
hogy a nevelés feladata egyre inkabb a szakositott intézményekre hdrul. Ebben a
vonatkozdsban az 6vodahilozat kiterjesztése szorosan Osszefligg a néi munka egyen-
jogusitdsdval. Ellen Key szdmdara a szdzadforduldén ez az Osszefliggés még alterna-
tivaként jelentkezett: ,,vagy tgy kell &talakitani a mostani tarsadalom gondol-
kozdsmédjat és munkamoédszerét, hogy a ndk legnagyobb részét vissza lehessen
adni az anyasdgnak, vagy pedig felbomlanak az otthonok, és kozintézmények 1ép-
nek a helyiikbe. Harmadik eset nincs.*

Napjainkban a ,harmadik eset“ tdrvényerbre emelése — elsésorban a szo-
cialista dllamokban — kiindulépontja és elofeltétele azoknak a csaldd- és iskolapoli-
tikai erdfeszitéseknek, amelyeknek sikerét az elkdvetkezd emberdltd hivatott meg-
hozni. Minden tarsadalom szdméra az oktatdsi rendszer kindlja azt a lehetdséget,
hogy a legttbbet liltessen -4t eszményeibdl a valéségba; Snyders felismerése imp-
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licit elismerése a kidolgozdssal egyidejli alkalmazasban formalddd szocialista okta-
tasi programok helyzeti elonyének. Nala is messzebb megy a szociogenetikus Chau-
vin professzor, amikor Ugy Véli, hogy az emberiség eldtt all6 létfontossdgt kérdé-
sek megolddasdhoz azok a népek jérulhatnak hozzd a legeredményesebben, amelyek
az elkbvetkezd szakaszban focéljuknak az egyetlen kiapadhatatlan energiaforrds,
a szirkedllomany kiaknazasat és fejlesztését tekintik. A gazdasdgi realitdsok, a
szamok nyelvén ugyanezt a gondolatot mint prognosztikai tételt amerikai kézgaz-
déaszok ugy fejezik ki, hogy az 6vodaskori nevelésre forditott beruhdzdsokban jels-
lik meg az oktatdsiigyi befektetések legjévedelmezobb részét. Neves nyugati kuta-
t6k elismerik, hogy a fejlédd orszagoknak kétségtelen prioritdast juttat az oktatds
intézményes formdinak régibb hagyomaényaival rendelkezd tdrsadalmakkal szem-
beni helyzetitk, amely egy 1j t8rténelmi modell kidolgozdsdnak folyamatdban meg-
konnyiti a rugalmasabb, korszeri{ibb, elditéletmentesebb oktatdsi strukturak ki-
alakitésat, illetve a kutatds stadiumdan alig taljutott képességfejlesztési formdak
alkalmazdsat. Az Gj irédnti figyelem és bizalom ilyen, vildgnézetileg is meghata-
rozott érvényesitésére példa az a bdtor szellem, amely 6vodainkban — a legtdbb
orszagot megeldzve — sikerre vitte a halmazelmélet iskola elotti alkalmazasat, a
matematikai-logikai jitékokat. Elmondhatjuk Madachesal, hogy ,Dajkdink magasb
egyenletekrdl, | mértanrédl regélnek gyermekinknek®, akik ma Ugy tanuljdk meg-
kitlonboztetni a kort a hdromszgtol, ahogyan az 6 korukban mi a kortét az alma-
tél tanultuk megkiilénbdztetni: jatszva, a felfedezés Orémével. De meddig mehe-
tiink el ebben a korban az elvont gondolkodas fejlesztése wtjan, hogy ne fékezziik
a spontdn tapasztalati megismerés természetes litemét? Kornyezetismereti foglalko-
zason nagycsoportos 6vodasok az almat ,tanuljak®; megtudjak réla, hogy gylimoles,
ki tudjak fejezni, hogy milyen az alakja, a héja, a belseje. A kérdve kifejtés
hirtelen megtorpan, amikor a gyermekek nem tudnak vdalaszolni arra, hogy mi-
lyen az alma ize. Kialakult benniitk az alma fogalma, de hat a fogalmak nem
édesek, nem is savanykéasak... Nem elkeriilhetetlen, csupdn lehetséges veszélyrdl
van szé. A tanterv eloirdsait a maga Otletességével, tapasztalatdval kiegészito,
kreativ tipusi 6vénd foglalkozas koézben ,megkdstoltatja a fogalmat®, elkeriillendo,
hogy leszakadvan az élet aranyfdjarol, izetlenné valjék a tudas gylumolese.

A mai évoda kozszolgdltatds-jellegébdl egyfeldl, masfelél pedig a korai be-
iskoldzds koévetkeztében az dévoddra hdruld ismeretkoézlési-magatartdsfejlesztési fel-
adatokbdél menet kozben felszédmolandé aranytalansdgok adédhatnak, Mindenek-
elott: korszer(ibb, rugalmasabb, az élenjard tapasztalatokat az eddiginél sokkal
batrabban kiakndzé évodai tantervekre varva az ovonok szellemi Onallésiga, lélek-
tani-pedagdgiai miveltsége, alkoté-kisérletezd  kedve  fokozottan érvényesiilhet.
Amilyen hatalmas nyitds a jovd felé a matematikai gondolkodds jatékos kialaki-
tdsa 6vodainkban, annyira feltlind egy olyan hagyomdényos évodai foglalkozas, mint
a verbalizdldson alapuld értelemfejlesztés viszonylagos lemaraddsa. To6bb hozzé-
sz016 (nyelvész, 6vond, tanfeliigyeld, ird) jelezte: a magyar tannyelvii 6voddk és
tagozatok szdmdra 1974-ben kiadott beszédfejlesztési tanterv, amely azdta is ter-
vezetként helyettesiti, de nem poétolja a korszer(i médszertani utmutatét, mar meg-
jelenésekor elmaradt az anyanyelvi gondolkoddsfejlesztés kovetelményei mogott;
sem arra nem alkalmas, hogy a bélcs6débdl vagy hazulrdl szegényes nyelvi struk-
turakkal 6voddba keriilt gyermeket a korcsoportjanak megfeleld verbalizdlds szint-
jére emelje, sem pedig arra, hogy a szocializdléddsnak ebben a dontd szakaszaban
itsegitse a szituAcids beszéd és a kontextusos beszéd kozdtti atmenet fézisdn.
Vilagszerte folyamatban levé, s mar tanulsdgos eredményeket is felmutaté nyelv-
pszicholdgiai, illetve nyelvszociologiai vizsgdlatok kiilonb&zd mddszerekkel ugyan-
arra a kovetkeztetésre vezettek: a beszédben elmaradott gyermek voltaképp gon-
dolkozdsban clmaradott gyermek. Mdrpedig az egészséges tarsadalmi integralédds
elofeltételezi a nyelvi frusztracié megelézését, s erre éppen az 6voddban adddik
a tovdbbiakban mdr vissza nem térd alkalom. Mindez eldtérbe hozza — mint elso-
rendii feladatot — az 6vonoképzés mindségének folyamatos javitdsat, kiilénds te-
kintettel az anyanyelvi miiveltség fejlesztésére a pdrtpolitika kovetkezetes alkal-
mazasanak szellemében.

Az RSZK-ban — ahol 1980-ig kétszer annyi iskola épil majd, mint az eldzd
Stéves terv idején, s a partfétitkdrnak az épitkezésfejlesztési szakemberek sza-
mara adott utmutatdsai szerint keresni kell annak lehetéségét, hogy minden épiild
iskola mellett 6voda miiktdjék — adottak az elvi és anyagi feltételei az évodai
oktatds altaldnossa tételének és fokozatos minoségi javitdsdanak. Nem véletlen,
hogy a péartfotitkdr eldadéi beszédében a politikai nevelés és a szocialista kultira
kongresszusan kiemelt helyet juttatott ,az alkotékészség apoldsdnak”,

Az 6voda fontossdga a modern tdrsadalomban elbtérbe emelte az 6vénd sze-
repét,. azét a pedagégusét, akire az egész oktaté-neveld munka folyamatdnak alig-
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hanem legfelelosségteljesebb és — elismerten vagy sem —  legnehezebb része
harul. Minél zsengébb kortiak a tanitvanyai, anndl sziikségesebb, hogy a neveld
személyisége, szakmai felkésziiltsége, lélektani miiveltsége magas fokon elégitse ki
az alkotd értelmiségi tevékenység kovetelményeit. René Zazzo francia gyermek-
pszicholégus, Henri Wallon tanitvdnya szerint Binet 1909-ben megjelent kényve
(Les idées modernes sur les enfants) éta sarkigazsdgnak szamit, hogy jo pedagégia
nem lehetséges gyermeklélektani alapozas nélkiill. Megallapitasat azzal a nemzet-
kozileg igazolt tapasztalattal egésziti ki, hogy az 6véndképzoékben folyd lélektani
oktatast altaldban két évtizednyi tévolsdg valasztja el a legfrissebb tudomadnyos
eredményektdl, de ennek a faziseltoléddsnak a kivanatos felszdmoldsa sem vezet
oda, hogy az 6vond napi munkaja sordn felmeriild Osszes problémaira megoldést
kapjon a magas elmélettél. A tendencia kivehetd irdnya az intézményes tovabb-
képzés tokéletesitése és a szakadatlan Onképzés feltételeinek biztositdsa (hazankban
példaul a korszerii szakirodalom feltlind gazdagoddsa az elmult években a kiaddk
jévoltdbol), s ez fokozatosan dthidalja az 6vondé munkajanak tarsadalmi értéke és
értékelése kozbtti — csokkend, de még mindig megfigyelhetd — tavolsdgot. Az
RSZK-ban példdul az 6vondk javadalmazdsdnak rendezése azok kézé az intézke-
dések kozé tartozik, amelyek az allam gondoskodasat jelzik annak a felismerésnek
a jegyében, hogy az o6voda mint kiemelt fontossdagu intézmény fejlesztésében a
munkakoriilmények javitasa elvalaszthatatlan a kaderek 1étfeltételeit és szakmali
gazdagoddsat magasabb szintre emelni hivatott objektiv feltételektol.

Az évodai nevelés tartalma és modszertana mindenkor azt titkr6zi, hogy mi-
lyen a tarsadalommodell, amely a maga embereszményét egy bizonyos, meghata-
rozott cél elérésének dinamikdjaban kialakitja. Az o6vodai nevelés tikrozheti a
gyermek viszonyat a valdsiaghoz vagy a pedagégus viszonyat a tantervhez. Utébbi
esetben cél és médszer viszonya esetlegessé valik, hiszen az 0j feladatokhoz iga-
zodé oktatdsi programok menet kozben alakulnak. A leghaladdbb o¢vodai peda-
gbégia — s a szocialista tarsadalomtervezés ennek a gyakorldsaban érdekelt — a
kozdsségben vald Onalakitds folyamatdt valdsitja meg. Messzemenosen kihat példa-
ul nem csupdn a gyermek értelmi mobilitdsara, de szocializdlédasanak jellegére is
leggyorsabb litemii kibontakozdsanak kora, az az id6, amikor a gyermek a mi-
értekrdl, hogyanokrél ratér az ,igen, de...” tipusd tovabbkévetkeztetések wujabb
kérdésdzénére. Az a tanrend, amely a gyermek és a neveld kozotti kérdés- és va-
laszcserét a pedagdgiai folyamat szerves részeként teszi ,kotelez6vé” mint a szemé-
lyiségfejlesztés, a szabad szellemi 1légkdr, az 6vodai csoporton beliili egészséges
versenyszellemmel &atitatott egyltimiiksdés, serkentd interperszondlis viszonyok ki-
alakitdsdnak modjat — egyeldre még csak a j6vo szdmdra késziilo oktatasi ter-
vekben szerepel. De az idejével és tuddsaval jol gazddlkod6 pedagoégust mar ma
sem akaddlyozza senki és semmi, hogy egyéni kezdeményezéssel a jovo nevelését
anticipdlé spontdn kisérleti moddszertannak elébe siessen azzal a nem skolasztikus
.kérdezés-stratégiaval®, amelyet akdr szokratészinek is nevezhetlink.

Mér az iskolaskor kiiszbbén a gyermek kozOsségélményei, hovatartozastudata
fokozatosan tullépi a csaldd, az o6voda, a pajtasok korét; a lakénegyed, a falu, a
viros — a kozvetlen létkdzeg — orszaggd, vildgga tagul. Ebben a korban a gyer-
mek tudja mér, hol sziiletett, milyen nyelven beszél, ismeri orszdga nevét, hallott
mas orszdgokrdl, népekrdl (mieldtt f£6ldrajzbol tanulnd o6ket az iskoldban, taldl-
kozik velllk a televizié képerny6jén); az 5-6 éves oOvodds elindul térsadalmi-poli-
tikai kOrnyezete ,elsajatitdsa“ utjan. Azoknak a fogalmaknak, amelyeket a nagy-
6vodds az oktatasi program folyamatdban, illetve A haza solymai foglalkozaso-
kon elsajatit, mar van élmény- és ismeretfedezetiik, visszakapcsoldssal beépiilnek
beszélgetések, kirdnduldsok, iinnepi szertartdsok, egy-egy bdébeldadds, tévémiisor
konvergencidjdba, s a diffuz benyomdshalmaz észrevétleniil  Osszefliggd dolgok
rendszerévé alakul. Ez lehet az egyik magyardzata annak, hogy az o6vodas tdje-
kozottabbnak bizonyulhat olykor, mint amilyennek neveldi tudni vélik, s az 6vénd,
de még némely pszicholégus szdmdra is varatlanul kideriil: az életkorra jellemzo
kreativ szellemi magatartds a napjainkra jellemzé informadciérobbands koériilmé-
nyei koz6tt se nem elégithetd ki, se nem tapinthaté le t6bbé az eddig alkalmazott,
beviltnak tudott eljdrasokkal. Ezek a felismerések alapozzdk meg tudomanyos
szempontbo6l az iskolaskor elotti oktatdsban — az Intézkedési Program elvara-
sainak megfelelé -— Gjabb torekvéseket, amelyek az Osszes tevékenységek alkal-
mazott jellegének elmélyitésére iranyulnak. A gyermekeket - erejikhéz meérten
- be lehet, be kell vonnunk az évoddk szépitésébe, a k6zOs javak megdvasiba
és gondozasidba. A haza sélymait a rend és a fegyelem, a becsiiletesség szellemében
neveljiik, s ugyanakkor fejlodo tudatukban a haza, a nép szeretetét dpoljuk.
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E célkitlizések valos jellegét bizonyitja az a két vizsgdlat, amelyet a Korunk
végzett el dvoda-ankétja gyakorlati részeként néhdny kolozsvar-napocai évoda évé-
ndéi és nagycsoportos gyermekei, tovdbba a babszinhdz mivészei kdzremiikddésé-
vel. Az interju tipusd kikérdezés modszerével végzett vizsgdlatbdl kitlint, hogy a
kérdoiven szerepld kérdésekre adott vdlaszok mindsége megfelel a korcsoport fej-
lettségi fokdnak. A foglalkozéds-preferencidk mdar nem csupan utdnzasos motivacié-
ra utalnak. Harom gvermek kozil, akik orvosok akarnak lenni, az egyik igy indo-
kolta véalasztasdt: ,Szeretem, mert sokat lehet vizsgdlni a betegeket; a mdsik:
Az embereken akarok segiteni®; a harmadik: ,Mert szeretem gyodgyitani az em-
bereket.* A pékmesterséget vdlasztd gyerek: ,Szeretem, mert akkor kenyeret adok
az embereknek®, az a kisfii pedig, aki elhatdrozta: ,jatékkészits leszek®, szeretné,
hogy azt, amit majd készit, ,,adjuk a gyermekeknek, boldogok lesznek“. Egy ka-
zdngyarban dolgozdé apa fia 6rds szeretne lenni, mert ,érdekes munka, és nem kell
sokat cipelni“; az egyetemi tandrsegéd és az Ujsdgir6é gyermeke munkds akar lenni
(vasmunkds, gyari munkds), hogy gépekkel dolgozhasson. Kivétel nélkiil minden
megkérdezett gyermek tudta, hogy sziilei a pénzt munkajukért kapjdk, szdmos va-
laszban szerepel a sok munka (sokat dolgoznak). A ,Kit tartasz hdésnek?“ — kér-
désre adott valaszok koézill egy sem meghatdrozas jellegli, néhany interjualany
nem indokolta meg, miért tartja hosnek azt, akit (akiket) megnevezett, a megokolds
altaldban implicite benne foglaltatik a megnevezett hosre jellemzd cselekvésben,
magatartasban: ,Megmentik a varost® (katondk); ,Eloltjak a tlizet* (tlizoltok). A
katondkat egy gyermek azért tartja hoésnek ,Mert vaskezitk van®, s ebbo6l kiko-
vetkeztethetd a jelkép-informécié eredete: egy, az dévodédban tanult ének. A meg-
nevezett hostk dontd tobbsége torténelmi alak: Mihai Viteazul, Mdtyas kiraly,
Crisan (,Kerékbettrték és kibirta ordi{tds nélki{il“), Kinizsi Pa&al, Vasile Roaiti;
népmesehdsre egyetlen gyermek sem hivatkozott a kikérdezett tizenhdrom koziil,
egy viszont Osszefiiggben elmesélte a Prométheusz-mondat, anélkiil hogy a mitikus
hoést megnevezni tudta volna.

Az orszdg nevét, févdrosdit tudakolé kérdésekre adott védlaszok pontosak vol-
tak, akarcsak az, amelybol kideriilt, hogy az interjiba bevont gyermekek mind
tudjdk, ki vezeti az orszdgot; meglepden sok idegen orszdgot tudtak felsorolni, s
ebbol kideriil, hogy a televizié ndlunk is, mar az O6vodaskorban egyre inkdbb ki-
egészitdje az oktatds-nevelés szervezett formdinak. Az elvont fogalmak kialakuldsa
ekkor még csak folyamatban van, de elobukkantak passziv szokincsiikb6él olyan
Osszetételek, illetve szintagmdk, mint: pdrtfogds, pdrtgytilés, kommunista pdrt; a
kommunista meghatdrozdsa szinte szé szerint egyezik 13 vélasz koziil tizben, olyan
erkdlesi tartalmu kontextusban, mint: becsiiletes, jé ember, szépen dolgozik, s ez
az azonos eszkOzOkkel azonos célra irdnyuld foglalkozds egységét mutatja.

A masik, komplexebb vizsgdlat A haza cimi{i bébszinhdzi ,,rendhagy6 jaték®
hatdsdanak felmérése volt ugyancsak nagycsoportos o6voddsok kdrében. Az eldada-
son részt vett gyerekek kozlil 6tnek (ugyanabbdl a csoportbdl) otthon el kellett
mesélnie, amit ldtott, s a beszdmol6jat a sziild (aki nem ismerte az elbadast) le-
jegyezte. Mdasnap keriilt sor az elbadason részt vett négy nagycsoportban a ldtot-
tak lerajzoldsdra. A miimellékletiinkdn 14athaté ,képregényt® ezekb6l a szébeli
és rajzos beszdmolékbdl dllitottuk Ossze. A kisgyermekkori alkotdkészség és az
6vodai nevelés begyakorolt formdinak viszonydbdl indultunk ki, s visszautalds-
ként kiindulépontunkra indokoltnak tlinik a ki nem akndzott, joszerével még fel-
fedezésre var6 lehetOségekre, a tennivalbkra irdnyitani a kozfigyelmet. A szak-
emberek (6véndk, pszicholégusok, pedagdgusok) részérdl tapasztalt elditéletek okai
feltehetbleg megoszlanak akdzott, hogy a jelek szerint nem mind ismerik eléggé
az ¢évodaskori gyermek jellegzetes gondolkoddsmoédjat, illetve visszavetitik rajuk
a maguk felnott szemléletét, és ak6zott, hogy a legfrissebb tudoményos eredmé-
nyek kell6 ismerete hijan sajat lehetoségeik és a gyermek képességei irant kis-
hitlien cstkkentik munkdjuk sikerének esélyeit. A haza hatasfelmérédsében a ne-
velok bizalmatlansdga és a gyermekek fogékonysdga kozotti ellentmondéds példaul
odavezetett, hogy az elébbiek eleve kételkedtek abban, hogy egy ilyen ,nyitott m{i“
tipust, gyors &atvaltasokra épitett jelkép-jaték szdamithat dévodaskortiak befogadd-
képességére, az utdbbiak viszont az eldadds Jellegenek megfeleld, spontan partici-
paciéval a legfinomabb drnyalatokig részeseivé valtak a ,mélyjatéknak®.

Ugy érezziik, az évoda vonatkozdsdban nincsenek ,részletkérdések®, kizdrdlag
a széban forgd hivatdst kozvetleniil gyakorlékra tartozé szakmai problémik. Az
6vodai nevelés folyamatdnak minden mozzanata magdban foglalja azokat a messze-
menden tdrsadalmi jelentdségli implikdcidkat, amelyek szitkségessé tették, hogy a
Korunk napirendre tlizze s a tovdbbiakban figyelemmel kisérje annak a meodern

intézménynek az alakuldsat, amelytdl egyre tSbbet varhatunk, s amelynek egyre
1obbet kell nytjtanunk.
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