DANCSULY ANDRAS

A jovo nevelésének mai feladatai

»

A jovétudomany alig egy-két évtizedes, és maris 6ridsi irodalma van. A tudo-
manyos igénnyel megirt konyvektél vagy az objektiv tények hidnydban, inkdbb
realisztikus kontosbe 61t6zott, tObbé-kevésbé szubjektiv futuroldgiai elképzelése-
ken 4t, el egészen a fantasztikus regényekig igyekeznek elénk tarni a gyorsan
kozeledé holnapot, azt a merdben mads vildgot, amellyel az emberiség par évtized
mulva szembe fogja taldlni magat. Lelkes hirdetséi mellett ott taldljuk a szkepti-
kusokat is, akik nem feltétleniill maradisdgbdl tapldljak a bizalmatlansdgot, hanem
a tudoményos adatok hidnydban kérddjelezik meg a jovokutatas tételeinek ob-
jektiv mivoltat.

A gyorsulé fejlodés azonban olyan &ltaldnos tény, melyet senki sem tagad-
hat. Nem is tagad. Csak éppen masképp értelmezi, s fOleg killonféle kdvetkezte-
téseket von le. Mint ismeretes, a fejlett kapitalista orszagokban a gyorsulé fejls-
dés tényének atélése, tudomdsulvétele stresszet, jovd-sokkot valtott ki (amint Al-
vin Toffler konyve cimében megfogalmazta). A gyors viltozds fergeteges éaradata,
szerintiik, azzal fenyeget, hogy megsemmisiti az embert, az abszurdumig fokozza
az elidegenedést, ha idejében nem késziil fel, hogy alkalmazkodni tudjon az Gj
koriilményekhez. Természetesen mas a helyzet a harmadik vildg gyengén fejlett
orszdgaiban, ahol a fejldédés az évszdzados elmaraddast, nyomort és elnyomadst hi-
vatott felszamolni.

Ami a szocialista vildgot illeti, a gyorsulé fejlodés ténye nem jelent mast,
mint tudoméanyos tervszerliséggel épiilé jovét, olyan tarsadalmi célkitlizések, ob-
jektumok megvaldsitasat, melyek az ember jobblétének, minél teljesebb életének,
egyénisége kibontakozasanak feltételeit hivatottak biztositani. Meggy0z6 példa ezzel
kapcsolatban a Romdn Kommunista Pdrt Programje, mely az allandéan tokélete-
sedé és gazdagodd holnap tarsadalménak biztos tudatat vetiti elénk.

A gyorsulé fejléodés, valtozds a tudoményos-mfiiszaki forradalom korszakdban
azonban mindenhol érvényes, s ezzel a nevelésnek szidmolnia kell, hogyha meg
akar felelni a vele szemben tamasztott kovetelményeknek. Mondhatni, a nevelés
1ényegénél fogva jovd-orientdcicjl. Mindig azt tartotta f6 feladatdnak, hogy a
felnbvekvd generaciot elbkészitse a nemzedékvaltisra, a jové feladatainak elvég-
zésére. A kérdés lényege, hogy milyennek latta az iskola a jovét, s ennek meg-
feleléen milyen eszkdzokkel igyekezett megvalésitani célkitiizéseit. Rendszerint
még akkor is, amikor az iskola a jovd feledatait hangoztatta, a jelen igényei
szerint igyekezett alakitani az ifjusagot. Ez nagyjabdl megfelelt egy statikus tarsa-
dalom statikus szemléletének. Mert a XIX. szdzadig a lassubb tarsadeslmi valtoza-
sok alig voltak észrevehetok egy nemrzedék életében, vagy pedig a nagy forradalmi
atalakuldsok formdjat oltotték., Ezekben az esetekben is lényegében az embernek
egy nagy atslakulashoz kellett alkalmazkodnia.

Gydkeresen méas a helyzet ma, amikor a gyorsuld valtozasok egy nemzedék
életén belill is erdteljesen éreztetik hatdsukat, arra kényszeritve az emberi szemé-
lyiséget, hogy tSbbszér is atstrukturdlédjon, ha alkalmazkodni kivdn az j hely-
zetekhez.,

Nem szandékom felvdzolni azokat a fejlodési trendeket, melyek fdleg a tu-
domanyos-miiszaki forradalom kovetkeztében jellemezni fogjdk a jovd tarsadalmat.
Altaldnossighan ezek ismertek. Részletekbe bocsatkozni taldn kockdzatos lenne.
Barmennyire tiszteljik is a futurolégia redlis lehetdségeit, mégis eszembe jut egyik
tudds kortdrs kissé szarkasztikus megjegyzése, amikor azt allitja, hogy egy futuro-
16gus példaul 1848 koriil tudoményos alapokon kénnyliszerrel arra a megdallapitdsra
juthatott volna, hogy ha az egész vildg mezdgazdasagat zabtermelésre 4llitandk
at, 1974-ben Ugysem lenne elegend6 zabmennyiség a lovaknak.

Valahogy igy &llunk a neveléssel is. Természetesen, lényegesen kénnyebb
volna a pedagdgia helyzete e kérdésben, ha rendelkeznénk olyan prognosztikdval,
amely a jové nevelésének feladatait részletesebben tudnd jelezni, mint ahogy ezt
ma tenni képes. Ha példaul az egyes munkakordk betoltéséhez sziikséges felké-
sziiltség kovetelményeit jobban ismernénk. Ez azonban lehetetlen, mert maguk a
munkaeszkozok, szakmdk olyan gyorsan vdltoznak, hogy nem lathatjuk elére, me-
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lyek és milyen {itemben fognak eltlinnl, s milyen Gj foglalkozdsok lépnek majd
elotérbe. Mindezt csak némi feltételezéssel jelSlhetjik meg. De éppen ebbdl a
tényb6l vonhatunk le hasznos kovetkeztetéseket a jovd felé forduld nevelést il-
letéen. Azt, hogy ndvendékeink a késébbi tevékenységilk sordn mind ujabb és
ujabb helyzetek elé keriilnek, ujabb és tjabb ismereteket kell elsajatitaniuk, ma
mdr senki sem vonja kétségbe. Csak éppen azt nem akarjuk tudomdasul venni,
hogy e feladatok elvégzésére az iskola nem képes konkrétan felkésziteni az ifju-
sagot. Mint ahogy Gaston Berger francia szocidlpedagégus taldléan megjegyezte,
az iskola nem sajatittathatja el novendékeivel mindazokat az ismereteket, ame-
lyekre 20-30 év mulva sziikségik lesz, egyszerllen azért sem, mert egy részik
még ismeretlen.

Nyilvanvald tehdt, hogy az iskolai oktatds elveszitette rendszerének zartséi-
gat, tébbé nem 1léphet fel azzal az igénnyel, hogy megtanitsa névendékeit mind-
arra, amire az életben .szlikségliik lesz. Ha ez a kOvetelmény egy kissé mindig is
illuzorikusan hangzott, ma mar teljes képtelenség. Ellenben ennél sokkal igé-
nyesebb és bonyolultabb nevelési feladatok &allnak elétte: olyan személyiség Kki-
alakitdsa, mely nemcsak alkalmazkodni képes a valtozé viszonyokhoz, hanem ak-
tivan bekapcsolédik a tdrsadalmi fejlédés {itemébe, ennek mozgatderejévé valik,
s ugyanakkor a leghaladébb tarsadalmi eszmény, vildgnézet és erkdlesiség hor-
dozoja.

Eppen e bonyolult és nagy feleldsséggel jaré nevelési feladatok megvaldsi-
tdsdra irdnyozza el6 az RKP Programja az iskolarendszer tovabbfejlesziését, a
tizosztdlyos iskola dltaldnositédsdt, majd pedig 1980 utédn az 1990-es évekig a liceum
mdsodik fokozata, vagyis a tizenkét osztdlyos iskola &ltaldnositdsdt. De az exten-
ziv fejlédés mellett a pdrtprogram nagy sulyt helyez a mindségi fejléodésre, ami-
kor leszbgezi: , Az orszag gyors ltem(i gazdasigi-tarsadalmi fejlddése hatarozott
intézkedést kdvetel meg az oktatds &ltaldnos szinvonaldnak emeléséért, a munka-
erd képzéséért, a dolgozdk szakképzettségének gyarapitisdért és szakmai tovabb-
képzésiiknek megszervezéséért minden tevékenységi teriileten. Ezeknek az intéz-
kedéseknek a megvaldsitasatol fliigg a sokoldaliian fejlett szocialista tdrsadalom
épitésére és a kommunizmus felé haladasra vonatkozo program valdra véaltdsa.®

Kétségtelen, a gyors fejlddés, a jelenbe mind erdteljesebben beletorkolld jovo
nevelése kovetelményeinek figyelembevétele elsésorban az oktatds tartalmdra iré-
nyitja a figyelmet. Ha lényegében sohasem lehetett elképzelni, hogy az egész tar-
sadalom felhalmozta ismeretanyagot egy ember agydba be lehessen préselni, ma
errd! még megkozelitéleg sem lehet szé. A tudomany, a kulttra fejlodésével
mennyiségi sikon nem tarthat 1épést az iskola. So6t, a korszerlsités ilyen irdnyt
kisérletezései messzemenéden karos hatdsiak, amit meggydzden bizonyitanak a ta~ .
nulok tulterhelésének vildgviszonylatban is észlelt negativ kodvetkezményei. Taldn
éppen e téren érik a hagyomanyos iskoldt a legélesebb birdlatok. Korszer(itlen-
nek és kdrosnak minésitik az irdanyt torekvését, hogy minél tdbb ismeretanyagot
igyekszik emlékezetbe véseini a tanuldkkal, s a memoridra helyezi a silyt, nem
a gondolkoddsra. Ezzel szemben a formativ oktatds hivei gyakran odaig jutnak,
hogy &ltalaban tagadjak az ismeretek jelentbségét a korszerli oktatdsban. Legjobb
esetben a gondolkodds, az alkotdképesség és més szellemi tulajdonsdgok kialaki-
tisa eszk®zének tartjak.

Egyik 4lldspont sem mentes bizonyos tulzdsokt6l. Az ismeretek Oncélu elsa-
jatitdsa nem lehet a korszerli, a jovd felé mutatd oktatas f6 feladata. Ha csak arra
toreksziink, hogy a tanulék memorizdlds és begyakorlds utjan minél tobb ismeretet
sajatitsanak el, akkor akarva, nem akarva hattérbe szoritjuk olyan szellemi ké-
pességek fejlesztését, melyek elsérendi fontossiagiak a személyiség tovabbfejlo-
désének szempontjabdl. Ehhez még azt is hozzdtehetjiik, hogy az ilyen uton meg-
szerzett ismeretek nemcsak hogy nehezen alkalmazhaték, hanem bovitésiik is ne-
hezen torténik. Ha a tanulé nem érti meg az Osszefliiggéseket, az ok—okozati
viszonyokat, nem tudja megkiilénbéztetni a lényegest a lényegtelentdl, nem tud
logikusan ko&vetkeztetni, akkor csak az elsajatitott ismeretek leckeszerii felmon-
dasara képes, s azonnal elakad, ha az oktatds tovdbbi sordn 4j helyzet vagy problé-
ma elé keriil.

Ez nem jelenti azonban azt, hogy 4ltaldban az ismeretanyag elsajititdsa el-
hanyagolhaté feladattd zsugorodott volna a korszerli iskoldban. S6t, még a me-
moriafejlesztésnek is megvan a maga fontossdga. Az alapos, szildrd tudds egydl-
taldn nem elavult feladata a mai iskoldnak. Ez kovetkezik nevelési eszményiink-
bdl, ezt hangsilyozzdk az iskolapolitikdra vonatkozé partdokumentumaink eldirany-
zatai is.

Az &ltalanos miiveltség eszménye a sokoldalian fejlett személyiség leglénye-
gesebb dimenzidjat alkotja, s a tudomédnyos vildgnézet alapjdul szolgdl. Kialaki~
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tasa az iskola oktaté-nevelé munkdjédban koézponti helyet foglal el. Feltevédik azon-
ban a kérdés: mit és hogyan? Mit tanitsunk, hogy noévendékeink korszerii miivelt-
ségre tegyenek szert, olyan miveltségre, amely a tudomdny és a kultura legauten-
tikusabb értékeit Oleli fel, s ugyanakkor dinamikus jelleg(i, eléremutats, dllanddan
bévithets. Oridsi jelentéségl kérdés tehat az ismeretek megvalogatdsa. A korszeri
oktatds tartalma csak nagyfoku szelektdalds eredménye lehet. Nem egyszerii kér-
dés, hiszen még abban sem tudunk egyetérteni, hogy mit neveziink &altaldnos mi-
veltségnek, és mi tartozik koérébe. Ki a miiveltebb: az, aki ismeri Brahms szimfo-
niait, de fogalma sincs példdul a lézersugar mukodési elvérdl, vagy forditva?

Abban valamennyilinknek egyet kell érteniink, hogy napjainkban az altald-
nos miveltség fogalomkérében lényeges valtozasok és Aatstrukturdléddsok mennek
végbe. Anélkiil, hogy a human tudomdinyok hattérbe szorulndnak, mind nagyobb
szerephez jutnak a természettudomanyok és a technika nagy felfedezései is. Nem
lehet miivelt embernek tartani azt, aki tdjékozatlan e kérdéskorben. Az 4&ltalanos
muiveltség fogalmanak &llando kiszélesedése elvesziti az iskola szamdéra operativ
jellegét, gyakorlati megvalodsitdsa lehetetlenné valik az oktatds folyamatdaban. Itt
is szelekcidéra szorulunk.

A tananyag nagyfoki megvalogatisanak feladata nemcsak didaktikai kér-
dés, mondhatni erkdolesi, tdrsadalmi feleldsséggel jaro feladat is: olyan tudas meg-
szerzésére mozgdsitani a tanuldk véges szellemi energiajat, amely leginkdbb meg-
felel a jovo kovetelményeinek, s a legnagyobb mértékben gylimdélcesdztethetd mind
a tovébbtanulasban mind a gyakorlati tevekenységben Semrm fdloslegessel, semm1
csak azért sem, hogy helyet hagyjunk mindannak, ami fontos és lenyeges Jean
Piaget ezzel kapcsolatban arra a nagyfoku feledésre hivija fel a figyelmet, amelyet
az iskoldban szerzett ismeretek szenvednek. Minél tdbbet és felliletesebben sajéa-
titanak el a gyermekek, anndl nagyobb mértékii a feledés. Ehhez még hozzite-
hetnénk azt is, hogy vajon mennyi olyan ismeretet kényszeritink a gyermekek
fejébe, melynek soha semmi hasznat nem veszik.

Természetesen, gyakorlatilag nem olyan egyszerii ez a kérdés. Nagy kiilénb-
ségek vannak az egyes tantargyak ko&zott is, az ismeretek jellegétdl fliggéen. Mas-
képp tevidik fel a szelekcié kérdése példdul a nyelvek tanuldsandl, és masképp
a torténelem vagy a fizika esetében. Ha az eldbbinél nem hanyagolhaték el a
részletkérdések sem, az utobbiakndl folosleges terhet jelenthetnek.

Altaldban azonban érvényes az a szempont, hogy az oktatdsban az alapokra,
a lényegre kell helyezni a sudlyt, s elhagyni minden f&losleges, nem jellegzetes
részletet. A természetrajz, a torténelem, a foldrajz, az irodalomtdriénet tanitdsat
még nagymértékben tulterheli a f0l8sleges adathalmaz, nemegyszer megnehezitve
a lényeges ismeretek elsajatitdsat. Véleménylink szerint a tulterhelés egyik for-
riasa abban a téves tantervkoncepcioban keresendd, amely az &ltaldnos iskoldban
is szakkézpontian igyekszik tanitani minden tantargyat. Vagyis nem azt nézi, hogy
mit kell tudnia egy &ltaldnos mfiiveltség(i nem szakembernek, hanem olyan részle-
tességgel és szakismereti appardtussal tdrgyal minden kérdést, mintha az illetd szak
jové specialistdival 4llana szemben. Igy aztdn ide illik az az egyszert kézmondas:
,Aki sokat markol, keveset fog.“

Az alapismeretek rendszerbe strukturdlédésa is sokkal egyszer(ibben valésit-
haté6 meg az oktatds folyamatdban, mint a tulrészletezett és tilméretezett tudas-
halmazé. Ennek érdekében az oktatds tartalmat illetben nem a tantargy-differen-
cidlédas felé haladunk, mint ahogy egyes szakemberek szlik szakmai szempontbol
6hajtandk, hanem az integrdlédds felé, a ncgy miiveltségi ,,tombok® kialaki-
tasa felé. Ez jelentds 1épés lesz a tudomdényos vildgkép és vildgnézet kialakitdsa
szempontjabdl is.

A nagyfokd szelekci6val megvélasztott ismeretanyag alkalmat nyujt az ala-
pos és tartos elsajatitasra s féleg olyan moédszerek alkalmazisara, melyek az al-
koto gondolkodds, a dinamikus személyiség kialakitasat serkentik. Lényegében az
un. modern modszerek, mint példdul a problémaocktatds, a felfedezd-tanulas, a
heurisztikus médszer, nemcsak arra iranyulnak, hogy Lkoénnyebbé és eredménye-
sebbé tegyék magat a tanulast, hanem azt a célt is szolgaljak, hogy olyan képes-
ségeket alakitsanak ki nodvendékeinkben, melyek alkalmassd teszik az &llandé to-
vabbfejlodésre, tovabbtanuldsra, (j helyzetekhez valo slkalmazkodasra, az alkoto
munkdra. Oktatd tevékenységiink megszervezésében nemcsak a kozvellen ered-
mény, az elsajétitott ismeretanyag érdekel, hanem a folyamat is, az, ahogyan no-
vendékeink megszerzik a tudast. Mert 6ndllésag, kezdeményezdképesség, alkotd gon-
dolkodas csak ugy alakulhat ki, ha széles teret biztositunk szdmukra az oktatas
folyamatdban. .




Ha az iskola nem zart rendszer, hanem csak egyik fontos lépcséje a perma-
nens oktatdsnak és nevelésnek, akkor egész tevékenységét tgy kell megszerveznie,
hogy az elore mutasson. Olyan dinamikus miiveltséget kell nyujtania névende-
keinek, mely késiobb is ébren tartja benniik a tudasvagyat, az érdeklodést, a fele-
lﬁsségtudatot onmagukkal és a tarsadalommal szemben. Olyan tanuldsi, kutatdsi
technikdval, munkamodszerekkel kell felvérteznie névendékeit, melyek az ered-
ményes dllando tovabbképzés sikerét biztosithatjak. Mert, amint Toffler emlitett
kinyvében taldléan megjegyzi, a holnap analfabétdja nem az lesz, aki nem tud
olvasni, hanem az, aki nem tanult meg tanulni.

Tehat a jovore tdgra nyilé ablakt iskola padjaiban a névendék nem a napi
lecke hibatlan felmonddéséért szorong, hanem ontevékenyen, a tandr tdmogatdsa-
val végzi feladatat, sajatitja el azt a tudast, készséget, melynek birtokdban elin-
duthat a feladatok megoldaséra.
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