[FJUSAG-NEVELES

Gondolatok a nevelés korszerusitésérol

Iskoldinkban sok szé esik az oktatds modernizaldsarol; ez a Kkifejezés a mun-
katervekbdl, jelentésekbdl kimaradhatatlan. A megbeszélések soran azonban gyak-
ran kideriil, hogy a vitapartnerek mast-mast értenek korszer(ségen.

Sokan leszfikitik a fogalmat a gépi eszkozOk (vetitégép, magno, lemezjatszo,
tévé) hasznalatdra. Mdsok az ©nallé, logikus gondolkodds fejlesztésére szolgald
moédszerek (problematizalé oktatds, kutaté oktatds) alkalmazisdban l4tjak a 1é-
nyeget. S vannak, akik azt értik modernizaldson, hogy az illetd szaktudomaény leg-
ujabb felfedezéseit kell tanitani az iskolaban.

Mindezek csak részigazsagok, de sem kiilon-kiilén, sem egylittvéve nem ma-
gyarazzdk meg, mit is jelent tulajdonképpen az oktatds korszer(isitése. Ez a folya-
mat sokkal bonyolultabb. Prébaljuk meg legaldbb nagy vonalakban felvazolni e
problémakér 1ényeges kérdéseit.

Miért beszéliink ma az oktatds korszerdsitésérdl mint Gj jelenségrol? Két-
ségkiviil ezelStt is fejlédott a nevelési rendszer, Comenius iskoldja ,,modern“ volt
a kozépkorihoz képest. De szazadunkban a fejlédés minden vonatkozasban meg-
gyorsult. A tudomdényos-mfiszaki forradalom maga utdn vonja a pedagégia for-
radalmat is. A mi korunk olyan kovetelményeket tamaszt az iskolaval szemben,
amelyeknek csak hatalmas mindségi ugras révén tud eleget tenni.

Mit kovetel korunk az Uj nemzedéktol? — kérdjiik, s ugy vélem, mindenek-
elétt az értelmi képességek hatékonyabb fejlesztését és felhasznAldasat. A fizikai
munka fokozatosan hattérbe szorul, a ma és a holnap embere egyre tGbb és bo-
nyolultabb gépekkel, berendezésekkel dolgozik mind munkahelyén, mind a haztar-
tasban, kézlekedésben. Ez magas fokil miszaki kultirat kovetel.

Ugyanakkor az emberi kozOsségek élete is bonyolultabba valt és valik — az
uj nemzedék komplex tarsadalmi kérdésekkel fog szembenézni. Joggal A&llitjdk
egyesek, hogy a jovd szdzad a bioldgia, a szociolégia és a lélektan szazada lesz.
A tarsadalomba vald beilleszkedés az j nemzedéktol szélesebb és mélyebb human
miveltséget is igényel.

A fiataloknak — ugy tetszik — nemcsak tobbet kell tudniuk, de mélyebben,
alaposabban Kkell gondolkozniuk, itéloképességiik fejlettebb kell hogy legyen, ha
az egyre bonyolultabb problémakat meg akarjak oldani.

Kozhely ma mar, hogy a gyors fejlédés kovetkeztében az ismeretek hamar
elavulnak. Amit ma megtanul valaki, nem lesz elegend$ a jovoben. Képesnek
kell lennie arra, hogy uj ismeretekre tegyen szert, szokatlan helyzetekhez alkal-
mazkodjék, Gj és Gj problémakat oldjon meg. Ezért 6nalld, logikus, alkotd, hajié-
kony gondolkodasu embertipust kell kialakitanunk.

Hogyan tehet eleget az iskola a megndvekedett kovetelményeknek? Az infor-
maciérobbands okozta adatozénnel nehéz 1lépést tartani. De a fentiek értelmében
nem is kell mindent megtanitani a gyermekeknek, amit a tudomany naprél napra
produkédl. Az oktatas ismeretkézld, informativ szerepe hattérbe szorul a képesség-
fejleszt8, formativ szereppel szemben. Az 4j idok kovetelménye folytan az oktatas
tartalma elsdsorban az értelmi nevelés: az ifju Onallésigra tegyen szert, tudjon
eligazodni a szakkOnyvekben, a konyvtarban, ne ijedjen meg a szokatlan problé-
maktél. Feladatunk, hogy megtanitsuk tanulni és gondolkodni. Ez Snmagaban nem
Gj dolog. Mar Pestalozzi megallapitotta, hogy ,,a nevelés célja nem a tudas, hanem
a tudds megszerzésének a képessége“. Ez a szempont viszont most donté jelents-
séggel keriil elétérbe.

E célt a kortilményeknek megfelelden tdobbféle mébdszerrel kozelithetjilk meg:
tdrgyakkal valé manipulilds, modellalds, problematizilé oktatds, kutatva-fejleszt8
eljaras stb. A kozds vonas az, hogy a tanulé o6nalléan dolgozzék, a tanar csak
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szilkség esetén adjon kozvetett segitséget. A régi tipusu iskolaval szemben, amely-
ben a tanulé az oktatas targya, a kész informadciés anyag passziv befogadaséra
van itélve, a modern felfogds a tanulét az oktatds alanydnak tekinti, aki Ontevé-
kenyen vesz részt sajat nevelésében.

Az ilyen tanulds nemcsak a didk, hanem a tandr irant is fokozott igényeket
tdmaszt: alaposabb felkésziiltséget, tobb figyelmet, nagyobb erdfeszitést kbvetel.
Latszélag hatranya is van, mert kevesebb anyagot lehet feldlelni egy 6ra alatt,
A4m az igy szerzett ismeretek alaposabbak, jobban fejlesztik a tanuld értelmi ké-
pességeit, készségeit.

A mai neveléslélektan tantisdga szerint a gyermek értelmi fejlédésére az elsd
8—10 év van doénté hatassal; a felnbtt értelmi képességei nagymértékben attol
fiilggenek, hogyan foglalkoztak vele életének zsenge szakaszdban. Ezért helyeznek
nagy hangsulyt az iskola el6tti és az elemi fokd nevelésre.

Az 0ndliésag, alkotéképesség, kezdeményezd szellem kialakitdsa érdekében
at kell értékelni a tanar—didk viszonyt. A régi iskola a tanar tekintélyuralmara
épult: ,,Magister dixit.“ O parancsolt, a tanulék engedelmeskedtek. Az alarendelt-
ségi viszony fesziilt légkért teremt az osztdlyban, elidegenedéshez és konfliktu-
sokhoz vezet. A tanuléra nyomasztdlag, bénitélag hat a tanar uralmi magatar-
tdsa, gatlast valt ki beléle. Az ©6ndallé munka fokozott koncentrildst, érdekl8dést,
kezdeményezést kivan a didktél. Ilyen munkat csak der(is, fesziiltségmentes lég-
korben lehet végezni. A tanulénak éreznie kell, hogy a tandr az & munkatarsa,
id6sebb és tapasztaltabb baratja, aki szeretettel all mellette, és segit neki. Ez a
mellérendeltségi viszony azt jelenti, hogy a tandrnak nem hivatalb6l van tekinté-
lye, hanem a tiszteletet, megbecsiilést tudasival, odaad6é és szeretetteljes munka-
javal érdemli ki.

Ez a szerep a tanartdl magasabb rendi tudomdnyos és pedagdégiai felké-
sziltséget, tobb emberi kvalitist, figyelmet és tiirelmet igényel. A tanar—didk
viszony atértékelését tehat nemcsak etikai szempontok kovetelik, hanem célsze-
riségi meggondolésok is.

A gondolkodas fejlesztése idfigényes folyamat. A problémdk o©6nallé meg-
oldasa, a laboratériumi gyakorlatok és a kisérletezés szdmdra sok idot kell bizto-
sitani, ezért a modern oktatdsnak takarékosan kell gazdalkodnia az idével. Ala-
posan és ésszerlien kell megvalogatni, megrostilni a tananyagot.

Valamely téma tanitdsdra hdromféle indok lehet: olyan informéiciorél van
sz6, amelyre a tanulénak feltétlenil szitksége lesz az életben; olyan alapismeret-
rél, amely nélkiil nem érthet meg egy masik fontos kozlést; olyan a kérdés, amely-
nek segitségével neveld hatast akarunk elérni. Ami nem felel meg e kritériumok-
nak, ami nem elengedhetetieniil szilkséges, mellézni kell a tananyagbdl; a tulter-
helés a modernizilas kerékkostdje. EbbSl a szempontb6l nem az a dontd, hogy
egy ismeret régi vagy 0j. Az osszeadds alapmivelete mindig fontosabb, mint a
matrixok.

A valogatds a tanterv és a tankdnyv szerkesztbinek feladata, de a tanér is
sokat tehet ebben a kérdésben: alkoté médon nytlhat a tananyaghoz, kiemelve
a lényeget. Tanitvanyait is meg kell tanftania azonban szelektdlni, hogy csak a
legsziikségesebb informdaciét memorizaljak, de jol tudjdk hasznilni a mesterséges
meméridkat: a kézikbnyveket, lexikonokat, szétarakat, tdblazatokat, kartotékokat.

Megjegyzendd, hogy a modern oktatds nem analitikus szemléleti, nem a rész-
letismeretekre helyezi a hangsilyt. Arra torekszik, hogy az ifjak megismerjék az
altaldnos torvényszerlségeket, az Osszefiiggést a kililonbozé jelenségek kozbtt, hogy
atfogé, dialektikus képet kapjanak a vilagrél, és igy fejlédjék &altaldnosits, szin-
tetizdlé képességiik. Torténtek kisérletek példdul arra, hogy az alsébb osztdlyok-
ban a fizikat, kémiat, természetrajzot egy tantargy (természetismeret) keretében
tanftsdk. Ilyen szellemben egy &atfogd mfiveltség(i tanar sikerrel emeli ki a nagy
Osszefliggéseket a tantargydn beliill és a kiildnb6zé tudoménysgak kozt.

Napjainkban az ifjusdgot arra kell felkésziteniink, hogy 1épést tudjon tar-
tani a tudomanyok rohamos fejlédésével. A tudoményokat ne mint lezdrt ismere-
tek rendszerét mutassuk be, hanem mint fejlédési fokot, amelyet a megismerés
folyamata adott pillanatban elért. Tarjuk fel eldttiik a még nyitott kérdéseket,
a jelenlegi elméletek hidnyossigait, ellentmondésait is. A tudomény tovabbi fej-
16dése — a legtdbb esetben — nem cafolja majd meg mai tudésunkat, hanem
egyes vonatkozasokban kiigazitja, pontosabbd teszi, kiegésziti. Fejlesszlik ki a
tanulékban a tudoményos kételkedés szellemét, hogy krltlkallag értékelhessék a
ma elért fejlédési fokot, és tdl tudjanak 1épni rajta e el s .
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E kovetelménynek csak tgy képes eleget tenni a tandr, ha a szaktargyit
tdvlatosan latja, és filozéfiai miiveltsége is van.

Az oktatdas hatékonysdgat noéveli a modern technika: laboratérium, szakte-
rem, szemlélteté- és Kisérleti eszkozok, vetitGgép stb. Mindez azonban csak &
célnak aldrendelt segédeszkoz, és nem sokat ér, ha nincs 6sszhangban az alkal-
mazott moédszerekkel, nem illeszkedik egy 4&ltalanos, modern szemléletd koncep-
ciéba. A legmodernebb felszerelésii laboratériumban is lehet nagyon régimédi
leckét tartani; a tévé is kozvetithet semmitmondé adathalmazt.

A tétel forditottja mar csak félig igaz: egyetlen modern &rdat lehet tartani
segédeszkoz nélkiil, de egy éven &t nem lehet korszer(i fizikat tanitani felszerelés
hianyéban.

Az oktatds korszer(isitésével Osszefliggésben feliil kell vizsgdlnunk az isme-
retellenérzés tartalmat és formajat egyarant. Nem fér Ossze a korszerliség eszmé-
jével, ha a tanulé munk&jat aszerint értékeljik, mennyire tudja visszaadni a tan-
kényv szovegét, a tanir eléadasat. Az emlékezotehetségre alapozé reproduktiv ké-
pesség nem minden alkoté munkiban dontd fontossagu. A felhalmozott informécié
mennyisége helyett vizsgaljuk inkébb azt, mennyire pontos, vildgos, megalapozott
& tanulé tudésa, mennyire tud logikusan gondolkodni, szintetizalni, hogyan ftud
az eldz8 ismeretei alapjan helyes kovetkeztetésekre jutni. Kiemelt értékelést érde-
mel egyéni véleménye, meglatdsa, 6nallé kezdeményezése, kutatdsa, kisérletei.

A fesziiltséggel terhes légkérben folyd klasszikus feleltetés helyét vegye &t
— itt az ideje — a baratsagos beszélgetés, a dialdgus. Szanjunk nagyobb szerepet
a feladatmegolddsnak, ©6n4llé referdtumok, recenziék készitésének, kritikai dol-
gozatoknak. Természetesen, ezt az irdnyzatot nemcsak az iskoldban kell érvé-
nyesiteni, hanem a tanulmanyi versenyeken és a felvételi vizsgdkon is.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy az oktatds korszerdsitésére szolgdlé torekvések
Osszefliiggd egészet alkotnak. Az oktatdsi rendszert nem lehet a régi foltozgatasaval
korszerdsiteni. Nem sok eredménnyel kecsegtet példadul a matematika korszerd
tanitasa a liceumban, ha az eldzd osztdlyokban régi mdédon tanitottdk. Konfliktu-
sok adodnak abbdl is, ha a tanarok egy része Uj tipusi, demokratikus kapcsolatot
proébal kialakitani a tanuldkkal, mdsik része viszont ragaszkodik a régi légkérhdz.

Ez nem jelenti azt, hogy a tanarok mondjanak le a korszerGsitési trekvé-
sekrél mindaddig, amig feliilrdl nem kapnak kész, kidolgozott, modern oktatési
rendszert. Mar csak azért sem, mert a korszeriisités csak kisérletek 1utjén lehet-
séges, és soha nem tekinthetd befejezettnek. De hangsulyoznunk kell, nem varha-
tunk csodat elszért prébalkozasoktél, egy-egy ,modern leckét6l“, és fBleg ne var-
junk eredményt, ha nem vessziik figyelembe a korszer(isités minden tényezdjét,
hanem csak egyiket-masikat.

Az oktatds modernizildsdnak egésze szorosan Osszefligg a konkrét tarsadalmi

valésdggal. Tanulhatunk a kiilf6ldtél, de nem masolhatjuk le szolgai médon a
mashol bevéalt megoldasokat, figyelmen kiviil hagyva az eltérd korlilményeket.
Foéleg nem szabad valamit rosszul atvenni, és a sikertelen Kkisérletb8l Altalanosité
kovetkeztetéseket levonni. Hibas eredményre juthatunk, ha példédul programozott
oktatassal kisérleteziink — megfeleld technikai felszerelés nélkiil.
}
A holnap — minden tudoményos eléreldtds ellenére — részben ismeretlen,
bizonytalan. A jovdbelatds mindig keresés, és magaban hordozza a tévedés koc-
kazatat is. Ezért a korszerlsités sohasem lehet lezart probléma, mindig sziikség
van a vitdra, az allaspontok feliilvizsgaldsara.

Az igazsidg prdébaktve a gyakorlat. Csak akkor tudunk a holnapra nézve
kelld valészin(iséggel extrapoldlni, ha a mdra vonatkozélag megbizhaté adatok-
kal rendelkeziink. Feltétleniil szlikség van arra, hogy elképzeléseinket a gyakor-
lattal egybevessiik, és sziikség esetén a megfeleld korrekcidkat elvégezzitk, Mar-
pedig a nevelés eredményeit lemérni bonyolult dolog. Még az ismeretszint fokar6l
is nehéz pontos adatokat kapni. Mégsem mondhatunk le a kisérletezésr8l. Dolgoz-
zunk ki modszereket, amelyekkel mind pontosabb adatokat lehet gydjteni. Evégett
azonban olyan tandrokra van szlkségiink, akik hozzaértok, tudomanyos és etikai
szinvonaluk eléggé magas ahhoz, hogy adataik felhasznalhaték legyenek.

Az okfatds korszertisitésének kulcsa a tandr. A mai neveld azonban a teg-
napi iskoldban nevelkedett, €s hajlamos arra, hogy a régi példat koévesse. Erdfe-
szitéseket kell tennie, hogy legydzhesse a hagyomény és a rutin visszah(iz6 hata-
sat, s hogy feliilvizsgdlhassa &llaspontjat. Ehhez segitségre van sziiksége. ElsGsor-
ban dokumentaciéra: kényvekre és folydiratokra - és idére, hogy ezeket tanul-
manyozhassa. De megfeleld iskolai légkodrre is, hogy munkéjidban a taniigyi szer-
vek, igazgatd, kollégadk tamogassék, s ne gatoljdk. J6 eredményt gy lehetne elérni,
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ha egy haladé szellem(i igazgaté vezetésével néhany egyiittmidkodni 6hajté tanar-
b6l allé6 csoport egy osztdlyban huzamosan modern szellemben igyekezne tanitani.
Még jobb volna kisérleti iskolakat kijelolni. Az eredményeket koz6lni kellene a
szakirodalomban, és lehetévé tenni az érdekl6dd tandroknak, hogy ezeket a ki-
sérleti iskolakat meglatogassak.

A neveldi munka eredménye nagymértékben fiigg attdl, van-e Osszhang az
iskola és az otthoni felfogds kozott. Mivel a sziil6k altaldban nem foglalkoznak
neveléstudomannyal, nemritkdn értetleniil 4llnak a korszer(sitd torekvésekkel
szemben. ElsGsorban a nevelSk feladata, hogy kitarté és tapintatos felvilagosito
munkaval szovetségesiil nyerjék meg a sziil6ket, de sokat segithetne a ko6ziras is.

Bar a modernizélast az élet rohamos valtozdsa koveteli, ez a folyamat mégis
viszonylag lassi, nem val6sithaté meg mér6l holnapra. Egyrészt azért, mert az
emberek tudata lassan valtoztathaté meg, idd kell hozzd, amig befogadja az 4j
elképzeléseket, tOrekvéseket. Masrészt mert a korszer(sités anyagi befektetéssel
is jar (tobb iskola, felszerelés, tanszemélyzet). Végiil, de nem utolsésorban, a
korszer@sités tervszer(i, elSreldté elGkészitd munkat kovetel. Ha modernizalni
akarjuk az iskolarendszert, elOészér kisérletezni, vitatni, javitani kell, s csak ezutan
lehet kidolgozni az iskolarendszer végsbé formajat (az Uj tankdnyveket), dltalanossa
tenni az elsé osztillyal kezdddéleg, és fokozatosan évrdl évre bevezetni a kovet-
kez6 osztalyokban.

A kézben eltelt idot természetesen fel lehet haszndlni kisérletezésre, a rész-
letkérdések tisztazdsara, anyagot gyijtve a soron kovetkezd 0j atszervezéshez, to-
kéletesitéshez. A vitdaba be kell vonni a hivatdsos pedagégusokon és pszicholb-
gusokon kivill a sziiloket, s a legérdekeltebbeket: a tanulékat. Eszrevételeik érté-
kes segitséget nytijthatnak.

Osszefoglaldsképpen megéllapithatjuk, hogy az oktaté-neveld tevékenység A&l-
landé modernizdldsa parancsolé sziikségszer(iség. Ismerve a fejlédés iranyat, jel-
legzetességeit, tisztdzni kell, mi keriiljon a fiatalok batyujdba ugy, hogy ne hia-
nyozz€k belble semmi sziikséges, de folosleges limlom se hitizza a véallukat.

A probléma sokoldald, bonyolult; figyelmes tanulmanyozast és felelGsségteljes
hozz4allast igényel nemcsak a tanarok, hanem az egész tarsadalom részérdl is.

Fey LAaszlo

Pszichologus szemmel a jatékrol

A tudoményos-miiszaki forradalom ismét a figyelem kodzéppontjaba allitotta a
jaték kérdését. 1944-ben megsziiletett az elsdé részletesebb jatékelméleti m: Neu-
mann Janos és Oscar Morgenstern: Theory of Games and Economic Behavior; elmé-
leti és gyakorlati értékei alapjan a jatékelméletet ,,a huszadik szizad elsé fele leg-
fontosabb tudoményos elméletei* kozé szoktdk sorolni.

A jatékelmélet és a jatékpszicholdgia kutatdsi teriilete csak részlegesen esik
egybe. A jatékelmélet — teljes nevén: a stratégiai jatékok elmélete — azt a tevé-
kenységet tekinti jatéknak, és annak a tevékenységnek a menetét (és csakis a
menetét) modelldlja a matematika moddszereivel, amelyet tSbben ,jatszanak® és a
benne részt vevlk érdekei ellentétesek: ha az egyik nyer, akkor a madsik vagy a
tobbi sziikségszerden veszit. A jatékelmélet a ,nyerési“ stratégia tudominya, nem
foglalkozik az olyan jatékokkal, amelyekben senki sem veszit, de nem foglalkozik
a jatszoviselkedés funkcidjanak és a jatékkésztetéseknek, inditékoknak a tanulmai-
nyozasaval sem.

A pszicholdégia nemcsak a stratégiai, a tarsas szabalyjatékokat, hanem a jatszé-
viselkedés mas formait is vizsgilja; kutatja a jatszéviselkedés fejlédését, valamint
a jaték szerepét, jelentOségét az egyed, a személy életében, mint ahogyan a visel-
kedés, a magatartas és a cselekvési inditékok-késztetések rendszerében elfoglalt he-
lyét is. A pszicholdgidban tehat a jaték fogalma &ltalanosabb és egyben sziikebb
értelemben hasznalatos, mint a jatékelméletben. A jaték mind az 4gazati, mind pe-
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