DANCSULY ANDRAS

AZ ISKOLA
ES A GYAKORLAT KAPCSOLATA

Az oktatas és a nevelés korszer(isitése napirenden levé kérdés. Inten-
ziven foglalkoztatja nemcsak a hivatasos nevelGket, pedagégusokat, ha-
nem a politikusokat, kozgazdaszokat, a kiilonféle terlileteken miik6dé tu-
désokat, a kozvéleményt — mindazokat, akik tarsadalmunk sorsat, jovo-
jét sziviikon viselik. Talan a torténelem folyamén soha nem Osszponto-
sult a figyelem a nevelésre olyan mértékben, mint ma. Okat nem nehéz
megfejteni. Egyrészt az oktatds nagyaranyu, mondhatni robbanésszerii
fejlodésére kell gondolnunk, masrészt a tarsadalmi életlinkben végbemend
gyikeres valtozasokhoz valé allandé alkalmazkodéasanak sziikségességére.
Nem vitds, a nevelés szerepe aranyosan né a tarsadalmi élet fejlédésé-
vel. Novekvé funkcidit azonban csak ugy toltheti be, ha a tarsadalmi
fejlodést, valtozast nemcsak mennyiségi gyarapodassal koveti, hanem
mindségi atlényegiilésben is. Ennek pedig sarkalatos kovetkezménye az
élettel, tarsadalmi valdésagunkkal valé szoros kapcsolata, dinamikus fej-
l6déséhez vald allandé alkalmazkodasa.

A j6 nevelés mindig igényelte a szoros kapcsolatot az élettel. A nagy,
halado pedagégusok, gondolkodék mindenkor hirdették ennek az elvnek
a fontossagat. S mégis, a nevelés (gondolunk itt az intézményes nevelés-
re) igen gyakran lemaradt a tarsadalmi fejlodés iitemétsl. Nyilvanvald,
ennek kiilonféle tarsadalmi és osztalyérdekekben, vilagnézeti és mii-
velGdéstorténeti okokban kereshetjiik magyarazatat. De mindezeken tdl-
menden, a nevelés egyik sajatos funkciéja — nevezetesen a hagyomany,
a tapasztalat, a targyi és szellemi Orokség atszarmaztatisa — is ludas
lehet bizonyos mértékben e helyzet elballasaban. Kissé leegyszerlisitve
arrél van szd, hogy a felntvekv) nemzedéket a mult tapasztalatan (ért-
ve ezen a tarsadalmi alkotasok és értékek Osszességét) igyeksziink for-
malni, felkésziteni a jovo szamara, amely mindig mas lesz, mint a mault,
és mas, mint a jelen. Ilyen Osszefliggésben vizsgalva a dolgokat, kétség-
teleniil kidomborodik a nevelés, az iskola hagyomdanyérz6é, hagyomany-
miivelé szerepe. Tiszteletremélté szerep, nagy feladat! A haladé hagyo-
manyok dapoldsa, a tarsadalmi értékek atszarmaztatisa a nemzedékek
kozti kapesolatnak, a tarsadalmi élet folytonossdganak, a fejlédésnek
egyik f6 feltétele. A nevelés e funkciéjanak eltilzasa vagy éppen abszo-
lutizdlasa azonban oka lehet bizonyos foku konzervativizmusnak, le-
maradasnak, a vilagos és elére mutaté, perspektivikus szemlélet hia-
nyanak. Kiilénosen ma all fenn a veszély, amikor a tarsadalmi fejlédés
egyre gyorsulébb litemének vagyunk tanui, amikor a tudoményos-mii-
szaki forradalom érezteti hatdasat nemcsak kozvetleniil a termelési fo-
lyamatban, hanem tarsadalmi életiink majdnem minden teriiletén.

A nevelésnek és az oktatasnak lépést kell tartania e gyors fejlédés
iitemével. Ez nemecsak azt jelenti, hogy alkalmazkodik a fejlédéshez, a
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kozvetlenill ad6dé uj feladatokhoz, hanem féleg azt, hogy a nevelésnek
a haladds hathatés tényezdjévé kell valnia, els6sorban azzal, hogy el6re
mutat, tavlati feladatokat vallal magara.

Konkrétan ez azt jelenti, hogy olyan tulajdonsagok, képességek, kész-
ségek és jartassagok kialakitdsara, olyan tapasztalat- és ismeretanyag
elsajatittatasara kell torekedniink, amely hozzisegiti a gyermeket ahhoz,
hogy nemcsak a jelen viszonyal k6zott kapcsolédhassék be eredményesen
a tarsadalmi életlink valamely teriiletén folyé munkdba, hanem magaban
hordja (legaldbbis potencidlisan) az wjitas, az alkotas lehet8ségeit, az
4aj viszonyokhoz, kdvetelményekhez valé aktiv és gyors alkalmazkodas
képességét.

Ma mind hatarozottabban rajzolédik ki az igény: a nevelésnek nem-
csak az a szerepe, hogy ,ujratermelje® a tarsadalmi embert, hanem 4j
embertipus kialakitasara kell torekednie, olyan gondolkodasi, tevékeny-
ségi, magatartdsbeli modellek megformalasaval, amelyekben tulajdon-
képpen elérevetitédnek a holnapi valdsagunkat jellemz6 fontosabb kéve-
telmények.

Ilyen szemszOgbdl vizsgalva a mai nevelést, kénnyen megallapitha-
t6 lemaradasa. S ez nem elszigetelt jelenség. Az UNESCO 32. genfi
Nemzetkdzi Nevelési Konferencidjanak dokumentumaiban ezt olvashat-
juk: ,,A nevelés egyik gyenge pontja a tdarsadalomhoz val6é alkalmazko-
dasanak hianya s a tudomany és technika gyors fejl6dését6l vald lema-
radasa.“

A korszerlisitésre torekvés tehdt nem kampanyszer(i feladat, nem
egy részteriiletre vonatkozik csupdn, hanem mint alland6é kovetelmény
a nevelés alapvetd funkciéit érinti, s atfogja egész teriiletét. Ilyen Issze-
filggésben kell vizsgalnunk a nevelésnek a gyakorlattal, elsBsorban a ter-
melémunkdval valé kapcsolatdt is mint nevelési rendszeriink korszerti-
sitésének egyik alapveté feladatdt.

E kérdés jelentdségének aladtamasztasara felsorakoztathatnank filo-
zofiai, szociolégiai, lélektani, pedagdgiai stb. érveket, amelyek meggy6-
z6en bizonyitandk a munka jelentdségét mind a tdrsadalmi fejlédésben,
mind pedig a személyiség kialakitdsadra gyakorolt sokoldalii hatasdban.

Ezeken tulmenden azonban meg kell allapitanunk, hogy a munka-
ra nevelés sziikségességének hangsulyozdsa és intenzivebbé tétele konk-
rét, kozvetlen tarsadalmi és nevelési feladataink megolddasabol adodik.

Talan paradoxalisan hangzik az az allitas, hogy iskolarendszeriink
gyors fejlédése, az &ltalanos és koOzépfoku oktatds nagyaranya kiszé-
lesitése nem jart egylitt a tanuléifjusagnak a termelémunkaba valo zok-
kenémentes, kellé6 ardnyban n&vekvs bekapcsolédisaval. Ezen a téren
bizonyos nehézségek is meriiltek fel, s még ma sem szabadultunk meg
valamennyitél. Valé tény, hogy népilink altalanos kulturalis szinvonala-
nak emelésében nagy eredményeket értlink el, s ebbdl az &altaldnos és
kozépfoku oktatds is derekasan kivette a részét. Pozitivan konyvelhetd
el tanuldifjisdgunknak az a tdrekvése, hogy minél nagyobb szamban
fordul a fels6oktatas felé.

E torekvés azonban nem jelentheti azt, pontosabban nem vezethet
oda, hogy az ifjisdg egyes rétegel idegenkedjenek a termelSmunkatol.
S ha ilyen helyzet eléallt, annak az okat els6sorban abban kell keres-
nink, hogy oktatasunkban -~ féleg az altalanos iskoldkban és az elmé-




leti liceumokban — nem szenteltiink elegendé figyelmet e kérdés konk-
rét megoldasanak.

Amint partunk fétitkara, Nicolae Ceausescu elvtars az RKP Orsza-
gos Konferencidajan hangsulyozta: ,,A kozoktatas, féleg az altalanos ok-
tatds egyik f6 hidnyossiga, hogy nem biztosit olyan megfelelé képzettsé-
get az ifjaknak, amelynek alapjan gyorsan bekapcsolédjanak a terme-
lésbe, Ezért kell tigy megszervezniink az oktatasi folyamatot, hogy min-
den egyes szakasz — a tizosztilyos iskola, a liceum — befejezésével az
ifju olyan ismeretek birtokdba jusson, amelyek révén lehetésége le-
gyen bekapcsolddni — amennyiben nem folytatja tanulmanyait a fel-
s6foku oktatasban — valamely gyakorlati, hasznos tarsadalmi tevékeny-
ségbe.“ Ennek szellemében az azdta eltelt id6 alatt egész sor intézke-
dést foganatositottunk. A gyakorlati-miiszaki oktatds, egységes koncep-
ci6 alapjan, elfoglalta tantargyrendszeriinkben (az elemit6l a’féiskolaig)
az 6t megilleté helyet. Eredményekrdl is beszélhetnénk, de talan ennél
helyénvalébb, éppen a kérdés fontossdgara gondolva, ha a tokéletesités,
a tovabbfejlesztés lehetdségeire Osszpontositjuk figyelmiinket, s az egyes
konkrét megoldasokon és eredményeken tul keressiik e feladat olyan tav-
lati szemléletének a kialakitasat, amely szilard tudomaényos alapul szol-
galjon céliranyos gyakorlati intézkedésekhez, hogy elkeriilhessiik minden
esetben a kérdésnek a sziik prakticizmusra valé leegyszeriisitését.

Nem mondok ujat, amikor azt allitom, hogy iskolai gyakorlatunk-
ban még fenndll ez a veszély, s ha pillanatnyilag nem is latszik olyan
karosnak, fejlédésiink tavlatainak tiikrében ilyen esetben feltétleniil
maradi mddszerekrél van szo.

Az oktatas és termelémunka Osszekapcsolasanak kérdésében, az if-
jusag munkara nevelésében nem hagyhatjuk figvelmen kiviill a korsze-
rii termelés sajatossagait, a technika és az ember viszonyat az aj korul-
mények kozott.

Amint ismeretes, a tudomanyos-miiszaki forradalom korszakdban a
gépesités, az automatizalas, a kemizdlds és egyéb tendencidk érvénye-
siilése kovetkeztében fokozatosan cstkken az ember kiozvetlen részvé-
tele a munkafolyamatokban. A technika kaprazatos fejlédése mindin-
kabb megszabaditja az embert nemcsak a nehéz fizikai munkatél, hanem
a kezelési, miiveleti funkcidk nagy részétél is. Ilyen helyzetben allandéan
novekszik a szolgaltaté tevékenység aranya és szinvonala, s az embe-
ri munka egyre jobban eltolédik az alkoté tevékenység irdnyaba.

A fentiek figyelembevétele nélkiill nem szervezhetjilk meg eredmé-
nyesen a tanuldifjisag miszaki-gyakorlati képzését. Nemesak arrél van
itt sz6, hogy az elméleti és a gyakorlati oktatis allanddan szoros kap-
csolatban maradjon, hanem arrél is, hogy a korszerii technika elsajati-
tasa folyaman a tanulék megértsék ennek emberi vonatkozasait, huma-
nizalé szerepét, s az emberi alkoté tevékenység megtestesiiléseként fog-
jak fel a technikai vivmanyokat, amelyeket azért hozott és hoz létre az
emberiség, hogy élete konnyebb, szebb, gazdagabb, magasabb szint,
egyszoval ,,emberibb* legyen.

A miszaki oktatds és nevelés sajatossdgainak megallapitasakor a
technikai alkotdsok eredetébdl és tarsadalmi-emberi szerepébél kell ki-
indulnunk. Mint ismeretes, a marxista filozéfiai szemlélet tiikrében a
technikai alkotdsok fejlédésének forrasa és értelme az ember és a ter-
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mészet aktiv viszonyadban, a munka folyamatdban keresend6. A termé-
szettel vivott harcban az ember arra kényszerilt, hogy lekiizdje munka-
organumdanak (kezének) gyengeségeit, tokéletlenségét, és sajat fizikai,
intellektualis képességei folé emelkedve ,mesterséges munkaeszkoziket“
alkosson. Ezekkel az eszkozokkel, amelyek kezdetben egyszeri(i szersza-
mok voltak, késébb pedig mind bonyolultabb technikal szerkezetek —
gépek és automatak —, az ember hihetetlenlil megnovelte fizikai és szel-
lemi munkaképességét. Fokozatosan ezekre ruhazta at sajat munkafunk-
ciéit. A technika térténete tulajdonképpen nem mas, mint a dolgozé
ember funkcidinak, képességeinek a technikai rendszerekre vald atszar-
maztatasa, Minél fejlettebb a technika, annal t6bb emberi intelligencia,
emberi képesség targyiasul meg benne. Mint a természetre gyakorolt
emberi tevékenység hordozéja a technika megtestesiti az emberi ligyes-
séget, leleményességet, virtuozitast, az ember munkijanak termelékeny-
ségét. De ezen tulmenden -— amint Marx rdmutat — a technikat és
fejlesztését ugy kell értelmezniink, mint egy ,megtargylasult megisme-
rési erdt®. A technika nem mads, mint materializalédott tudomany, amely
ez utébbi altal felfedezett természeti térvények alapjan miikodik. A mai
fejlett technika sok nemzedék tapasztalatat, fizikai és szellemi tevékeny-
ségét, tudomanyos kutatdmunkajat testesiti meg. Oriasi elméleti és gya-
korlati intelligenciat, alkoté fantaziat, kezdeményezd képességet foglal
magaban.

A miiszaki-gyakorlati nevelésnek, ha nem is kovetheti nyomon a
technikai alkotdsok tdrténetét, hozza kell segitenie a gyermeket, az if-
jut, hogy megértse a technika humanizadlé szerepét, megértse azt az
emberi és tarsadalmi teljesitményt, telit6dést, amelyet a technika ma-
gaban hord. (Persze a technikdanak az emberre és a tarsadalomra gya-
korolt hatasdt nem vizsgalhatjuk a termelési viszonyok tipusatél fiig-
getlenlil. Csak a kizsakmanyolastél megszabadult tarsadalomban érvé-
nyesiilhet korlatlanul a technika igazi humanizal6 hatasa.)

Az oktatasban a technika e szerepének kiemelése tdbbek kozott azt
jelenti, hogy a tanul6, amikor az egyes termel6eszkozokr6l vagy folya-
matokrol tanul, gondolati sikon részben rekonstrudlja azt a szellemi alko-
to tevékenységet, amelyet ezek magukban hordanak. Ebben a szemlélet-
ben nemcsak az egyes technikai eszk6z0k miikddtetéséhez sziikséges kész-
ségek kialakitasarol van szé (bar ezek is fontosak), hanem komplex el-
méleti és gyakorlati tevékenységrdl, amely messze tulhaladja a tanter-
vekben erre a célra szant 6rak keretét, és szervesen beépiil egész okta-
tasi rendszeriinkbe.

Kulonleges szerep harul e vonatkozasban a természettudomanyok
tanitasara. Azon tulmenden, hogy e diszciplinak gyakorlati, alkalmazott
vonasait kiemeljik, a laboratériumi, kisérletez$ érdk szamat néveljik,
bizonyos technolégiai ismereteket az illet6 tantdrgy programjaba ikta-
tunk stb., a természettudomanyok korszeri oktatdsa azt is megkoveteli,
hogy a tantargyi koncepciéban a termelés alapvets kérdései is kell6kép-
pen érvényesiiljenek. Ez konkrétan azt jelenti, hogy a termelés szem-
pontjabdl jellegzetes ismeretanyagot didaktikailag gy rendszerezziik és
sajatittassuk el tanuléinkkal, hogy az oktatds menetében a termelés al-
talanos alapelveinek fokozatos és plasztikus megismeréséhez vezessen.
Igy a tanulok azt is meglatjak, hogy az egyes szaktargyi tudomanyos
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ismeretelemeket hogyan hasznaljuk fel a termelésben. Az ilyen tantar-
gyi szemlélet hathatésan hozzajarul a természettudomanyi szaktargyak
és a termelési gyakorlat €16 kapcsolatanak megvaldsitasahoz.

Nyilvanvald, a termelémunkdra vald nevelés nem szoritkozik csak
az iskolai oktatdsra. Sok mas és hatékony utja van ezen kiviil. Legfon-
tosabb az lzemi gyakorlat, a tanuldk kozvetlen részvétele a termelés-
ben. Egyes lizemek és iskoldk egyiittmiikddése szép eredményhez veze-
tett ezen a téren. Meg kell jegyezniink azonban, hogy ez a nevelési szem-
pontbdl igen hatdsos tevékenység sem csupan szervezési kérdés. Ezen
tulmenden igényes pedagdgiai, moédszertani utmutatasok jelenléte ége-
téen sziikséges.

Kétségkiviil, a munkdra nevelés problematikaja semmiképp sem
szoritkozik az eddig felvazolt néhany kérdésre. Sokkal bévebbek felada-
tai is, eszkozei is.

Anélkiil, hogy kitérhetnénk rajuk, megemlitjuk csupan, hogy in-
tellektudlis és készségbeli Osszetevéi mellett a munka iranti szocialista
magatartas kialakitasa kozponti helyet foglal el. A személyiség alapvetd,
meghatarozé vonasa ez. Kialakitasa atszovi egész iskolai és nevelési te-
vékenységlinket, de elsésorban, akarcsak a tobbi feladat, a munkaban
valésul meg. Régi igazsag: munkaval nevelliink munkara. De azonnal
hozza is kell tenniink: nem akarhogyan és nem akarmilyen koriilmények
kozott. A kommunista nevelés nagy alakja, Makarenko, aki tulajdonkép-
pen a munka segitségével nevelt at néhany ezer kiskori blinézét, ugyan-
akkor élesen tiltakozott a munka nevelé szerepének ,fetisizalasa“ ellen,
ramutatva arra, hogy nem megfelelé lélektani feltételek kozodtt a munka
hatasa a magatartas alakuldsara negativ lehet.

A munka sokoldali nevel§ hatasanak elérése feltételezi, hogy min-
denekel6tt biztositsuk a helyes belsé motivaciés tényezék jelenlétét. A
tanulok értsék meg munkajuk jelentéségét, tarsadalmi és egyéni sze-
repét, lassdk annak céljat és eredményességét. Nem kevésbé fontosak
azok a feltételek sem, amelyek arra iranyulnak, hogy a munka végzésé-
nek folyamataban olyan tulajdonsagok és szokasok kialakitasara tore-
kedjink, mint: lelkiismeretesség, pontossag, felelésségtudat, kitartds, se-
gitékészség, egyluttmiikodés.

Az alkot6készség olyan munkdban valésulhat meg, ahol a gyermek
kereshet-kutathat, ,felfedezhet®, aktivan részt vehet a munkafolyamat
egész megszervezésében.

Ha az elméleti ismeretek elsajatitisdban igen helyesen hangstlyoz-
zuk az aktiv moédszerek jelent8ségét, a tanulok ©nallé tevékenységének
fontossagat, az audio-vizualis eszkozok alkalmazasanak a sziikségességét,
akkor ez még inkdbb érvényes a miiszaki-gyakorlati nevelésben. Az egy-
séges, az egész oktatdo-neveld munkat atfogd szemlélet érvényes nemcsak
a feladat- és tartalmi rendszerre vonatkozdlag, hanem moédszertani szem-
pontbél is. Mivel a miiszaki-gyakorlati képzés szerves része az iskolai
oktatasnak és nevelésnek, a pedagégiaban is — tegyiik hozzd: a korszerfli
pedagogiaban — el kell foglalnia az 6t megilleté helyet.

869



