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Az idépazarlds paradoxona

Rousseau ezt a bon mot-t kockaztatta meg Emile-jében: ,,Az iskold-
ban nem beosztani kell az idét, hanem pazarolni.“

A pedagégidban azéta is botranyké és vitatéma ez a konnyelml pa-
radoxon. Lelkes vallalkozék — Pestalozzi, Froebel, Montessori — meg-
probaltak megvaldsitani Rousseau Otletét, de kisérleteik a periféridjan ma-
radtak az altalanos pedagogiai gyakorlatnak.

Vildgunk nem rousseau-i iranyban halad. A természetes élet nosz-
talgiait legfeljebb szabadsiaguk vagy vikendjiilk idején prébaljak kiélni
az ipari tarsadalom termel$ tagjai. S a munkahely racionalis idébeoszta-
sa tikrozédik a gyermekek munkahelye, az iskola mapirendjében is.

Azért sem kockaztathatja meg az iskola a rousseau-i idépazarlést,
mert egyre nagyobb és egyre bonyolultabb ismeretanyag birtokosaiva
kellene tennie a tanuldkat. Meg tulsagosan is sokan vannak az oktatdsra
var6 gyerekek ahhoz, hogy egyenként vagy legfeljebb 6t0s-hatos csopor-
tokban kéboroljanak egy-egy Rousseau vezetésével, elgondolkoztato élmé-
nyekre vadaszva.

A pedagégus munkaerd draga. Egyre dragabb. Az okos gépek egyre

‘olesébbak. Mar feltint a jov6 lathatdran az oktatogép, amely kérlelhetet-

leniil programozott gondolatmeneten vezeti majd végig a tanulokat.

Az allatpszicholégusok majomesecsemdi elfogadjak mamajuknak a
mamagépet, ha bele lehet csimpaszkodni, meleg, és hangszéréja majom-
hangokat ad. Vajon képesek lesziink-e az oktatégépet olyan mértékben
humanizéalni, hogy a tanuldk elfogadjsk mesteriiknek, s vezetésével bol-
dogan kalandozzanak a programozott vadonban? Vagy olyan szorongas-
sal fogjdk nyomogatni oktatégéplk billenty(iit, mint a patkianyok a
pszicholégusok labirintusdban?

Gyermek-folklér — a megtalilt paradicsom?

Régéta meséljuk magunknak, hogy 6seink valamikor boldogabbak
voltak, s ezt a boldogsagot valahogy, valamikor elvesztette az emberiség.
De aki egyaltaldn nem ismeri az aranykor irodalmi megfogalmazésat, az
is megtermeli magaban a régi szép idék nosztalgiajat.

Természettudomanyos szempontbdl megitélve, az aranykor: téveszme,
Bar az ¢hezés, s6t az éhhalal ma is ¢l6 probléma, az aranykor gyer-
mekei ¢hesebbek, rongyosabbak, betegebbek, rovidebb életiiek voltak,
mint a mai emberiség.

De egy terlileten kénytelenek vagyunk igazat adni az aranykor le-
gendéajanak: a patriarchélis kozdsségek tagjai mindnyajan részesei voltak
a mivészeteknek mint alkotdk, varialék, tovdbbhagyomaényozék. A ci-
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vilizacié — igy tartjuk szamon — kiirtja a folklér jellegu aktiv alkotdst-
varidlast, s helyette a lakossag t6bbségének csak selejtes miivek passziv
befogadasat tudja adni.

A paraszti folklér azonban nem hal ki olyan gyorsan, mint ahogy
" kétszaz, szdz vagy huszontt évvel ezel6tt aggddva joésoltak. Magyaror-
szagnak példaul még sok tajan taladlunk €16 néphagyomanyt. Nem tapla-
lunk illazidkat: ezek kihalasanak folyamatat legfeljebb lassitani lehet,
visszaforditani nem:.

Van azonban egy specidlis 4ga a folklérnak, amelyet alig korlatoz
a civilizacid, a tomegkommunikaciés eszkozOk elterjedése: ez a gyermek-
folklér. Kérdés, hogy a gyermekek félig-meddig spontan, félig-meddig
kollektiv alkotdtevékenységét joggal nevezziik-e folklérnak. Marcsak azért
is ajanlatos az 6vatossag, mert a gyerekek irodalmi-zenei alkotdsait igen
szérvanyosan gyiijtotték még Ossze, s igy nem is tanulmanyozhattak kells-
képpen. Legismertebb és legméltanyoltabb a gyerekek képzémiivészeti te-
vékenysége.

Szadzadunk elején, a primitiv népmfivészettel egyidében kezdték
vizsgalni és bemutatni a gyerekek alkotdsait. A modern képzémiivészet
részben serkentést, részben igazolast talalt a gyerekek miiveiben a ma-
ga formaalkotdsdhoz. A rajztanitds reformerei viszont serkentést kaptak
tésére. Kisebb hangsulyt kapott az j rajztanitasnak az a nem kevésbé
meglepd tapasztalata, hogy megfelel6 szituacioban nemcsak egyes ,te-
hetséges® gyerekek alkotnak figyelemremélté darabokat, hanem egy-
egy osztaly, egy-egy iskola tanuldéi mind tehetségeseknek bizonyulnak.

Hasonld, egzakt moédon is ellenérizhetd kévetkeztetésre jutottak Ko-
alkotas sikjan. Egy-egy specidlis zenei osztialyba felerészben johallédsuy,
jo zenei érzék(i tanuldkat vettek fel, felerészben pedig olyanokat, akik
botfillieknek szamitottak. A k&zds oktatds egy bizonyos idejének eltelte
utan nem lehetett kiilénbséget tenni, hogy melyik gyerek keriilt be az
osztélyba a j6 hallas, s melyik a ,botfl* jogan. A legjobbak kizt egy-
forman voltak a hajdani két csoportbél. De zenei osztalyok leggydngébb
eredményt elért tanuléi is lényegesen jobb muzsikusok voltak, mint a
hagyomanyos médon oktatott osztalyok legjobbjai.

Uj pedagogia

Ha hozzavesziik ezekhez a tényekhez a komplex matematika-oktatas
eredményeit (a moédszer egyik kisérleti intézete a kanadal Sherbrooke-
ban, Z.P. Dienes vezetésével), joggal beszélhetiink egy masfajta, haté-
konyabb pedagégiarsl, amely a szaktargyi moédszertanok Kkeretén beliil
késziil fel az egész iskolai oktatds megujitasara.

A hagyomanyos oktatasi moédszerek eredménytelensége abban a két
tantargyban a legnyilvanvalébb, amelyek a gondolkodas fejlesztésében
donté fontossaguak: a matematikdban és az anyanyelvben., De a miivé-
szeti kozizlés fentebb vazolt fogyatékossiga hasonlé eredménytelenség-
rél tanuskodik az iskolai miivészeti oktatésban is.
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Kozismert, sokszor megfogalmazott ellentmondasa a kozoktatdsnak,
hogy a kisgyerekek az iskolaskor el6tt faradhatatlanul exploralnak, s
eredeti modon megfogalmazott problémakat vetnek fel. Az iskolaskor el-
s6 éveiben ez az egyetemes érdeklédés, gondolkozasi készség elsorvad,
s helyéhe a tobb-kevesebb buzgdsaggal végzett kotelességteljesités 1ép.

Hasonlé kovetkezményekkel jar az iskolai irodalmi-zenei-képzdémii-
vészeti oktatas hagyomanyos médja is. Az 6vodas gyerekek minden erd-
feszités nélkil tanuljak hallas utan versek, dalok, énekes jatékok szazait.
A tizenkét éves gyerekek néhany stréfat is keservesen tudnak megta-
nulni kényv nélkiil. A kisgyerekek verseket, dalokat, jatékokat rogtondz-
nek egyénenként vagy csoportosan, s minden kildondsebb biztatas vagy
utbaigazitas nélkill lerajzolnak mindent, amit latnak vagy elképzelnek.
Az iskoléaban viszont -— ha hagyoményosan oktatjak éket — elmegy a
kedviik az 6ndllé alkotastol.

Ahhoz, hogy ennek a jél ismert, barhol tapasztalhaté kudarcnak
Osszetevdit megismerijiik, tudnunk kell, hogy miben is all az az oktatd
eljards, amelyet sommasan csak hagyomanyos médnak neveziink, hogy
miben &ll 4ltaldnosan, s mik a megnyilvanulasai az egyes miivészeti agak
oktatasénak tertiletén.

Legaltalanosabban fogalmazva: a hagyomaéanyos oktatdsi méd mind
a gondolkoddst, mind az alkotétevékenységet sziik hatarok kozé szoritja
(esetleg teljesen lehetetlenné teszi) azzal, hogy olyan feladatokat ad (akar
feltett kérdések sora, akar bizonyos cselekvésekre vald felszolitds for-
majaban), amelyveknek egyetlen helyes megoldasa van. A tanarnak (s6t
esetleg a tanar modszertani feletteseinek) szuverén joga a feladatok
meghatarozasa tanterv, tanmenet, O6ravazlat formadjaban, a tanulénak
viszont az a dolga, hogy az aktudlis feladatra mint pszicholégiai ingerre
Hhelyes“ valasszal reagdljon. Az oktatasnak ezzel a zart formaéajaval
egyltt jar a frontalis déravezetés, a tanar kizarédlagos kezdeményezd sze-
repe, valamint a jutalmazas-—biintetés rendszere (j6 vagy rossz osztaly-
zat, dicséret vagy megszégyenités a helyesnek, illetve helytelennek ming-
sitett valaszért).

Ezzel szemben az alkoté pedagégiai szitudcidban olyan feladatokat
kapnak a tanulék, amelyekre tobbféle helyes megoldas lehetséges, s6t
a helytelen megoldas is instruktiv, mert 6nallé6 gondolkodas vagy megol-
dasi kisérlet eredménye, s mddot ad a megtett 1épések ujabb el-
lendrzésére, megvizsgalasara. A tevékenységet megindité tandri kezdemé-
nyezés mellett lényeges szerep jut a tanuldk probalkozasainak is. A
biintetés, a régi pedagdgianak ez a rekvizituma, ilyen szitudciéban feles-
legessé, értelmetlenné valik. A jutalom viszont nem a tanir &ltal osztott
elismerés, hanem a foglalkozasnak, a szellemi aktivitdsnak az érdme.

Miivészeti alkototevékenység

- Hogvan realizdlédik a kétféle oktatasi elképzelés a mivészeti jel-
.legli foglalkozdsokban? Vannak tanarok, s6t oktatasi rendszerek, ame-
iyekben a jellegzetes alkoté feladatokbél is gondosan kirekesztenek min-
den. 6néllésagot. A fogalmazist példaul 8—9 éves gyerekekkel elére meg-
beszélik pontrol pontra, s aki eltér a megbeszélt menettsl, annak mun-
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kajat rossznak mindsitik. Képzémiivészeti oktatdasban abrak, targyak
preciz lerajzoldsara s az elére meghatarozott lerajzolasi feladathoz fiizott
ismeretkdzlésre helyezik a hangsulyt. Az ilyen zart moédszer(i foglalko-
zasok Or0mtelensége mar magéban is akadalya annak, hogy a tanulék
eleven kapcsolatba kerliljenek a miivészetekkel.

A hagyomaéanyos irodalmi-miivészeti oktatasnak a miivészettsl eli-
degenité hatasa azt a latszatot kelti, mintha valamilyen tarsadalmi érde-
ket szolgdlna. Hiszen ilyen médszerek mellett csak annak jut eszébe mii-
vészeti palydn prébalkozni vagy egyaltaldn ilyen aktivitast kifejteni,
aki az oktatas ellenére is megfrizte vonzalmat valamelyik miivészeti ag
irdnt. A mivészjelolteknek micsoda aradata fullasztanid el a tarsadalmat,
ha az oktatds nem ilyen negativ, hanem tSbbségében pozitiv eredmény-
nyel jarna!l

Béarmilyen abszurd ez a megfogalmazas, a hagyomanyos médszerek
erre az eredményre vezettek, s vezetnek még sok “esetben is.

A gyerekek alkotétevékenységében mas zavart is okozhat a felnét-
tek beavatkozdsa. A miivészi palya abrandjaval szinte mar csecsemdkor-
tél kezdi tdplalni gyermekét sok sziils. Erdltetett gyakorlas, szereplés,
siker egész életre sz616 kart okozhat a gyerekek személyiségében. Mind-
ez a miivészetrdl, tehetségrél szolé hagyomanyos felfogas szuggesztidja.
Ha azonban minden gyereknek szabad tehetségesnek lenni, nemcsak a
kivalasztottaknak, ha kozds szereplés hoz kézos sikert, akkor jéval kisebb
a személyiség korai torzulasanak veszélye.

Ha még 6vatosabbak akarunk lenni, a koz0s szereplés és siker sokk-
jatol is megkimélhetjik a gyerekeket. S az alkotétevékenységnek sem
kell alkotds nevet adni. Lehet jaték is. Mert hiszen az is.

Jaték és oktatas

A fentebb vazolt két pedagogiai rendszernek taldn legfontosabb ut-
kézépontja a jaték problémaja.

A pedagégiai szakirodalomban meglehetésen ellentmondé vélemé-
nyeket olvashatunk a jatékok pedagégiai alkalmazasarol. Hangot kapnak
olyan aggalyok, hogy a jatékos foglalkozasok elveszik — elvennék — az
id6t a komoly munkatol, veszélyeztetik az egyébként is szorosra mért
tanterv teljesitését. Nevelési szempontbél is tobben ellenzik: ha az is-
kolai oktatas jatékos, szérakoztatd, nem késziti fel a gyerekeket az életre,
a munkara, a szellemi és fizikal eréfeszitésekre. Pedagdgiatorténeti ér-
veléssel is taldlkozunk: a jatékos oktatds eszerint a burzsod reformpeda-
goégia idejétmult médszere, amelynek nines helye a szocialista iskolaban.

A vélemények tantargyanként is eltérnek. A testnevelésben senki
sem vonja kétségbe a jaték fontossagat. A matematika, zene és az anya-
nyelv oktatdasdban dltalaban helyeslik, és valtozatos formait alakitottak
ki. Az irodalom, képzdémiivészet, torténelem tanitdsadban és a természet-
tudomanyos tantargyak oktatasdban vagy nem jelentkeztek még jatékos
torekvések, vagy ellenallasba {itkdztek, az imént vazolt aggilyok alapjan.

A jatékos oktatas elutasitdsanak egyik oka a jaték fogalmanak part-
talansaga. Hazardjaték, sportjaték, szinjaték, tancjaték, tarsasjaték, sakk,
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kviz, intellektualis jaték — ez a bbéség még egymagaban is érthet6bbé te-
szi, hogy sokan tagadjak a jaték szerepét az oktatdsban. Ilyen tdgas ha-
tarok kozott valéban nem kindlkozik iskolai alkalmazasra a jaték.

Jellemz6 a vélemények megoszlasara, hogy olyan haladé gondolko-
zdsu és a mai pedagégiai torekvéseirdl teljes attekintést ado szerzd is
mint Roger Gal, szigord életkori hatart szab a jatékos tanitisnak: ,[...]
ha valaki [...] arra a kdvetkeztetésre jut, hogy az egész iskolai tevékeny-
séget jatékos tevékenységgé kell atalakitani, vagy ha nem tér at kell6
idében a komoly tanuldsi tevékenységre, arra a munkdara, amelyet a
gyermek maga is komolyan kivan végezni, »mesterségként«, hiszen az
iskolat foglalkozasanak kell tekintenie, mihelyt elég értelmes ehhez, ak-
kor esetleg két hibat is elkovethet. Gyakran taldlkozunk ezekkel mas
teriileten is: az egyik a tulzé altalanositas, hiszen egy napon mindenkép- -
pen at kell térni olyan tevékenységekre, melyeknek targya kivilesik
azon az élvezeten, melyet benne taldlunk. A madasodik a kisgyermekkorra
nyilvanvaléan érvényes igazsagok indokolatlan kiterjesztése egy masik
életkorra. Ez alapjdban annak a pszicholdégiai elvnek az elfedését jelenti,
mely a gyermek fejlédésének tiszteletben tartdsat irja els, de nem azt,
hogy elmaradjunk a fejlédés mogott. Ezek a hibds altaldnositasok ért-
hetévé teszik az Uj modszerek ellen emelt vadat, hogy egyfajta gyere-
kességhez vezetnek, vagy hogy tulsagosan is szamitanak a természetre.®

Roger Gal zarémondata némi engedményt tesz a jatékos eljarasok
hiveinek: ,,Valéjaban ilyenkor az 1j modszerek hibéas értelmezésérsl van
$20.%

Jo jaték — rossz jaték

En is ugy gondolom, hogy hibas az az értelmezés, amely a jatékot
gyermeteg szérakozasnak tekinti, s ezért rekeszti ki az oktatasbol. Vagy
pedig ezért alkalmazza, A jatékos moddszerek joszdndékd hivei ugyanis
gyakran kompromittédljdk az lgyet, amelyet szolgdlni vélnek.

Az iskolatelevizié egyik altalanos iskolai fizika-filmjében a kovet-
kez6 képsor lathaté:

Egy fiu vasuti talpfdkon ugral.

A televizios tandr megjegyzi: Ejnye, mit csindl ez a gyerek!

Ugyanaz a fiu egy 4all6 teherauté hatsé dupla kerekébe rtg. Az auté elindul.
A fia egy kompresszort néz az utcan. Hozzényul.

Egy épitkezésnél megprébalja kicibalni az &llvany figglleges csdve ala tett
deszkat.

A fil egy ldnnyal bemegy egy sportboltba, valogat az aruk kozott.

Kijén a boltbol vadonatij viharkabatban, hatizsakkal.

Ezt a képsort latva a gyerek-nézék természetes dramai érzékkel
olyan Osszefliggést latnak bele a jelenetekbe, hogy igazsigtalansig tor-
tént: a fit jutalmat kapott csintalansagaért.

A tovabbiakban azonban kiderill, hogy ezek a dramaian haté képek
annak megfigyeltetésére szolgaltak, hogy milyen nyomascstkkents elja-
rasokat alkalmaznak a vasuti sineknél, a teherautéknal, a kompresszor
rogzitésénél, az dllvanyzat alatamasztasanal és a hatizsak szijanak felsze-
relésénél. A film alkotéinak szandékdaval ellentétben ez a jdtékos feldol-
gozds egyaltalan nem segiti a fizikai tOrvényszer{iség felismerését, hanem

527



clhomalyositja. A kommunikaciéelmélet kifejezésével: mesterséges zaj-
ba foglalja bele a lényeges informaciot.

Jatéknak én az oktatdsban nem a ,lazitdst® nevezem, nem a tan-
anyag feldolgozasdhoz hozzdkapcsolt, oda nem ill6 vagy lazan kapesols-
d6 tréfas, szérakoztatd, szinesité elemeket, hanem azokat az intellektud-
lis jatékokat, amelyek a lényeges ismeretanyagot megértetik, régzitik,
interiorizaljéak a tanulékban.

De még az intellektudlis jatékok egyik népszer(i 4gat is leghatarozot-
tabban kirekesztem vizsgalédasom korébél: a lexikalis ismeretekre alapo-
z6 kviz, vetélkedé minden valtozatat. Ezek ugyanis csupan adatok me-
morizdlasat kivinjak, nem pedig 6néllé gondolkodast. Tehdt az oktatds-
nak azt a moddszerét erbsitik, amelyet a pedagégial elmélet régoéta el-
itél ugyan, de szakitani nem tud vele: adatok sztvegszerli memorizalasat.
Magyaran mondva: a magolast.

Ha ilyen modon sziikitettik az oktatasban felhasznalhaté jatékok
korét, ha csak a gondolkoztats, probléméskat felads, 6nallé kombinalast,
s6t alkotast kivano feladatokat vesszlik szamitdsba, maéris mell6zhetjitk
az ¢letkori korlatozast. Mert igaz ugyan, hogy mar az 6vodas gyerek
meg tud oldani problémakat jatékosan, az intellektualis jatékok teljes
kore azonban csak a serdildkor kezdetén nyilik meg a gyerekek elétt. S
ha sikeriil ebben a korban felkelteni az érdeklsdést, akkor a serdiilékor
utédn is tovabb élnek ezek a jatékok, élete végéig elkisérik az embert.
S6t, tovabbfejlédve alapjai lesznek a problémamegoldé tudoményos gon-
dolkodéasnak.

A kutatdsban, jelenségek rendezésében, Osszefiiggések felismerésében
mindig van jatékos elem. Szellemi vivas ez az anyaggal vagy a vitapart-
nerekkel. A matematikusok ismerték fel legvildgosabban a jaték és a
tudomanyos problémamegoldds Osszefiiggését, de eredményeik altaldno-
sithaték. Pélya Gyodrgy heurisztikdja csupdn jaték, de egyszersmind a tu-
doményos kutatas modszertana.

Ahogy a komplex matematikacktatasban egylitt szerepel a »rob-
lémamegoldas és az alkotds, ugyanugy a miivészeti jellegli foglalkoza-
sokban is velejar az alkoté feladatokkal a problémamegoldas.

Nyelvi jatékok

Roviden szeretnék csak szélni szorosabb érdeklédési teriiletemrdl,
az anyanyelv és irodalom jatékos oktatasardl. Jatéknak itt is a probléma-
megold6-alkot6 tevékenységet nevezem.

A jatékok, amelyeket felhasznalhatunk, magukban foglaljdk a nyel-
vi-irodalmi jatékok gazdag régibb és ijabb anyagit az antik gbrbg Sim-
mias képverseit6l André Breton és mas modem kolték Stleteiig, megtold-
va ezeket Gjabb formdakkal.

Az irodalom kimerithetetlen kincsesbanyaja a jatékoknak. A folk-
l6r is hasonléan gazdag. Az iskolai tanitisra szant szemelvények sziik
és egyoldali valogatdsa maér eleve elzarja a gyerekeket ezeknek az ér-
tékeknek nagy részétsl.

Az irodalmi mfivekben rejlé nyelvi, stilisztikali, verstani, 1og1ka1 ja-
tékok nemcsak gyonyorkédtetésre, hanem tovabbjatszasra is alkalmasak.
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3
S ha a gyermek nemcsak megérti a széveg szellemességét, hanem ,effé-
1ét csinélni maga is probalgat®, akkor alkot6tarsava vagy szerényebben
szblva: jatszotarsava lett a klasszikus szerzének, akit a jelenlegi oktatasi
modszerek mellett legjobb esetben is csak bamulhat (ha nem veszik el
téle a kedvét).

Egyes korszakokban kiilonGsen nagy divatja tamadt az irodalmi ja-
tékoknak, példaul a reneszdanszban, a barokkban és szazadunkban. De a
legnagyobb alkotok, koruktél szinte fiiggetleniil is, ontottak jaték-otle-
teiket. Az eurépai avantgarde polgdrbosszanté jatékai egydltalan nem
olyan exkluzivak, amint a kozhit véli. Tudatosan demokratikus célzattal
kozolték ket a dadaistdk, szlrrealistdk. Barki megprébalhatja, tovabb-
jatszhatja. S a jaték soran felfedezheti a nyelvnek és a ko6ltéi kifejezés-
nek sok érdekes, tudoményosan is kifejtett torvényszer(iségét.

Természetes, hogy a tanuldk, kiiléndsen az altaldnos iskolasok, nem
tudjdk maguk kibanyaszni ezeket a kincseket. Segiteni kell nekik azzal,
hogy Osszegylijtjiik, rendezziik, gyakorlati utbaigazitassal latjuk el a klasz-
szikus jatékorokséget. De ez mar médszertani kérdés. Az anyag maga
megvan.

Abszurd nyelvalkotas

Kosztolanyi irja: ,,Miért ne avathatndk be a gyermeket azonnal az
irodalmi teremtés titkaiba is? Minden gyermek sziiletett széfacsard, vers-
farago és kolts. [...] Tereljik rd a figyelmét arra, ami a koltészet ve-
leje, vagyis a formadra, erre a kézzelfoghaté csoddra, a szerkezet ara-
nyaira, a mérték hullamzasara, a rimek boszorkanyos bujésdijara. Nem
hiszem, hogy az ilyesmi untatnd. A gyermeket az untatja, ami mindnya-
junkat, az, ha egy kolteménybsl mondvacsinalt eszméket, altalanos alap-
igazsagokat, halvany, bamba tanulsagokat hiivelyeznek ki. A gyermek 0sz-
tondsen tudja, hogy mi a koltészet. Ezt az 0sztdonét fejleszteni, batoritani
kellene, nem pedig sorvasztani. Meg kellene neki magyarazni, hogy az
a gyermekvers: »Egyszer volt egy ember, szakilla volt kender« sem-
mivel sem aldabbvald, mint a felnéttek verse, s hogy minden komoly
koltészet gyermekes: a legnagyobbak gyermekessége és a legkomolyabbak
jatéka.«

Hogy az irodalomnak csakugyan az-e a lényege, amit Kosztolinyi
mond, azt nem tudom. A nyelv és a stilisztika tanitdsaban mindenesetre
ezek a lényeges kérdések.

A nyelvi alkoté tehetség nem korlatozédik a nagy kolt6kre. A koz-
nyelv is alkot. A csaladi, iskolai kozGsségben is sziiletnek 1j szavak, 4j
nyelvi formak. Csak éppen nem tudatositjuk, nem fejlesztjitk ezt a ké-
pességet az oktatisban. J6, ha nem {ild6zziik.

Az iskolai nyelvi nevelés beszoritja a nyelv feremté gazdagsdgit a
helyes, logikus fogalmazas szabdlyai kozé. Pedig a nyelv nem olyan f8ld-
szintesen logikus, ahogy a fogalmazds iskolai szabalyai lefrjdk. A sza-
vak Osszecsengésén alapuld szdéjatékok, a szemléleten alapulé szoképek
vakmer6 kapcsolasait unalmas definicickba foglaljak, az abszurdum ha-
taraig feszitett kolt6i kifejezés remekléseit pedig szemérmesen elhall-
gatjik.
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Pedig a gyerekeknek kitliné érzékilkk van az abszurd kifejezés meg-
értésére. A csecsemd még nem érti a szavakat, édesanyja becézé hangjait,
szavait csak mint metakommunikéciét fogja fel, de mar hamarosan meg-
ismerkedik a nyelvi abszurdummal is, mikor ilyeneket hall édesanyjatol:
Megeszlek, utallak... A gyerek ilyenkor nem a szavaknak hisz, hanem
a hangszinnek, amely azt kozli, hogy szeretik és egyaltalan nem akarjak
felfalni. A mondokak, énekes jatékok, talaloskérdések tele vannak nyelvi
képtelenségekkel, halandzsa-szavakkal, ,értelmetlen® kép-kapcsolasokkal.
S mindezek egyaltalan nem hatraltatjak a gyerek gondolkodasdnak fej-
16dését. S6t, éppen ez szerez neki elemi logikai 6romot, hogy megérti a
képtelenséghben a képtelenséget, s tudja, hogy mit kell éppen forditva
érteni, mint ahogy mondjak.

A nyelvtudomanynak a jelek, jelképek funkciéjdval, altalaban a kom-
munikaciéval kapcsolatos 1j eredményeit szintén hasznositani lehetne és
kellene az anyanyelvi oktatdsban. Nem elvi fejtegetésekkel, hanem fel-
adatokkal, jatékokkal.

Orvossag

A csalad és iskola, az egész tarsadalom, a technika (sebesség, zaj, in-
formaciéaradat) er6s megprébaltatdsnak teszi ki a mai, kiillonésen a varosi
gyerek idegzetét.

A felné6ttek 4allandé kontrollja, a szabalyozott magatartds, amit a
gyerektdl kivannak, szintén megterhels. Kevés alkalmuk van ma a gye-
rekeknek, hogy mozgasigényiiket kielégitsék. De ugyancsak kevés a le-
hetéségiik, hogy a megszabott kitelességek . teljesitése mellett szellemi
mozgasigényiiket kiéljék, onallo szellemi tevékenységet folytassanak. Szel-
lemi megterhelésiik is passziv jellegii: figyelni, kovetni kell a tanar ma-
gyarazatat, a tankonyvbol feladott leckét, az olvasmanyt, a radio- és
tv-miisort.

Nem csoda, ha a mai gyerekek nem tudnak jatszani. Pedig a jaték
az a foglalatossag — beleértve most a mozgasos és intellektudlis jatékokat
egyarant —, amely a képességek Onallé kifejtését kivanja, valéban sze-
mélyes teljesitményre ad médot.

A gyerekek, még a legegészségesebb, legkiegyensulyozottabb gyerek
is szenved attél, hogy nem felnétt, hogy ki van szolgiltatva a felné6ttek
akaratanak — napjanak egész beosztasatél kezdve a viselkedés legaprébb
részletéig.

A jaték orvossdg is a gyermeki kiszolgaltatottsdg ellen. Akkor is,
ha csak magédnyos fantazia-jaték, abrandozds, de még inkabb, ha kozds
©Orome kisebb-nagyobb gyerekesoportnak.

A jatszé-alkoté gyerek teljes értékii embernek tudhatja magat.



